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ONSOZ

Ogrencilerin ilkokulda almig olduklar egitim ve Ggretim onlarin gelecegini
sekillendirme agisindan ¢ok Snemlidir. Ilkokulda bir dersi anlayamayan ve sevmeyen
ogrenci, ileride bu dersten zorluk gekebilir ve o derse yakin olan branglara da olan
ilgisi azalabilir.

Ozellikle fen bilgisi dersi, anlagilmas1 gok zor kavramlar1 ve durumlan igerir.
Gelisen teknoloji ve bilime paralel olarak egitim alaninda dgrencilerin anlamalarint
kolaylagtiran ¢esitli ydntem ve teknikler gelistirilmistir.

Fen bilgisi dersinin 6grenci tarafindan sevilmesi ve kavranmasi igin
egitimcilerin varolan ve denenen, dgrenci seviyesine ve ihtiyacina uyan yontem ve
tekniklerden faydalanmalann gerekmektedir. Bu yontem ve tekniklerden biri de
dramatizasyondur.

Bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretiminde dramatizasyon yonteminin akademik
basariya, ogrencilerin fen dersine kars1 tutumlarina ve hatirlamaya etkisi incelen-
mektedir.

Aragtirmanin yapilmasinda tez konumun se¢iminde yardimei olan ve bu zevkli
calismada degerli goriiglerinden yararlandigim Sayin Prof. Dr. Ayla GURDAL’a,
arastirmanin istatistiksel kisimlarinda verilerin degerlendirilmesi ve tablolagtirilmasi
konusunda yardimei olan Saym Yard. Dog. Dr. Canan SAVRAN’a, Piri Reis ilkog-
retim Okulu Fen Bilgisi 63retmeni olan Sayn Seving OZTURK e, oyunlarin hazir-
lanmasinda ve her konuda destek olan esim Selman SAGIRLI’ya, fen bilgisi testi
sorularinin yaziliminda yardime: olan kardesim Murat GUZEL e, aragtirma siiresince

bana destegi olan anneme ve babama tesekkiirlerimi sunarim.

Mayis, 2001 Hatice Elif, GUZEL (SAGIRLI)
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OZET

6.SINIF FEN BIiLGiSi DERSINDE DRAMATIZASYON
YONTEMININ BASARIYA ETKISI

Fen bilgisi derslerinde, grencilerin daha iyi anlamasi ve dgrendiklerini daha
kolay hatirlamasi igin uygun yontem ve teknikler kullamlmaktadir. Aragtirmanin
problem ciimlesini, “Ilkdgretim 6. smf fen bilgisi dersinde, dramatizasyon
yonteminin akademik basariya, Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarmna ve
hatirlamaya etkisi var mudir?” sorusu olugturmaktadir. Arastirmanin amaci ise
ilkdgretim 6. sinifta elektrik konusunun dramatizasyon yontemiyle anlatmanin
akademik bagariya, &grencilerin fen dersine karsi tutumlarma ve hatirlamaya
etkisinin olup olmadigin aragtirmaktir.

Arastirma 1999-2000 egitim-6gretim yili, Istanbul ili Umraniye ilgesindeki Piri
Reis Ilkdgretim okulunda yapilmistir. Aragtirmaya bu okuldaki 6C ve 6F sinifinda
okuyan toplam 80 o6grenci katilmistir. Aragtirmada 6F smifina klasik yontemle, 6C
sinifina dramatizasyon yontemiyle ders iglenmistir. Arastirmada verilerin istatistiksel
olarak degerlendirilmesinde “t” testi ve Tek Yonli Varyans Analizinden faydala-
mlmagtir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara dayamilarak alt problemlerden su sonuglar
elde edilmisgtir:

1) 6. siuf Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon yontemini igeren ders anlatimu,
dgrencilerin Fen Bilgisi dersine olan tutumlarim olumlu yénde etkilemektedir.

2) 6. siif Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon ydntemiyle ders isleyen dgren-
cilerle, klasik yontemle ders igleyen Sgrencilerin akademik basarilar1 arasinda bir
fark bulunamamstir.

3) 6. siuf Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon yontemi kullanmak, klasik yon-
teme gore dgrencilerin derste 6grendiklerini hatirlamasim kolaylastirmaktadir.

4) 6. smmf Fen Bilgisi dersinde, ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik

durumu arttik¢a 6grencilerin bagarilari da artmaktadir.
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5) 6. smuf Fen Bilgisi dersindeki bagari, Ogrencilerin annelerinin egitim
durumuna goére degismemektedir.

6) 6. simuf Fen Bilgisi dersindeki bagari, ogrencilerin babalarinin egitim
durumuna gére degismemektedir.

7) 6. simf Fen Bilgisi dersindeki bagari, ogrencilerin ders ¢aligma
aligkanliklarina bagl degildir.

8) 6. simf Fen Bilgisi dersindeki bagari, grencilerinin cinsiyetlerine gore

degismemektedir.

Mayis, 2001 Hatice Elif, GUZEL (SAGIRLI)
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SUMMARY

THE EFFECT OF DRAMATIZATION METHOD ON 6th GRADE
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT IN SCIENCE

In science lessons, methods and technics have been used for better
understanding and remembering of the subjects. In this research, dramatization
method was used in science lesson. The main argument of the research was “ What
is the effect of dramatization method on 6th grade science students’ academic
achievement, attitude and recall level ? .

The research took place in Umraniye Piri Reis Primary School in Istanbul in
1999-2000 academic year. Research participants were 80 students from 6C and 6F
classes. The participants belong to 6F class were taught with traditional method
whereas others were taught with dramatization method. Research data were

evaluated by using Anova and “t” test.

Research findings were as follows:
1) In 6th class science lesson, teaching with dramatization method affects the
students’ attiudes positively.
2) In 6th class science lesson, the students taking the lessons with dramatization
method aren’t more successful than the students taking lessons with classical
method.
3) Using dramatization method in 6th class science lesson makes the students
remember the subjects that they learnt in the lessons more easily than the classical
method.
4) As the students’ parents social-economical statutes increases, the success in 6th
classs science lesson also increases.
5) The educational level of the fathers has no effect on the success in 6th classs

science lesson.
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6) The educational level of the mothers has no effect on the success in 6th classs
science lesson.
7) The studying habits of the students have no effect on the success in 6th classs
science lesson.
8) The sexuality of the students has no effect on the success in 6th classs science

lesson.

Mayis, 2001 Hatice Elif, GUZEL (SAGIRLI)



YENILIK BEYANI

6. SINIF FEN BiLGiSi DERSINDE DRAMATIZASYON
YONTEMININ BASARIYA ETKISI

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi egitim-6gretimi de etkilemektedir. Daha
verimli bir egitim-6gretim igin bilim ve teknolojinin getirdigi yeniliklere paralel
olarak dgretim ydntem ve teknikleri gelistirilmekte ve uygulanmaktadir.

Etkili bir 6gretim igin 6grenci seviyesine inen, zevkli bir ders olusturan ve
ogrenciyi aktif hale getiren yontem ve teknikler kullamlmalidir. Ogrenciler, kendi-
lerinin daha ¢ok s6z aldiklar1 ve yasayarak dgrendikleri ortamlarda anlayarak ve zevk
alarak ogrenirler. Yasayarak 6grendikleri igin bilgiler daha kalic1 olur.

Bu aragtirmada, bu amagla dramatizasyon yontemi kullamlmig. Fen bilgisi
dersinde, dramatizasyon yontemiyle Ogrenciler konuyu rol oynayarak smifa
sunmuglardir. Béylece 6grenciler, oynadiklari oyunlar igersindeki konuyu anlayarak
ogrenmigler ve dramatizasyon yontemiyle fen bilgisi dersi anlatimi, klasik yénteme
gore daha kalic1 olmustur. Ogrenciler, bilgilerini ezberlemedikleri i¢in unutmamig-
lardir. Ayrica zevkli ve eglenceli bir ders isledikleri igin fen bilgisi dersine karsi
tutumlari olumlu y6nde geligmistir.

Bu aragtirmada, dramatizasyon yonteminin Ogrencilerin &grendiklerini hatir-
lamalarin1 kolaylastirdidi ve Ggrencilerde derse karsi olumlu tutum kazandirdig:
bulunmustur. Dramatizasyon yonteminin fen bilgisi dersindeki bir uygulamasi olan

bu aragtirmadan tiim egitimcilerin ve anne babalarin faydalanacag diisiiniilmektedir.

Mayis, 2001 Danmisman Hatice Elif, GUZEL
Prof. Dr. Ayla GURDAL (SAGIRLYI)



BOLUMI

GIRIS VE AMAC

I.1. GIRIS

Okuldaki 6grenci-6gretmen iliskisinin, verilen egitim lizerinde ¢ok biiyiik etkisi
olmaktadir. Ogretmeni ile iyi bir iligki igersinde olan ¢ocugun dgretmenine yaklagtigi
ve dersi daha dikkatli dinledigi goriilmektedir. Ogrenciler, kendi seviyelerine inen ve
konular1 anlayabilecekleri sekilde agiklayan &gretmeni severler. Iyi bir 6gretmen alan
bilgisinin, formasyonun ve genel kiiltiirlin yaminda, derse ve &grenci seviyesine
uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanir.

Opgrencilerin, 6gretmen yaklagim yiiziinden anlama zorlugu ¢ektikleri ve
basarisizliga ugradiklar: derslerden biri de fen bilgisi dersidir. Ogrenciler, fen bilgisi
dersiyle ilk kez ilk6gretim yillarinda karsilagirlar. Bu ylizden ilk6gretimin birinci ve
ikinci kademelerinde 6grencilere verilen fen egitimi, ¢ok Onemlidir. Fen bilgisi
dersini sevme ve fen bilgisi ile ilgili alanlara dogru yonelme, bu dénemde 6grencinin
kafasinda gekillenir.

Ilk6gretimdeki fen bilgisi dersinin amaci, ¢ocuklarin yasadiklar1 gevreyi daha
iyi tamimalari, anlamalari, bu gevre ile uyusur bir sekilde ve etkili yasayabilmeleri
icin gerekli bilgi, beceri ve aliskanliklari kazandirmaya yardim etmektir (Unal,
1993).

Tiimiiyle anlatma yontemine ve ezbere dayanan egitim ile ¢ocuklarn diiglinme
sistemine yeterli katkida bulunulamayacagn bir gergektir. Ozellikle fen bilgisi
ogretiminde kavramlarin anlamli bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Anlayarak

Ogrenmede Sgretmenlere 6nemli gérevler diismektedir. Clinkli 6gretmen; 6grencinin



sinifta aktif, okul disginda da aragtirici olmasim saglamalidir (Giirdal ve Baysal,
1996).

Fen bilgisi dersi, soyut kavramlarin da iginde bulundugu bir derstir. Soyut
kavramlarda 6grenme zorlugu gekilebilir. Ozellikle ilkégretim birinci kademesin-
deki fen bilgisi dersinin, 6grenci tarafindan 6grenilebilmesi igin dgrencilere daha
somut bilgilerle yaklasmak gerekir.

Giiniimiizde psikolog ve egitimcilerin hepsi 6renmeyi, yasant: {iriinii, kalici
izli davranig degisikligi olarak tammlamaktadir(Erden ve Akman, 1997).

Ogretmenler, Ogrencilerde istedikleri davrams degisiklilerini olugturmak
istiyorsa Piaget’in gelisim agamalarina gére hareket etmesi gerekmektedir. Ciinkii
ogrencilerin yaglarina ve zihinsel agidan olgunluk diizeylerine gore anlamalan da
degismektedir. Ilkokul 6grencilerinin soyut kavramlar1 anlamada zorluk ¢ekmesi, bu
kavramlarin anlatilmasinda 6grenci seviyesine inilmesi gerektigini gostermektedir.

Fen egitiminde 6gretmenleri zor gorevler beklemektedir. Fen ve teknolojinin
hizla ilerledigi giiniimiizde, fen egitimine verilen 6nem giderek artmaktadir. Fen
bilgisi dersinin daha iyi anlagilabilmesi igin simf i¢inde kullamlabilecek gesitli
yontem ve teknikler gelistirilmistir. Ulkemizde de bu yéntem ve tekniklerin
kullamilmasi giderek yayginlagsmaktadir.

Bu yontem ve tekniklerden biri de dramatizasyon ydntemidir. Dramatizasyon
yontemi, derste dgrenci katilimini arttiran, dgrencilerin ilgilerini uzun siire koruyan
eglenceli bir yontemdir. Bu ydntem; Ogretmene kalabalik siniflarda, 6grencilerini
kolaylikla idare etmede yardimct olur.

Dramatizasyon, istenildigi anda yasamilamayacak olaylarin, 6grencilerin
kendileri tarafindan yasanarak temsil edilmesidir. Dramatizasyon 6grencilerin zaman
ve mekan bakimindan ulasamayacaklari olaylar1 incelemelerini, yaraticiliklarini
sergilemelerini; diigtinme, algilama, yorumlama, dinleme, konusma gibi yeteneklerini
gelistirmelerini saglar (Erden). Drama, anlamak i¢indir. Bu da 6gretmenin 6grettigi,
dgrencinin 6grendigidir (Bolton, 1979).

Bu aragtirmada dramatizasyon yontemi uygulamrken cesitli tekniklerden
faydalamlmugtir. Bunlardan biri ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar igin 6nemli oyun digeri
de rol oynamadur.

[Ikogretim g¢agindaki gocuklarin, bir an once yetiskinler diinyasma uyum
saglayabilmeleri igin oyundan vazgecirilmeye c¢aligilmalan, saglikli kugaklar yetis-
tirilmesi bakimindan dogru degildir. Bu yagtaki ¢ocuklarin “daha gelismis oyunlara”



ihtiyac1 vardir. Oyuna benzer etkinlikler, 6rnegin egitici drama sayesinde egitimin
daha az sikici ve dolayisiyla daha etkili olmasi saglanabilir. Oyun benzeri
etkinliklerde, cocuklarin dikkatlerini bir noktaya yogunlastirmalar ¢ok yiiksek
diizeyde gergeklesir (Onder, 1999).

Oyun, sadece okul dncesi ve ilkogretimin ilk yillarinda 6gretmenin tek yolu
degildir. Cocuklar, yetigkinler tarafindan yonetilen daha yapili etkinliklerle de
dgrenebilirler. Ogretmenin bu konuyu anlamasi ve dengeyi bunu géze alarak kurmasi
gerekmektedir. Oyun, ayrica fen ve matematikteki kompleks soyut 6grenmeyi daha
somut ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir (G6nen ve Dalkilig, 1998).

Piaget’e gore oyun olarak degerlendirilen etkinliklerin biiyiikk bir boliimii
zihinsel etkinliklerdir. Bu etkinliklerin ttimii g¢evresindeki nesneleri kesfetme, arag-
tirma ve deneme etkinlikleridir. Okuloncesi ¢ocuklari oyun ¢aginda olduklan igin
oyun, dgretim araci olarak kullanilarak kalici ve anlamh dgrenme saglanmaktadir
(Sahin, 2000).

Rol oynama ve drama birbirinden dnemli &lglide ayri aktivitelerdir. Egitici
dramada genglere, olaylar arastirmak icin gérev verilir. Fen bilgilerini uygulayarak
gengler; bilim adamu, tarihgi ya da fabrikator olarak gorev alirlar. Rol, 6rneklerde ana
tema degildir. Rol oynamada kisi ya da konu daha kesindir. Rol , ¢alisma, diisiinme,
hissetme ve davranig yollarini aragtirmak i¢in énemli bir yéntemdir. Baz1 durumlarda
insanlar, belirli bir rolii egitici dramada da oynayabilirler. Bu oyun, drama ve rol
oynama ¢aligmalarinin bulundugu bir durumdur. Bu ii¢ katilimla olaylar dramatize
edilir. Cesitli yollar aragtirilir ve genglerin ufku genigletilir. Genglere senaryo verile-
rek gérev almalan saglanir (Watts ve Bentley, 1989).

Giin giin degisip gelismekte olan yasam kosullar igersinde editim ve meslek
segimleri konusunda fen ve matematik egitiminin diger alanlara oranla daha kritik bir
konumunun oldugu agiktir. Bu nedenle ailelerin ve egitimcilerin fen ve matematik
egitiminde hangi yas grubu olursa olsun pozitif yagantilar yoluyla yaratici bir sekilde
egitim vermeye dikkat etmeleri gerekmektedir. Ancak bu sekilde ogrenilen
kavramlarin kalicili1 saglanabilir. (G6énen ve Dalkilig, 1998).

[kdgretim ikinci kademe fen bilgisi dersinde &grenilen kavramlarin kalica
olmas1 ve &grencilerin fen bilgisi dersini sevmeleri i¢in bu arastirmada , drama-
tizasyon yontemi ele alinmistir. Bu aragtirma , bu konuda egitimcilere ve ailelere

uygulamali bir 6rnek olmasi i¢in yapilmugtir.



1.2. PROBLEM

Fen bilgisi dersi, 6grenci tarafindan kavranmilmasi zor konulan igerir.
Opgrencilerin bazi kavramlan zihinlerinde olusturamadip: zaman fen bilgisi dersini
sevmeleri ve anlamalar1 zorlagmaktadir. Cogu 6grencinin sirf bu ylizden fen bilgisi
ile ilgili konular ve derslerden uzaklastigi goriilmektedir. Ilk&gretimde fen
konularimin anlagilmasi, O&grencilerin ileride fen bilimlerine olan tutum ve
davranislarinda olumlu degisiklikler meydana getirecektir. Ozellikle bu dénemde,
gocuklarin ilgilerini ¢ekip dersi daha iyi anlamalarinin yollar1 aranmalidir. Bilim ve
teknolojinin ilerledigi su donemlerde, bilim adami ya da miihendis olmasalar da
herkesin fen bilgisini biraz anlamaya ihtiyac1 vardir.

Ogretmenlerin fen bilgisi derslerinin pratik hayatta giderek yayginlasan
uygulamalarini, daha iyi anlamas1 ve yorumlamas: gerekmektedir. Ayrica 6gretmen-
lerin bilgilerini kullanabilecek tavir, beceri ve aligkanhklari kazanmalann da
oprencilerin derse olan ilgisini arttirir. Ogretmen miidahaleci olmamali, yonlendirici
olmalidir. Oprencilerin ilgisini gekerek 6grencileri aktif olarak &grenme siirecine
sokmalidir (Corlu, 1989). Fen bilgisini anlamay1 gelistirmek liiks degildir. Iyiye
giden bir toplumunun hayati 6nem taslyan bir yatirnmidir (Driver ve dig., 1996).

Fen bilgisi dersi, hayattaki olaylar1 ele alip inceledigi i¢in 6grenciler, yaparak
ve yasayarak Ogrenirler. Ogrenciler, 6zellikle fen bilgisi derslerinde aktif olarak
katilabilecekleri aktivitelere ihtiya¢ duyarlar.

Hizla gelisen diinyamizda insan bellegine daha g¢ok ezbere bilgi depolanmasina
degil “sosyal ve fiziksel dogal ¢evrede yagayarak egitim” tekniklerinden yararlanilir.
Bu tekniklerinden biri, egitici drama teknigidir. Cocuk egitiminde 6nemli yer tutan
bu teknik icin uzmanlar, drama terimini kullanirlar (Onder, 1999). Egitimde drama-
tizasyon, tiyatronun 6gelerini kullanarak oyunlagtirma ile yapilan bir egitimdir. Bir
baska deyisle egitimin oyun ve tiyatro kurallariyla, dogaglama ile yapilmasidir. Ders
konularim; giinliik olaylar1 sinifta canlandirma, oyunlastirma, yasanir hale getirme,
oyun kurma, durumlar yaratma ve oynama dramatizasyondur (Kalkanci, 1991).

Cok gen¢ ¢ocuklarin Ogretmenlerinin, hayal giici kuvvetli olmalidir.
Ogrencilere miimkiin oldugunca ¢ok aktivitelerle egitim verilmelidir (Hurd, 1991,).
Oyun benzeri bir etkinlik olan dramanin, ¢ocuklarin merakini uyandirabildigi ve bu
nedenle c¢ocuklarin daha aktif olarak Ogrenme siirecine katilabildikleri ileri



stirtilmiistti (Onder, 1999). Eger fen 6gretiminde daha gocuk merkezli bir yaklagim
benimsenirse, egitim ve 6gretimdeki basar artacaktir (Foster ve Lock, 1987).

Eski bir Cin atas6zii der ki; “Duyarim ve unuturum, gériiriim ve hatirlarim,
yaparim ve anlanim.”. Genglere yonelik derslerde demonstrasyon ve deneyler
kullaniriz. Bunun amaci anlamalarim1 kolaylagtirmak ve bu aktivitelerle bir seyleri
gbérme ve hatirlamalarim saglamaktir. Bir fen dersindeki drama gésterimleri ya da rol
oynamada da aym nedenler vardir. Bu yontemler isitme, gérme ve yapma gibi
hafizay1 kuvvetlendirmeye yardim ederler (Taylor, 1987).

Dramatizasyon yontemiyle, eglenceli bir ortamda ders anlatim
gerceklesmektedir. Ogrenciler; daha aktif olarak katildiklan, gesitli roller alarak
konuyu dramatize halinde sunduklari drama g¢aligmalarinda yagsayarak &grenmek-
tedirler. Ogrenciler hem dersi sevmekte hem de oyun igersinde aktarilan konuyu
anlamaktadirlar.

Bu aragtirmada dramatizasyon ydnteminin bir uygulamasi, fen bilgisi dersinde
yapilmustir. Bu amagla aragtirmamin problemini, “Ilkdgretim ikinci kademesinde
6.sinif Fen bilgisi dersinde dramatizasyon yonteminin akademik basartya,
6grencilerin fen bilgisine karsi olan tutumlarina ve hatirlamaya etkisi var midir?”

sorusu olusturmaktadir.

I.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, ilk6gretim 6. sinif Fen Bilgisi dersinde, dramatizasyon
yoénteminin kullammminin, bu dersteki akademik basariya, 6grencilerin fen bilgisine
kars1 tutumlarina ve hatirlamaya etkisinin olup olmadigim aragtirmaktir. Bu amaglar
dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmstir:

1) Dramatizasyon yontemi, 6grencilerin 6. simf Fen Bilgisi dersine olan
tutumlarini degistirmekte midir?

2) Dramatizasyon yontemi, Ogrencilerin 6. simf Fen Bilgisi dersindeki
akademik bagarilarim etkilemekte midir?

3) Dramatizasyon yoOntemi, 6grencilerin 6. simf Fen Bilgisi derslerinde
ogrendiklerini hatirlamasim kolaylagtirmakta midir?

4) 6. simif Fen Bilgisi dersindeki bagar, 6grencilerin ailesinin sosyo-ekonomik

durumuna gére degismekte midir?



5) 6. siuf Fen Bilgisi dersindeki bagari, 6grencilerin annelerinin egitim
durumuna gore degismekte midir?

6) 6. simf Fen Bilgisi dersindeki basari, 6grencilerin babalannin egitim
durumuna gore degismekte midir?

7) 6. smuf Fen Bilgisi dersindeki basari, ogrencilerin ders ¢aligma
aligkanliklarina bagh olarak degismekte midir?

8) 6. simf Fen Bilgisi dersindeki basari, O3rencilerin cinsiyetine goére

degismekte midir?

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu aragirma ile ilkogretim 6. sumf Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon
yonteminin, &grencilerin akademik bagarilarina, fen bilgisine kargt tutumlarma ve
hatirlamaya etkisinin olup olmadig1 ortaya konulmaya ¢aligilmigtir. Aragtirma saye-
sinde Sgretmenlerin ve anne babalarin, etkili 6gretimin basariy1 arttirdiginin, derse
karsi olumlu tavir gelistirdiginin ve hatirlamaya etkisinin oldugunun farkina
varacaklarn umulmaktadir. Bu aragtirma, bu konuda yapilan arastirmalara kaynak
teskil edecektir.

LS. SAYILTILAR

1) Belirlenen drneklemin, evreni temsil ettigi varsayilacaktir.
2) Oprencilerin elektrik konusu testi, tutum 6lgegi ve &grenci bilgi anketine
verdikleri cevaplarda samimi olduklar1 varsayilacaktir.

3) Ogrencilerin zekalarimin normal oldugu varsayilacaktir.
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1) Aragtirma, 1999-2000 6gretim yili ile simrlidir.

2) Aragtirma, Piri Reis Ilkdgretim Okulu ile smirhdir.
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6) Arastirma dramatizasyon yontemiyle sinirlidir

7) Bulgular, yapilan istatistiksel tekniklerle sinirhidir.

8) Aragtirmadaki hesaplamalar, test maddeleriyle sinirhdir.




BOLUM I

GENEL BILGILER

IL1. EGITIM

Egitim, en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.
Bu siirecten gegen insamin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde
kazamlan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Demirel, 1996).
Egitime genis anlamda, sosyolojik bir ifade ile kigileri topluma uyum saglatma ve
topluma kazandirma gérevi de denir (Celikkaya, 1997).

Egitim bir stiregtir. Egitim siirecinde bireyin davramglarinin istenilen yonde
degistirilmesi amaglanmaktadir. Davramglardaki degigme kasitlt olarak gergeklesti-
rilmektedir. Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir (Biiyiikkaragdz ve
Civi, 1997).

Egitimin niteligini olugturan d6rt durum ortaya ¢ikmaktadir:

1. Egitim, egitilen kigide istenilen davramsi olugturma isidir.

2. Insan bir davramsi ancak yasayarak kazanmaktadir.

3. Egitilende olusturulacak davranig dnceden saptanan egitim amaglarina uygun ol-
mak zorundadir.

4. Insanda davranigin olugturulabilmesi, planlanmig bir egitim siirecinden gegmesine
baglhdir (Bagaran, 1992).

Egitim ve 6gretim kavramlari gogu kez ayni anlamda kullanilmaktadir. Egitim,
bireyde davramg degisikligi meydana getirme siirecidir. Ogretim ise bu davrams
degisikliginin okulda planh ve programli bir sekilde yapilmas: siirecidir. Egitim her
yerde ama dgretim daha ¢ok okullarda yapilmaktadir (Demirel, 1996).



Ogrenim ve o&gretim egitimin iki temel Ogesidir. Bunlardan biri eksik
oldugunda egitim olay1 gerceklesmez. Ogrenim, egitimin 6grenci yoniinii; 6gretim de
Ogretmen yoniind ifade eder. Bu agidan egitimi, “Ogretmenle 63renci veya egiten ile

egitilen arasindaki etkilesimdir.” seklinde tarif edebiliriz (Celikkaya, 1997).

I1.1.1. Fen Egitimi

Yapilan bu arastirma, fen egitimi hakkindadir. Bu nedenle fen egitimi hakkinda
cesitli kaynaklardan 6nemli bilgilere ulagilmigtir.

Fen egitimi, olaylar1 ve bunlarin iliskilerini gézlemesi, incelemesi, arastirmasi
ve sonuglara varmasi olarak tamimlanabilir. Cocuktan istenen, nesnelerin arasindaki
benzerlikleri, farkliliklar1 ve ortak noktalar1 deneyerek, aragtirarak ve yagayarak
bulmasidir (G6énen ve Dalkilig, 1998).

Fen egitimi, bilim adamlarinin hazirliklar1 ve ilk adimlartyla iligkilidir. Ayrica
teknolojik mesleklere uygun ¢aligmalan iiretmek igin olan ihtiyaca da dokunmakta-
dir. Giiniimiizde fen egitiminin nemi, genis anlamda kabul edilmektedir. Ulkelerde-
ki miifredat, ilkokul ve liselerde herkes igin fen bilgisi egitimini zorunlu yapmakta-
dir. Uygulamada ilkdgretim ¢agindaki gocuklar ¢ok az fen bilgisi egitimi almakta,
lise seviyesindeki tiim &grencilerin ise fen egitimini aldig1 kabul edilmektedir. Bu
Ogrencilerin ¢ogu bilim adami olmayacak ya da teknoloji ile ugrasmayacaktir. Bu
yiizden Ogretmenler, ¢ok az ilgi ve negatif davranislarla karsilagirlar. Fen bilgisi,
heves ve kabiliyet 6nemsenmeden diistiniiliir. Fen bilgisi, ¢ocuk hayatinin kaginilmaz
bir pargasidir (Newton, 1988).

Fen egitimini sinif ortaminda gergeklestirirken egitimciler, 6grencilerin durum-
larim da gézeterek gesitli yontem ve tekniklerden faydalanmalidirlar.

Tiim fen 6gretimi, uygulamali 6rnek ve aktivitelere ihtiyag duyar. Laboratuvar-
siz bir fen, bahgesiz bir bah¢ivan gibidir. Tiim fen hissi, uygulamali aktivitelere
ihtiya¢ duyar. Bu nedenle &grenciler; fen bilgisi hakkinda diisiinmeyi, ger¢cek doga
olaylarini gozlemlemek ve arastirmakla iliskilendirebilirler. Tebesir ve konusma ile
Ogretmek, eger iyi verilirse kiicik miktarda ilham verebilir. Fakat ¢ok biiyiik
miktarlar fen bilgisinin anlamim ¢arpitabilir. Fen bilgisi, dogal olaylar1 arastirmak
yerine toplanilmis bilgiler haline gelir (Solomon, 1993).

'''''

programlar, hafizayr 6grenmenin ilk yolu olarak kullanmaktan sakinirlar. Onlar



Ogrencileri problem ¢6zme aktiviteleriyle tamigtirmak isterler. Bu aktivitelerin de
daha yiiksek dereceli biligsel iglemler icermesi istenir. Bloom’a gére bu biligsel
aktiviteler su sekilde simflandinlir: Bilgi, anlayts, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme (Esler ve Esler, 1989).

Etkin fen Ogretimi bir dizi anahtar degiskenlerin ustalikla kullanilmasina
baghidir. Bu anahtar degiskenleri, su sekilde siralayabiliriz:

a) Ogretmenin begenilen sitili ve kisiligi.

b) Opgrencilerin yetenekleri, ilgileri ve kisilikleri.

¢) Konunun dogasi.

d) Ogretmen ve &grencilerce uygun kullamlabilen zaman ve diger kaynaklar

(Foster ve Lock, 1987).

I1.1.1.1. Fen Bilgisinin Tanim

Fen Bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tamimlanabilir. Bu tanimdan
anlagildig1 gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin bir tiriiniidiir
(Turgut ve dig., 1997). Fen bilgisi, dogada diizenli ve tekrar eden 6rnekleri arastir-
mak i¢in devam eden agamalan igerir. Fen, bir seyin ismi olarak degil hareketi iceren
bir fiil olarak gosterilmelidir (Carin, 1997).

Fen, soyle bir seydir. Bazen keyif ve memnuniyet verir. Bazen hayal kinkligina
yol agar. Giizelligin, begenmenin, memnuniyetin, yaraticilik sansimin ve merak
anlayis1 ihtiyaci yaninda fen bilgisini yerine getirmek, baz1 heyecanli cevaplara
gotirtir. Bu aktivite kendi dogumunu olugturur ve ihtiyaglarin varolmasiyla devam
eder. Diger pek ¢ok insan aktivitesi igerisinde fen bilgisi, ahlaki ve manevi davramsg
kazandirir (Newton, 1988). Fen biigisi, bir insan aktivitesi gibi manevi ve felsefi
sonuglar verir. Eger insana tabiatin yonetimini al deseler bunun i¢in bir sans yoktur.
Fen ve teknoloji insana tabiati degistirmek igin gili¢ verir. Coziimler sunar ve
ihtiyaglar olusturur. Ornegin; dikkatler enerji kaynaklarma, Kkirlilik ve niifus
problemlerine odaklanmigstir. Gelecek nesillerin kalitesini iyiye ya da kétiiye dogru
etkileyecek segimler yapilmaktadir. Fen bilgisi, diinya goriigii igersindeki bir ¢ok
bilgiyi diizenler ve kodlar. Insana tabiatin bir haritasim sunar ve biitiinliik duygusu
olugturur (Newton, 1988).

Elde edilen iiriin agisindan fen bilgisi, dogal diinya hakkinda sistemlestirilen ve
diizenlenilen bilgi toplulugudur. Evrenin kesfedilen bir kaydidir. G6zlemlerden bag-
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layip genellestirmeye uzanan sebepler ve sonuglarin bir ¢aligmasidir. Yani
kurallardir. Eylem agisindan fen bilgisi, gézlemle baslayan deneyle sonuglanan ¢ok
gesitli kesiflerdir. (Trojcak, 1979). Fen bilgisinde bagkalarim inandirmak igin kamit,
teori ve fikirlerin kabuliine bir ihtiya¢ vardir. Bu nedenle fen bilgisinde dogruluk,
biitiinliik ve bastirilmig ideal sekilleri rapor edilir (Newton, 1988).

I1.1.1.2. Fen Bilgisi Dersi

Fen bilgisi tinitelerindeki konular, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina gok yakin
konulardir. Cocugun kendi viicudunu taniyarak biiylimesi ve gelismesi, viicudu ile
ilgili durumlari, daha bilingli bir tutumla karsilamasim saglar. Fen Bilgisi, 6gretmen-
ogrenci, dgrenci-6grenci iligkilerinin en kolay kurulabilecegi bir iletisim ortami
yaratir. Cocugun yagantilarini, kendine &6zgii atmosferi iginde degerlendiren,
yagantisal izlenimleri bilgi, beceri diizeyine ¢ikarmasinda en etkin mekanizmalar
saglayan derstir. Ogrencinin fen bilgisinde 6grendigi bilgi ve beceriler, edindigi
duyarhiliklar, onun simdiki ve gelecekteki hayatini, kolaylastiracak imkanlar igerir.
Cocuklarin daha kolay 6grendigi, yaparak yasayarak dgrenmelere en yakin konular
Fen Bilgisi fiinitelerinde vardir. Fen Bilgisi, bilimsel yontemin &gretilmesi
konusunda, diger derslerden daha fazla imkana sahiptir. Bu etkinliklerde
kazandirlacak bilimsel siire¢ becerileri 6grencinin, benlik saygisin, zihinsel gelisi-
mini arttirir (Caglar ve dig., 1995).

Fen bilgisi dersini almanin yedi karakteristik degeri asagida belirtilmektedir:

1. Bilmeyi ve anlamayi istemek.

2. Her seyi sormak.

3. Verileri ve anlamlarini arasgtirmak.

4. Kamtlamak istemek.

5. Dogru diistinmeyi, mantif1 dikkate almak.
6. Varsayimlar1 diisiinmek.

7. Sonuglar1 diigtinmek.

Bunlar sadece fen bilgisi i¢in degil genel olarak mantikli diistinme i¢in uygun
olan amaglardir (Trojcak, 1979).

Fen bilgileri, ilkdgretim birinci kademesinde ¢ocugun fiziksel ¢evresini kismen
bilimsel bir goriiste tammasim ve dogadan etkin bir bigimde yararlanmasini, bu arada
dgrencinin zihin geligimini bilimsel bir yénde harekete getirmesini saglayan bir ders-

tir (Binbagioglu, 1988). Fen bilgisi, ilkégretimde dnemli bir derstir. Ciinkii fen bilgisi
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ogrencilerde bilimsel merak uyandirir ve bilimsel tavir ve becerileri gelistirir (Reay,
1979).

Fen etkinliklerine, ¢ocugun merak duygusunu uyararak ya da ¢ocugun dogal
merakim tatmin etmesi icin gerekli ortamn hazirlayarak baglanir. Onemli olan,
cocugun soru sormasidir. Cocuk sorulara cevap bulmak i¢in gozlem, inceleme ve
arastirma yapar, vardigi sonuglar1 da tartisir. Burada 6gretmenin gorevi, ¢ocugun
gbzlem, tanimlama, siralama, simflandirma, problem ¢dziimii, mantiksal sonuglar
¢tkarma ve bu sonuglar1 benzer olaylara genelleme becerilerini geligtirmektir (Bigge,
1964).

Piaget, O6grenmenin Ogrenenlerde varolan bilgi yapilariyla onlann dogal
diinyayr aragtirmalar1 arasindaki iligki oldugunu diistinmiistiir. Degisik olaylar
hakkinda degisik yaslarda ¢ocuklarin fikirlerini toplamis ve ¢ocuklarn
diistincelerinin, onlarin yeteneklerine bagli olarak karakterize edilebilecegini ileri
stirmiigtiir. Kiigiik gocuklarin diigtinmesinin somut oldugunu, yetiskinlerin diiglinme-
sinin kurallara uygun oldugunu tanimlamistir. Biiylik ¢ocuklardaki somuttan
kurallara uygun diisiinceler dogru hareketlenmeler gelisim asamasi olarak ele
alinmistir. Bu 63renme teorisi, gesitli yollarla genel gelisim asamalarim igeren fen
miifredatinda uygulanmakta ve belirli aktiviteler onlarin biligsel isteklerine gore
analiz edilmektedir (Hull, 1993).

Fen miifredats, ilk asamada kiigiik 6grencilere fen bilgisi egitimi saglar, biiytik
oprencilere fen temel okur yazarhigina girisi verir. Bu iki ama¢ sik sik gerilim
olusturur ve miifredat igeriginde degisiklige yol agar. Fakat iki temel fikri paylagirlar.
fIk olarak 6grencilerin bazi fen bilgilerini anlamalarinda yardime: olur. Ikinci olarak
bilim adamlarinin da vatandas olduklarim yansitirlar. Fen okur yazarligimin amaci,
fen bilgisini kariyer segmeyen 6grencilerde bilim adamlarina kars1 bir 6zenti olugtur-
masidir (Driver ve dig., 1996).

Fen bilgisi, ders planinin diger 6nemli kisimlarinin amaglarin1 da i¢inde bulun-
duran bir alandir. Ornegin, tamimlayic1 ve yaratici dili, matematik modellemenin
uygulamasim ya da fen tarafindan verilen ahlaki egitim gelismelerini icermektedir.
Fen bilgisi diger alanlarla zenginlestirilebilir. Ornekler diinya fenni ile cografyasi
arasindadir. Orneklerin tarih lizerine olan kismi, fen ¢alisma alamm olugturmak igin

cok genisletilirse fen bilgisi daha insancil olur (Driver ve dig., 1996).
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I1.1.1.3. Fen Bilgisi Dersinde Ogrenci

Ogrenenlerin gozlemlere ve fikirlere verdikleri cevaplar, onlarin fen bilgisi ve
fen ¢alismalarin dogasindaki anlayislariyla simirlanmigtir. Bunun sonucunda simifta
ve laboratuvarda gosterilen yeni deneyimler ve bilgiler, 6gretmenler ve miifredat
hazirlayicilan tarafindan tasarlanandan farklidir. Bu anlayislar1 daha ¢ok bilmek
belki de fen bilgisini 6grenme igeriginin asamalarim daha iyi anlamada yardimeci
olur. Daha etkili bir 6gretim gerceklesir (Driver ve dig., 1996).

Ogrencilerin, fen bilgisini anlamalann ve fen bilgisinin nasil yapildigimm
anlamalari i¢in gerekli olan ilk sey uygulamaktir. Bu diisiince {i¢ ana goriig igerir.
Biri doga olaylarim tahmin etme ve kontrol etmek i¢in fen bilgisinin ana kavram-
larim1 6@rencilerin bilmesi gerektigidir. Ikinci goriis, 6grencilerin fen ySntemlerini
olusturmak i¢in ana becerilerini kullanabilmelidir. Bu beceriler, aragtirma, Slgme,
genelleme yapma, hipotez olusturma, dogru testler bulma, deneyler olusturma,
verileri analiz etme ve sonuglari yorumlamadir. Bu iki goriiste kavramlar ve
becerilerin birbirinden ayrilmasi tam olarak anlagilamadif: igin iigiinii goriise dogru
gidilir. Bu da 6grencilerin kavramlar ve becerilerin etkilesim ile kigisel ¢alisma dene-
yimine sahip olmalaridir. Sadece bu aktiviteyle dgrenciler fen bilgisini uygulamanin
ne getirdigini anlayabilirler (Hull, 1993).

Okul agilana kadar ¢ocuklar, gevrelerindeki diinyamin dogal olaylarindan bilgi
edinirler. Bununla birlikte fikirler gelistirmeye ve bunlar hakkinda agiklama
yapmaya baglarlar. Kisisel gézlemler ve deneyler, kitaplar ve televizyonun etkileri,
yetiskinler ve diger ¢ocuklarla yapilan konusmalar bu gelismede Gnemli bir rol
oynar. Genellikle dgrenciler, fen derslerine aym alt yap1 ve deneyimle gelirler. Onla-
rn fikirleri tamamen yaratilistan gelir. Fakat ¢ocugun deneyim ve gelisimine gore
degiserek sekiller olusturma egilimindedir (Hull, 1993).

Her insanin giinliik yasantis1 ¢evresindeki dogayla dogrudan etkilesimlerle
doludur. Insan, doga varliklarini, dogal olaylan isiterek, dokunarak, duyarak, tada-
rak, koklayarak veya bagka yollarla kendi yasantisina katar. Bu nedenle dogal varlik
veya olay 6grencinin yagantisinda bilingli bi¢cimde yer almiyorsa onu $grencinin
yasantisina getirmek fen 6gretiminin bagslica yontemi olmalidir (Kaptan, 1999).

Uygulamali ¢alisma, Ingiltere’deki fen 6gretiminde merkezi bir yer teskil eder.
Istenilen uygulamali aktivitenin amaglari, fen becerilerinin geligimini, fen kavramla-

rinin gelisimini saglamak ve fen arastirmasi igin firsatlar olugturmaktir. Ek olarak uy-
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gulamali ¢alisma, 6grencileri motive etme ve davramslan gelistirmede objektif,
merakli ve istekli olmalarimi saglar. Uygulamali aktiviteler, 6grencilere fen kavram-

larin1 vermek igin sik sik kullamlir (Hull, 1993).

I1.1.1.4. Fen Bilgisi Dersinde Ogretmen

Fen bilgisi dersi 6gretmenlerinde asagidaki nitelikler olmalidir:

1. Ogrenmeyi tesvik eden ve sinif igindeki Kisiler aras: iyi iliskiler gelistiren sicak
kisilik 6zelliklerine sahiptir.

2. Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayretle karsilik verme
yeteneklerine sahiptir.

3. Fen bilimleri igerigini agik se¢ik kavrar, ilkelerini anlar ve kullanir.

4. Fen dersleri igerigini, 6grencinin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme, proje
calismalarini gelistirme ve tegvik etme yetenegine sahiptir.

5. Mevcut 6gretim uygulamalar: iizerinde fikir yliriitlir, uygulamalar1 degerlendirir.
Calismalari, bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak diizenleyebilme
yeteneklerine sahiptir.

6. Cok cesitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin ¢esitli 6grenci gruplarina
uygun olanlarin1 secer, bunlar bazen bir gruba, bazen de aym smifta birden fazla
gruba uygulayabilir.

7. Dogal, endiistriyel ve sosyal gevreleri 6gretimde kaynak olarak kullanma yete-
negine sahiptir (Kaptan, 1999).

Fen egitimcileri, sik stk fen bilgisini aragtirma olarak diigtintirler. Onlar
dgrencilerin fen bilgilerini, deneme niteliginde gormeleri gerektigini savunurlar.
Konulan1 tekrar etmelerini ve tekrardan formiillestirmelerini isterler. Fen bilgisi
goriistiniin bu yolu, fen bulgularinin degigmediginin bir garantisidir (Martin, 1972).

Eger fen Ogretmeni, bilginin kavramsal programlarmin egitimde 6nemli bir
amag oldugunu diisiiniirse, fen programi olusturulurken toplumsal sonuglar ve kisisel
gelisim lizerine 6nem vermelidir. Fen kavramlar, segilen konuya ve miifredat gekline
hakim olmalidir. Buna ragmen ana amag olarak; kisisel gelisime bagli egitim ve
miifredat, ¢ok degisik olmalidir. Bu durumda bagliklar ve deneyimler, kavramlarin
{izerinde bir istiinliife sahip olmali, 6grencilerin ilgilerine ve motivasyonuna
odaklanmalidir. Fen 6gretmenleri, grenci deneyimlerini tamamlayici kavramlarla
tanistirilmalidir (Bybee, 1993).
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Fen ogretimi zordur. Bunun gok sayida nedenleri vardir. Ofretme oncesi ve

dgretme sirasinda 6gretmenin kargilagtig giigliikler sunlardir;

e Fen bilgisinin ve bilim adamlarinin yetersiz anlagilmasi.

o Ogrencilerin nasil 6grendiklerinin yetersiz anlagilmasi.

e Giiniimiize ait ilk6gretim birinci kademe fen bilgisi gretiminin ve 6greniminin ele
alinmamis olmasi.

¢ Bilinmeyeni géze almak korkusu (Trojcak, 1979).

Eger teknolojinin genig bir tanimi kabul edilirse, ders programinda fen bilgisi
dersi ayrilmayacak bir yere sahiptir. Yalmiz teknolojiyi ders programinda yerine
getirmede bir problem vardir. Ogrenciler fen bilgisinin de aralarinda oldugu pek gok
okul konusundan toplanilanlar1 kullanirlar ve 6zetlerler. Fen 6gretmenleri,6grencilere
ders planinin diger kisimlarim yaparak ve fen bilgisinin teknolojideki engin
degerlendirmesini vererek, 6grencilerin teknolojiye katilimlarim saglamalidir (Hull,
1993).

4.a. Iyi Bir Ogretmenin Ozelligi

Egitimin her dalina yonelik iyi bir 6gretmenin ozellikleri su sekilde
belirtilmektedir:
o Oprencilerin kendi kendilerini iyi hissetmesini saglamalidir. Onlar1 birey olarak
dikkate almali, bireysel ihtiya¢larinin oldugunu kabul etmelidir.
e Konunun igerigine ve 6grenci ozelliklerine uygunlugu saglamak i¢in, 6gretim
bigimlerini cesaretlendirmelidir.
e Merak ve yaraticiligl dgrenme tecriibelerinin anahtari olarak gormelidir (Ulgen,
1995).
o Opgrencinin kapasitesini tanimali, 6gretim faaliyetlerinin planlanmasinda, onun
kapasitesinin simirlarina uygun bigimde gelistirilmesini, dikkate almalidar.
e Planlanan dgretim faaliyeti, §grencinin gegmis 6grenme tecriibeleriyle gelecekteki
dgrenme tecriibeleri arasinda koprii gérevi gormelidir.
e Gelismenin dinamik bir gii¢ oldugu unutulmamahidir. Demokratik bir atmosfer
icinde, 6grencinin tiim yeteneklerini etkili bir bigimde kullanarak cevresiyle

etkilesimine olanak saglanmalidir.
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o Opretmen, 6grencinin geligiminin kendine 6zgii oldugunu kesinlikle unutmama-
hdir. Ogrenciyi kendi iginde degerlendirmeli ve bireysel 6gretimi esas almalidir
(Bruner, 1991).

Onceki bilgilerin yeni &grenmeyi etkilediginden dolayr &gretmenlerin,
oprencilerin 6nceki bilgilerini de diisiinerek ders planim yapmalar gerekmektedir
(Hartley ve dig., 1952).

Opretmende bulunmasi gereken iki Onemli unsur; o&gretmenin zihinsel
yeterliligi ve 6gretmenin icra edebilme becerisidir. Ogretmenin zihinsel yeterliligi
kisinin dort 6nemli unsura sahip olmasiyla saglanir. Bu dért 6nemli unsur; tavirlar,
anlayislar, kavramlar ve yeteneklerdir. Ogretmenin icra edebilmesi ise kisinin iki
unsura sahip olmasiyla saglanir. Bu iki 6nemli unsur &gretmenin davramglan ve
fikirleridir (Fensham, 1988).

Cagmuzda “Bilen 6gretir.” slogani kesinlikle gegerli degildir. Bir fizike¢iyi
fizik 6gretmeninden, bir kimyaciy1 kimya &gretmeninden, bir tarihgiyi tarih
ogretmeninden ayiran Ozellik dgretmenlik mesleginde olanlarin saglam bir genel
kiiltlir ve alan bilgisi yaminda saglikli bir 6gretmenlik bilgisine de sahip olmalaridir
(Kiigiikahmet, 1997).

Iyi bir 6gretmen denilince canlandirilan model, kisiden kisiye degismekle
birlikte; genellikle akla gelen model, konu alanim g¢ok iyi bilen ve bildiklerini
ogrenciye etkili bir bigimde aktaran, 6grenciyi anlayan, onun ihtiya¢ ve beklenti-
lerine uygun egitim ortamlar1 diizenleyen; ¢aligmaya kas1 giidiileyen, dgrencilerin
birbirinden farkli oldugunu kabul edip, her &grenciyle ayr1 ayn ilgilenebilen;
ogrenciye rehberlik yapan, onun sorunlarinin farkinda olan ve elinden geldigince
yardim eden, 6grencisini ve §gretmeyi seven 6gretmenlerdir (Reay, 1979).

Cocuklarin ne Ogrendikleri, 6zellikle onlarin baslangictaki fikirlerine ne
yaptiklarina ve bulduklarini nasil tammladiklarina baghdir. Onlarin ne yaptiklar ve
ne bulduklari, 6gretmenin onlara kullanmalan igin sagladifi materyale, verilen
rehberlige ve cesarete baglidir. Ttim bunlar i¢in gerekli olan anahtari, 6gretmen tagir
(Harlen ve Jelly, 1989). Cocuklar, deneylerini ve arastirmalarim kendileri yapabil-
melidir. Elbette 6gretmenler, uygun materyalleri saglamada onlara rehberlik
etmelidir. Fakat ¢ocugun bir geyi anlamasi i¢in kendisinin onu olusturmasi ve yeni-

den bulmasi gerekmektedir. Cogu zaman ¢ocuga bir ey oOgretildii zaman onun
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kendi kendine kesfetmesi engellenir. Cocugun kendisinin aragtirmasma olanak
taminirsa bilgiler, daha kalici olur (Piers, 1972).

Ogretmenlerin, 6grenme agisindan yapmak zorunda olduklan seyler sunlardur:
a) Ogrenme aktivitelerini planlamak. Ogrenme aktiviteleri gergek 6grenme ile so-
nuglanir.
b) Tim Kkatkilarin kabul edildigi bir simf kiiltiirii tespit etmek ve &grencilerin
fikirlerini ileri gotiirmelerini saglamak. Fikirler ne kadar degisik goriinse de bilgiyi
ciddiyetsizlikten uzak tutmak.
c) Ogrencilere fikirlerini denemeyi cesaretlendirecek genis &grenme aktiviteleri
saglamak. “Aragtirma” kelimesi bir grup 6grenme aktivitesi i¢in kullamlan terimdir
ve sunlan igerir;

Sorular ileri stirmek

Plan yapmak

Gozlemler yapmak
Pratik beceriler kullanmak
- Verileri analiz etmek ve drneklere bakmak.
- Agiklama ve tahmin etmek
Pratik uygulamalar, aktif grenme y6nteminin tek ¢esidi degildir. Diger Srnek-
ler sunlardir;

Problem ¢6zme

Kiigiik grup tartismalan

Drama ve rol oynama

Incelemeler ve fikir segimleri

Kiigiik gruplarin geri kalan simifa yaptiklan gosteriler
- Bir metine bagli olarak yonetilen aktiviteler
- Ziyaretler

Tiim bu degisik aktivitelerin ana amaci aymdir. Ogrencilerin anlamalarini
gelistirmek i¢in konuyla ilgili durumlan aktif hale getirme sansin1 onlara verir (Hull,
1993).

Ogretmenin kendinden beklenen goérevleri yerine getirebilmesi igin 6ncelikle
Ogretmenlik yapacagi ders alanini iyi bilmelidir. Bunun yaninda bu bilgi ve becerileri
iyi bir sekilde organize ederek nasil dgretecegini, sinifta dersleri canl ve cekici bir

hale nasil getirecegini bilmesi de gereklidir. Yani 6gretmenlik mesleginin getirdigi
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bir takim inceliklere ve ustaliklara sahip olmalidir. Bu ise 6gretmenlik meslek bilgisi
alaninda yetigsmekle olur (Biiyiikkaragdz, 1997).

Oprenci istenilen hedefe ulagamadifi zaman Ogretmen, gelisim siiregleri,
ogrenme yontemleri, dgrenme-6gretme kuramlari ve basaryr 6lgme ve degerlen-
dirme teknikleri alamindaki kendi bilgilerini ya da bu bilgileri kullanmadaki
yeterliligini gozden gegirmelidir (Ulgen, 1995).

I1.1.1.5. Fen Egitiminin Amagclan

Fen bilgisindeki miifredatin ve egitimin amaglari, igeren yolu yansttir. Degisik
amaglar ve amaglarin degisik diizenlemeleri, simftaki fen egitimi yaklagimlarim
aciklamaktadir (Bybee, 1993).

Fen bilgisi dersinin konularmin diizenlenmesinde, ¢esitli yontemler vardir.
1)Mantiksal program , 2)Cocugun psikolojik 6zelliklerine uygun program. Bilim
adamlariyla egitimcilerin bir araya gelerek 6grencilerin Ogrenmelerini istedikleri
konulan birlikte saptamalarina mantiksal program denir. Cocugun psikolojik 6zellik-
lerine uygun programlar, ¢ocugun ilgisine yahut g¢evre kosullarina dayandig igin
esnektir. Boyle bir program, bireysel ayriliklar1 da géz oniinde bulunduracag igin
biitiin 6grencileri, esit egitim olanaklan iginde yeti ve yeteneklerinin en yiiksek
smirina kadar gelistirmeyi amag edinir (Binbasioglu, 1988).

Fen egitiminin amaci, fen okur yazarhigim arttirmaktir. Yani toplumdaki fen
bilgisini okuyup yazan yetigkinlerin sayisin arttirmak ve bunun sonucunda topumun
fen bilgisini anlamasim gelistirmektir (Driver ve dig., 1996).

Fen egitiminin amaglar1 sunlardir:

1) Evren hakkinda &grencilere sistematik bilgileri ve genis birikmis gézlemleri sagla-
maktir. Bundan dolay1 olaylar, kavramlar, genellestirmeler ve kavram sal projeler
bilim adamlan tarafindan olusturulmaktadir. Ayrica bilginin kuramsal yollarim
organize etmeyi ve bilginin iglevsel uygulamalarim da igermektedir.

2) Arastirma tekniklerini, gerekli olan inceleme becerilerini, bilim adamlarinin yeni
bilgileri olusturmak i¢in kullandiklar1 agamalar1 ve fen arastirmasi i¢in 6nemli olan
kisisel tavirlan igerir. Fen becerileri ve aktiviteleri, fen bilgisine olan tavirlar gibi bu
amacin gesitli yonleridir.

3) Egitimi ve miifredat1 planlamada egitimciler; 6grencilerin gelisimini, 6grencilerin
fiziksel, zihinsel, duyugsal ve toplumsal gereksinimlerini iceren fen bilgisi metot-

larim1 ve bilgilerini diisiinmek zorundadir.
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4) Vatandaglari, toplumsal ¢6ztimlerle iliskili fen bilgisini igeren kararlar1 almalarina
hazirlar.
5) Fen egitimi, kariyer olusturur (Bybee, 1993).

Fen egitiminin geleneksel amaglarindan biri, bilgiye ulasmaktir. Elde edildigi
farz edilen bu bilgi ¢esidi, aranan bilgidir. Bu gesit bilgi; 6zel olaylar, simiflandirma,
fen teorilerini degerlendirme kriterleri, arastirma metotlann v.b. gibi olabilir. Diger
geleneksel fen egitiminin amaci, 6grencilerin fiziksel olaylar, teorileri, kurallar,
fiziksel metotlar1 ve hatta fen bilgisinin kendisini anlamalaridir. Bu anlamanin neyi
icerdigi tam net degildir. Buna ragmen ¢ogu durumda anlamamn aranan bilgiye,
becerilere ya da her ikisine de indirgendigi goriiliir. Fen egitimcilerinin bir dnemli
amac1 da dgrencilerin kararhh davranmalarim saglamaktir. Fen bilgisinin, insanlarin
hayatlarim yo6netmelerinde degisiklik yaptigina genellikle inamilir. Buna ragmen
aranan bilgi, beceri ve anlamanin manasi birinin hayatim yonetmesi degildir (Martin,
1972).

Fen egitimin amaglarn hakkindaki en diizgiin anlatimhi beyanlardan birisi “Fen
Egitiminde ve Fen Ruhundaki Egitimsel Planlar Komisyonunun” beyamdir.
Komisyon fen bilgisinin ve fen egitiminde ele alman fikirlerin altim ¢izen yedi
degeri belirtmektedir:
¢ Bilmeyi ve anlamay1 arzulamak.

e Her seyi sorgulamak.

e Veriler ve onlarin manalarim aragtirmak.
e Dogrulugunu kanitlamay istemek.

e Manti31 g6z 6niinde bulundurmak.

e Kararli bir yol egiliminde olmak.

e Sonuglan diigiinmek (Martin, 1972).

Fen bilgisi dersinin amaglar1 ii¢ baghk altinda toplanabilir:

1. Ogrencinin, yakin ¢evresindeki doga ile ilgili varlik ve olaylar1 tanimasina yardim
etmek.

2. Kendi yasayisim1 ve gevresindekilerin yasayislarini daha iyi bir hale getirecek bilgi
ve anlayis1 kazandirmak.

3. Bilimsel diisiliniis ya da yontemin 6zelliklerini tanitmak ve bundan yararlanilma-

sin1 §gretmek (Binbasioglu, 1983).
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1992 yilinda Tiirkiye’de uygulanmakta olan fen bilgisi 6gretim programimn
genel amaglann 22 maddede toplanmigtir. Am@lar bir ¢ok Ozelligi aym maddede.
toplamus ve ¢ogunlukla biligsel alam kavrama ile ifade edilmistir. Omegin;

e Cevreyi tamima , sevme, koruma, iyilestirme ve degisen gevre sartlarina uyum sag-
lama bilinci kazanabilme. ‘
o Oprenciye, kendi aklim1 kullanabilme yollarni gésterebilme.

e Canlili1 ve canlilik olaylarin: kavrayabilme (Celenk ve dig., 2000).

I1.1.1.6. Fen Ogrenimi

Ogrenme, 6gretmeyi takip eder. Ogretmenler gretir ve grenciler 6grenir. Bu
onun en azindan bir teorisidir. Bunalragmen distinen biri bilir ki her zaman bdyle
gergeklesmez. Deneyimli Ogretmenler, Ogrenciler i¢in problem olan fen ders
programinin farkindadirlar. Hangi Ogretme yaklasimlarini degerlendirmek ve
degisiklik yapmak gerektigini iyi bilirler. Fen Ogreniminin de ne istedigine ¢ok
dikkat etmek gerekir. Gergek simif kosullarinda diger faktorlerin diisliniilmesine
ragmen fen bilgisinin nasil Ggrenildigini anlamak i¢in onun nasil 6gretildigine
bakmak gerekir.

Fen bilgisi 6grenimini olusturan bilesenler sunlardir:

e Fen kavramlarini elde etmek.
e Fen becerilerini ve yontemlerini gelistirmek.
e Fen bilgisinin dogasim ve toplumdaki roliiniin degerini bilmek (Hull, 1993).

Egitimcilerin, fen o6greniminin nasil gergeklestigini anlayabilmeleri igin ilk
Once “Ogrenme” hakkinda bilgi edi;lmeleri gerekmektedir. Ogrenme igin gesitli
kuramlar ortaya atilmigtir. Bu kuramlardan daha ¢ok Piaget’in bilissel gelisim kuram

tizerinde durulacaktir.

I1.2. OGRENME

Ogrenme, 6grenenin diisiincesinde olan ve 6grenme aktiviteleriyle karsilasilan
yeni fikirler arasindaki bir iligkidir. Ogrenme, Ogrenenlerin kaldiklar yerden
baslayan aktif bir siirectir ve herhangi bir 6grenme plami sunlann dogrulamak

zorundadir;
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a) Ogrencilerin bilgisinin ve anlamasmin ne oldugunu bularak ve buradan bagla-
yarak 8grenme deneyimlerini saglamak.

b) Ogrencilere yeni dgrenme iceriklerinde aktif olarak anlamanin test edilmesine,
aciklanmasina ve pekistirilmesine sans vermek (Hull, 1993).

Bireyin ¢evresi ile kurdugu etkilesim sonucu bireyde meydana gelen kalici
izler, bireyin yasantilarim olugturur. Ogrenme bu yasantilarin iriintidiir. Bu nedenle
Ogrenme, yasant1 iiriinti kalic1 izli davramg degismesi olarak tammlanir (Fidan ve
Erden).

Ogrenme, bireyin olgunlagma diizeyine gore, gevresiyle etkilesimi (yasanti)
sonucu davraniglarinda olugan kalici degismelerdir (Biiyiikkarag6z ve Civi, 1997).

Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davramslarinda meydana
gelen oldukga kalici siirekli degisikliklerdir (Bacanli).

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en énemli
ozeliklerden biri Ofrenme yetenegine sahip olmasidir. Psikologlarin gogu
Ogrenmenin bireyin cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu olugtudu ve bireyin
davramslarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedir (Fidan, 1985).
Ogrenme, kisinin gevresiyle etkilesimi sonucu kiside olusan davrams degisimleridir.
Ogrenme siireklidir. Ogrenmede dogruyu 6grenmek kadar yanlisi 6grenmek de soz
konusudur. Ogrenme bilingli oldugu gibi bilingsiz de olabilir. Ogrenme, Sgretme
olay1 sonucu insan davraniglarinda meydana gelen degismedir (Celikkaya, 1997).

Ogrenme, baghica uyarici ile cevaplar arasindaki bazi mekanik iligkilerin
sekillenmesini igerir. Bir Ogrencinin yaptigi her sey, cevaplardan sonra gelen
uyaricilar ya da uyaricilardan sona gelen cevaplarla agiklamir. Uyarici, organizmamn
cevap vermesini saglayan ¢evreden gelen 6zelliklerdir. Cevaplar ise organizmanin
uyariciya karsi olan hareketleridir (Bigge, 1964).

Ogrenmeyi agiklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlar1 davraniset
ve biligsel olarak iki temel grupta toplamak miimkiindiir. Bunlardan davraniggi
kuramlar, 6grenmeyi dogrudan gozlemlenebilen uyarici ile davrams arasindaki iliski
kurma isi olarak agiklamaktadir. Bu nedenle daha ¢ok davramgslar, davraniglarda
meydana gelen degismeler ve bu degisiklige neden olan uyaricilarla ilgilenir. Biligsel
kuramcilar ise 6grenmenin igsel bir siire¢ oldugunu ve dogrudan gozlenemeyecegi
goriisiinii getirmektedir. Bu kuramcilar daha ¢ok 6grenmenin dogrudan gézlemle-
nemeyen algi, bellek, duyus, yaraticihik, hatirlama gibi igsel siiregleri ile ilgilen-
mektedir (Erden ve Akman, 1997).
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I1.2.1. Ogrenme ve Bilissel Gelisim

Biligsel gelismeyi agiklamak i¢in yapilan ilk galigmalarda, “zeka diizeyi” ile
“diiglinme hiz1” arasinda iliski oldugu diisliniiliiyordu. Bagka bir anlatimla, zeki
kisilerin izl diigiinen kimseler olduklann kabul ediliyor, biligsel gelismenin
niceliksel ve yasa bagli olarak ortaya gikti1 varsayiliyordu. 1930’lara gelindiginde
biligsel gelisim donemlerinden s6z edilmeye baglanmistir. Gesell (1940), birbirinden
farkli nitelikleri olan donemler iginde biligsel gelisimin ortaya ¢iktigim ve bir
dénemin gelisim &devlerinin yerine getirilmeden, bir sonraki gelisim donemine
gegilemeyecegini savunmugtur. Bir gelisim déneminden bir bagkasina gegilmesinin
cok daha karmagik bir siireg i¢inde gergeklestigini 6ne siiren Isvigreli bilim adami
Jean Piaget, biligsel gelisimi agiklamaya yo6nelik ¢ok farkli ve kapsamh bir bakig
ag1s1 ortaya koymustur (Erden ve Akman, 1997).

Piaget’in kuramina gore, bilissel gelisiminin ilerleyebilmesi i¢in ¢ocugun ¢evre
icersinde hareket etmesi gerekir. Biligsel yapilarin geligimi ancak ¢ocuk cevredeki
uyarilan 6ziimler ve kendine uydurursa gergeklesir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Piaget’in gocuklar1 tanimlamadaki ilk amaci, zekanin yapis1 hakkinda bir teori-
den ziyade bilginin yapisi hakkinda bir teori gelistirmektir. Piaget, dogumdan 16
yasa kadar olan ¢ocuklarda yapilan gozlemler {izerine insa edilen ve onlarin biligsel

gelisimi hakkinda bir teori olusturmustur (Adey ve Shayer, 1989).

I1.2.1.1. Bilissel Gelisim Asamalari

Piaget’e gore biligsel geligim, birbirini izleyen dért donem iginde ortaya
¢ikmaktadir. Dénemler ilerledikge, ¢ocuklarin kavrama ve problem ¢dzme yetenek-
lerinin niteliksel gelismeler gézlenmektedir. Biligsel gelisim donemlerinin &zellik-
lerinden bir bagkas1 da, her bir dsnemin kendinden 6nce gelen dénemlerin 6zellik-
lerini i¢ermesidir. Bagka bir anlatimla, bir donemin 6zellikleri, yeniden diizenlenip
formiile edilerek bir sonraki doneme aktarilir (Erden ve Akman, 1997).

Asama teorisi Piaget’in diinya goriistiniin merkezidir ve en gbze carpan
Ozelligidir. Bu teoriye gore bir gocugun diigiinceleri belirli asamalar igersinde biiyiir-
ken geligir. Diiglinmenin niteligi her bir agamada faklidir. Piaget, her bir asamanin
zihinsel karakteristik yapisim agiklamigtir (Adey ve Shayer, 1989).

Piaget, insan zihninin geligimi (izerinde ¢alismis ve sistematik bir sekilde

degisik yaslardaki ¢ocuklarin diigiince bigimini incelemistir. Piaget, ¢ocuklarin ken-
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dilerine 6zgii bir diisiince bi¢imi olduunu ve onlarin gocuk olarak goriilmemesini
kiigtik bir yetigkin olarak diistiniilmesi gerektigini 6nemle belirtmistir. Piaget, zihin-
sel gelismeyi yaga bagl bir siireg olarak gériir ve dogustan yetigkinlie dogru bir
gelisim g6sterdigini savunur. Bu siiregleri kendi igerisinde dort gruba ayirir:

a) Duyusal-edimsel 63renme agamasi (sensorymotor)

b) Islem &ncesi 6grenme agamasi (pre-operational)

¢) Somut iglemler agamasi (concrete operational)

d) Soyut iglemler asamas: (formal operational) (Cepni ve dig., 1996).

1.a. Duyusal-Edimsel Ogrenme Agsamasi

Dogumdan iki yasa kadar olan bu dsnemde yeni dogmus bebek, ¢evreden gelen
uyaricilara sadece refleksler ile tepki verir (Erden ve Akman, 1997). Bu donem
stiresince gocuk, kendi goriiy alaminda olmayan nesnelerin kaybolmadigim bir
yerlerde oldugunu diigiiniir. Cocuk, sekilleri ve Slgiileri tammaya baglar. Fiziksel ihti-
yaglarla, insanlar ve nesneler arasinda iliski kurmaya baslar. S6yle ki baz: insanlar ve
nesneler hos seylerin olusmasim saglar. Digerleri hos olmayan seylere sebebiyet
verir. Ustelik gocuk, benlik kavramini kazanmaya baglar (Esler ve Esler, 1989).

Cocuklar objeleri biitiin organlar1 ile birlikte algilayarak biitlinlesmeyi bu
dénemde 6grenir. Esyanin devamhihig: fikri gelisir. Refleks hareketlerinden gocugun
kendi iradesi ile yapabilecegi hareketlere dogru y6nelme ve gegis, bu donemde baglar
(Fidan ve Erden).

1.b. Islem Oncesi Ogrenme Asamast

Anaokulunda gegirilen yillara denk gelen bu dénem, 2-7 yag arasim kapsar.
Islem oncesi dénemin Snemli bir 6zelligi, ¢ocugun tiimiiyle ben merkezcil bir
diistince yapisina sahip olmasidir. Bu yagslardaki ¢ocuklar, kendi goriislerinin
olabilecek tek goriis olduguna inamirlar (Erden ve Akman, 1997). Bu dénemin bag-
larinda ¢ocuklar, konugmaya ve diigiinmeye baslarlar. Cocuk igin diisiinme agamasi,
sadece tek boyutlu nesneleri algilamayla siirhdir. Daha sonralan gocuklar, baz:
islemleri geri dondiirme yetenegini kazanmaya baslarlar. Ornegin; baslangigta top
seklindeyken daha sonra kdpek sekline getirilen ¢amuru tekrar eski haline getire-
bilirler (Esler ve Esler, 1989).
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Bu dénemin sonuna dogru ¢ocuklar, simflama yapabilir, sayilan kavramaya
baglar. Bu islemler daha ¢ok sezgi yoluyla yapilir. Bu donemde dil gelisir. Sembolik

diisiinme ve nesneleri sembolik olarak kullanma belirginlesir (Fidan ve Erden).

1.c. Somut Islemler Asamast

7-12 yas arasinda yer alan ve ilkokul yillarina denk gelen bu donemde, ben-
merkezci konugsma ve diisiince onemli olglide azalir, ¢ocuk biligsel giicliklerin
iistesinden gelmeye baslar. Somut islemler doneminde ¢ocugun islemleri muhakeme
edisi, mantikl1 bir hale gelir (Erden ve Akman, 1997). Somut islemler dénemindeki
bir gocuk, benzerliklerine ve farkliliklarina gore nesneleri simiflandirma ve baz
ozelliklerine gore fikirleri ve nesneleri siralama gibi mantiksal islemleri yaparlar. Bu
dénemdeki gocuk, ¢ogunlukla deneme ve hata ile deney yapar. Problemin ¢oziimle-
rini aragtirmak i¢in zihinsel olarak pek g¢ok olasilik diiglinemez (Esler ve Esler,
1989).

Yaparak, yasayarak duyu organlarimi kullanarak &grenme, bu ddnemin en
onemli 6zelligidir. Simiflama ve siralama iglemlerinin rahatlikla yapilmas: ve mantik-
sal diisiinmenin basariimasi1 beklenir. Cocuklar, gergek seyler iizerinde odaklasir.

Hayalle gergegi birbirinden ayirt edebilirler (Fidan ve Erden).

1.d. Soyut Islemler Asamasi

En iist biligsel gelisim donemi olan soyut islemler donemi, 12 yas sonrasindan
baglayarak, yetigkinlik yillarna vzamr. Somut islemler doneminde, bir soruna
degisik yollardan yaklagmada giiclik gekilirken, soyut islemler donemi iginde
goreceli diigiince geliserek, bir sorun degisik bigimlerde ele alinabilir (Erden ve
Akman, 1997). Cocuk mantiksal islemleri yapabilme yetenegine tam olarak sahip
olmasma ragmen onlarla kisith deneyime sahiptir (Esler ve Esler, 1989). Bu
dénemde ¢ocuklar mantiksal diigiinme yoniinden yetigkinlere erigirler. Sistematik
diigiinme ortaya ¢ikar. Bilimsel diigiinme, hipotez kurma ve hipotezleri deneme
yoluyla gelisir. Cocuklarda kendileri igin bir hayat felsefesi gelistirme, gergek ile
olmas1 muhtemel olaylar birlikte diisiinme ve tasarim kurma gibi zihinsel faaliyetler

g6zlenir (Fidan ve Erden).
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I1.2.1.2. Ogrenme Nasil Gergeklesir?

Bu béliimde daha ¢ok Piaget’in teorisine gore 6grenmenin nasil gergeklestigi
tizerinde durulmustur. Diger 6nemli 6grenme kuramlarindan ve dgrenmede nelere
dikkat etmek gerektiginden de kisaca bahsedilmektedir.

Piaget’in 6grencilerin nasil 6grendigi hakkindaki teorisini agiklamak kolay
degildir. Piaget’in modelinin en 6nemli 6zelligi, her 6grenene uygulanabilir olmasi-
dir (Trojcak, 1979).

Piaget’in modeline gore 6grenme su sekilde gergeklesmektedir:

Etki evresi ile bireyin yeni karsilagtigy bir durumla, kendisinde &nceden var
olan bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak i¢in yaptigi zihinsel islemler
kastedilmektedir (Erden ve Akman, 1997). Genellikle bu etki evresi durumu gok
kisadir. Fakat 6grenme devri bagladiginda 6grenci, bazi yabanci uyarilarla karsilagir.
Bunlar yabanci bir nesne, olay veya bir fikir olabilir. Ogrenci daha sonra bu yeni
bilginin, eski bilgiye nasil uyacagina karar verir. Piaget bu islemi, “6ziimseme
(assimiation)” olarak nitelendirir. Eger Onceki Ogrenilenlerle yeni O6grenilenler
arasinda bir uygunluk varsa 6grenci bilgilerini tekrar eder. Takviye alir. Yeni
ogrenme gergeklesmez. Eger yeni gelen bilgi 6grencinin 6nceden bildikleriyle
uyusmazsa durum tamamen anlagilmaz. Bunun farkina varan 6grenci hognutsuzluk
dénemi igine girer. Piaget’in kelimeleriyle bu “dengesizlik” tir. Burada &grencinin
bir se¢imi daha vardir. Ofrenme asamasindan geri gekilebilir, yeni bilgiye aldirma-
yabilir. Ogrenenin bu karartyla iligki kesilir. Ol sonuca ulagilir. Diger taraftan
dgrenen, yeni bilgiye kars: fiziksel ve zihinsel tepki gosterebilir. Bu konu hakkindaki
bakigini degistirebilir ve sorunu bu sekilde halledebilir. Piaget, bu agamay: “uyum-
sama (accomodation)” diye niteler (Trojcak, 1979).

Davramsg1 kurama gore 6grenme, bir uyarici ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani
bir uyariciya kars1 gosterilen bir tepkinin pekistirilmesi olarak tammlanir (Bacanli).

Gestalt’in teorisini savunanlara gore Ogrenme, goriiglerin degistifi ya da
kazanildig1 bir asamadir. Bu teoriyi savunanlar §grencilerin 6grenme asamalarim
diisiiniirken; kisiden organizmaya, psikolojiden biyolojik g¢evreye ve iliskiden
harekete dogru olan kavramlar tercih ederler (Bigge, 1964). Gestalt kuraminda
dgrenme, sorunun temeline iliskindir. Bagka bir deyisle biitiiniine gore agiklamaktir.
Kisiler belli bir diizeydeki ya da gruptaki uyaranlara tepki verirler. Cesitli uyaricilar,
bir alandaki diger uyaricilarla iligkili olarak algilamir. Kisi de algiladiklariyla o alana
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anlam vermeye c¢alisir. Program gelistirme uzmanlari, dgrencilerin bir seyi biitiinle
iliskisi iginde algiladiklarim1 ve bunun ge¢mis yasantilarla bagli olarak degistigini
ortaya koymaktadir (Demirel, 1996).

Ogrenciler yeni bilgileri, eski bilgileriyle iliski kurarak ve yeni bilgileri eski
bilgilerin iizerine koyarak &grenirler (Wellington, 1989). Ogrenmenin gergeklesme-
sinde su hususlara dikkat etmek gerekir.

Iyi organize edilmis bilgi yapilarim gelistiren 6grenciler, anlaml1 dgrenenlerdir.
Ik bagsta bir yolu takip ederek S6grenen 6grenciler bu kaliplar1 gelistiremezler ve
onlarin bilgileri pek ¢ok hatali anlamay icerir (Mintzes, 1998).

Herhangi bir bilgiyi, zihne kazandirmak i¢in nce o bilginin kavranmasi 6n
sarttir. Kavrama saglamirsa eldeki konu canli kalir, daha kolay hatirlamir. Sayet
tizerinde ¢alisilan konu akilda tutulamayacak kadar biiyilkk ve zorsa, bu durumda
oncelikle konuyla ilgili olarak genel bir goriis elde edilmeye ¢alisilir. Konunun
baglayic1 ana ¢izgilerini kolayca fark ederek ve metnin az pargalar halinde
bulunmasina gayret edilir. Boylece anlayarak okuma siirecine gegilir (Biiyiikkaragdz
ve Civi, 1997).

I1.3. OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERIi

Okullarda egitim ve ogretim faaliyetlerinde, ﬁgfencilerde istenilen davraniglar
kazandirmak igin gesitli yontem ve tekniklerden faydalanilir. Her dersin 6zelligine ve
Ogrencilerin seviyelerine goére uygulanabilecek yontem ve teknikler bulunmaktadir.

Yontem: Tasarim, hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol.

Teknik: Uygulayimdir. Bir 6gretme big¢imini, yontemini uygulamaya koyma
seklidir, yani sinif iginde yapilan iglemlerin biitiintidiir (Kaptan, 1999).

Yontem kavrami, kelime anlamina uygun olarak genel bir ifade ile, bir amaca
giden yol demektir. Yani diigtintilmiis ve planlanmis bir hareket bi¢imidir. Buna gére
ders yontemi derste, onun amacint ve gérevini emin ve en iyi yolla yerine getirmek
i¢in diizenlenmis hareket bigimidir. Dersin, her zaman her yerde gegerli, objektif ve
Ogrenilebilir bir yontemi yoktur (Hesapgioglu, 1994).

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda 6grencilere yeni davramiglan kazan-
dirma isleminin nasil gergeklesecegi konusu karsimiza ¢ikar., Egitim hedeflerinin

gergeklesmesi uygun bir yontemin segilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders igin
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tek bir yontemin degil, ¢ok farkli y6ntemlerin kullanilmasi s6z konusu olabilir
(Demirel, 1996).

Opretme yontemi, dgrenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yoldur. Yontemle,
belli 6gretme teknikleri ve araglari kullanilarak §gretmen ve 6grenci faaliyetlerinin
bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaglanir. Bir bagka deyisle, “dgretme
yontemi, 6grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirlmas: amaciyla yapilan gozlem,
deney, planlama g¢aligmalari, uygulama ve ¢aligma tekniklerinin tiimiinii kapsar
(Fidan, 1985).

Her egitim igeriginin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Baganh bir 6gretmenin
gorevi, 6grenci ile 6gretim arasinda egitici bir kargilagma yaratmasidir. Ogretmen bu
egitici karsilasmayi, uygun igerifin se¢imi ve planlanmis bir ders tesisi ile
gergeklestirir. Yontem, igeriin ve 6grencinin yapisina uygun olmalidir (Hesapgiog-
lu, 1994).

I1.3.2. Yontem ve Tekniklerin Onemi

Hangi bireysel metodun daha verimli olacagi énceden tahmin edilemez. Ciinkii
her bir 6grenci kendi 6grenme stiline sahiptir. Simf ve ¢evresel degiskenler, 6gretme
ve Ogrenmeyi etkileyebilir. Bu nedenle ¢ok gesitli 6grenme-6gretme teknikleri
planlanmalidir (Carin, 1997).

Egitimde metot yok, metotlar vardir. Bu da 6grenme olayina bagh oldugundan
ileri gelmektedir. “Ogrenme nedir?” sorusuna farkli cevaplar verildigi i¢in bu farkh
cevaplara paralel olarak farkli egitim metotlani ortaya ¢ikmustir ve ¢ikmaktadir
(Celikkaya, 1997).

Opretmen gercekgi planlar yapmak, tam motivasyonu saglayacak ydntemleri
uygulamak, egitim Ogretim yontemlerinin uygulanmasinda karsilastifn sorunlari
¢6ziimlemek, derslerin isleniginde ve uygulamal1 egitim faaliyetlerinde 6grencilerin
yeteneklerine ve ogrenme gliciine saygili ve hoggoriili olma durumunda ve
zorundadir. Bir resim 6gretmeninin ressamdan, bir miizik 6gretmeninin gesitli orkes-
tra elamanindan, bir edebiyat 6gretmeninin sair ve yazardan, bir fizik 6gretmeninin
fizik¢iden, bir ingilizce Ogretmenini terclimandan, vb. aywran ozellik dgretmenin
6gretim yaklasim ve ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerine sahip olmasidir (Biiytik-
karagoz ve Civi, 1997).
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Dersin amaglan o dersin hangi yontemlerle islenmesi konusunda ipuglan verir.
Omegin; o6grencilerin becerilerinin geligmesi amaglanan bir derste yaparak
ogrenmeye yonelik yontemlerin agir basmasi gerekmektedir (Kiigiikahmet, 1997).

Sinif i¢inde 8grenme-Ogretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin
secimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yéntem konusunda segici olabilmesi
onlarin ¢ok farkli yontemleri tamimalar1 ve kullanmalari ile olanaklidir (Demirel,
1996).

Opretmenler, 6grenme sevgisini canli tutmak igin pek ¢ok ySntemler
kullantrlar. Ogrencilerin dogal merakini uyandirmak igin bazi 6gretmenler, nehirlere,
gollere seyahatler diizenlerler. Baz1 6gretmenler geng hayalcileri yetistirmek igin
okula &rdek yumurtalar1 getirir ve drdek yavrularinin ¢ikinca nasil olabileceklerinin
hayalini isterler. Deneysel aragtirma sevgisini devam ettirmek igin 6gretmenler pil,
lamba ya da tas ve mineraller gibi materyaller kullanirlar. Tim bu aktiviteler,
arastirma merkezli fen bilgisinin bir pargasidir. Bazen sadece “arastirma” diye de
cagrilabilir. Uluslararas1 fen egitim standartlarina gére aragtirma; gdzlem yapmak,
sorular sormak, kitaplan ve diger kaynaklan incelemek, aletler kullanmak, analiz
etmek, cevaplar olusturmak, agiklamalari, tahminleri ve toplu sonuglarn igerir
(National Science Resources Center, 1997).

Ogrencilerin sorumluluklarim etkileyen en 6nemli unsur 6gretme metotlaridir.
Bu metotlar, 6grencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini belirlerler. Ayrica, bu
metotlar, 6grencilerin 63renme, anlama ve kavramsal gelisme amaciyla derse kati-
limlarin1 da saglarlar. Kaliteli gretme ile kaliteli 6grenme arasinda dogru bir oranti
vardir (Foster ve Lock, 1987).

I1.3.3. Yontem Cesitleri

Gelisme agisindan farklar belirlemek amaciyla yontemler, geleneksel ve

¢agdas olmak {izere iki grupta incelenir (Fidan, 1985).

IL.3.3.1. Geleneksel (Klasik) Ogretme Yontemleri

Geleneksel Ogretme yontemlerinde, biitiin faaliyetler 6gretmen merkezinde
oldugu goriistine gore bigimlenmistir. Ogretmen aktif, 6grenci pasif alic1 durumun-

dadir. Biitlin roller dgretmende toplanmigtir. Grup halinde 6gretim s6z konusudur.
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Simifta sozel etkilesim biiylik agirlik tagir (Fidan, 1985). Geleneksel dgretme yonte-
minin diger bir adi da dogrudan §gretme yontemidir.

Ders anlatma, konugsma ve tebesiri igeren en eski Ogretme tekniklerinden
biridir. Ders anlatmay:1 gelistirmek i¢in dogrudan 6gretme (direct-teaching) diye bir
metot kullanilmaktadir. Dogrudan 63retme, pasif 6grenmeden aktif 6grenmeye dogru
bir gegistir. Ders anlatma igerisinde, sorular ve demonstrasyonlar ile bilgi dogrudan
sunulur. Dogrudan dgretmenin ana amaci, bilgi ve becerilerin tiim $grenciler tarafin-
dan iyice 6grenilmesidir (Chapin, 1999). Dogrudan &gretmede, 6gretmen hakimiyeti
yiiksek ve dgrenciler buna bagli olarak pasiftir (Carin, 1997).

Fen bilgisinde baz1 dogrudan 6gretme stratejileri agagida belirtilmektedir:

e Anlatma

e Fen bilgisi gereglerini kullanarak demonstrasyon

e Tartisma ortami olugturmak

o Oprencilere okumak

e Film, slayt ya da televizyon gosterimi izletmek

e Bir seyi temsil eden kaynak bir kiginin izahi1 (Carin, 1997).

Ogrencinin aktif ve pasif olusu dikkate alindiginda &gretim ydntemleri,
dinleme-okuma-yazma-anlatma seklinde bir dizi iizerinde yerlestirilebilir. Dinleme
durumunda 6grenci pasif durumdadir. Anlatmada ise aktif durumdadir. Anlatma
yontemine dogru gidildik¢e 6grenme artmaktadir (Bacanl).

Anlatim gibi tek yonli iletisime dayanan klasik ydntemler gretmen ya da
Ogreten merkezli yontemler olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir yontemlerde tekdiize
bilgilerin ve becerilerin verilmesi iizerinde durulmaktadir. Yapilan pek ¢ok ¢alisma,
klasik yontemle 63retimin etkinliginin son derece diisiik oldugunu ortaya koymak-
tadir. Trenaman’in yaptif1 bir incelemede su sonuca ulasilmistir: Yalnizca sesli bir
anlatim1 dinleyen 6grenciler igin ikinci 15 dakika, ¢ok daha az yararli olmus ve
Ogrencilerin dikkatleri oldukg¢a koérelmigtir (Kiigiikahmet, 1997).

Bentley, D., Watts, M. (1989)’e gore 6grenme hakkindaki yazilar, pasif 6gren-
meyi bazen “iletim” yaklagimi olarak belirtmistir. Bu terim, Douglas Barnes (1976)
ve Clive Carre (1981) tarafindan alinmistir. Carre iletim yolunu segen 6gretmeni
sOyle tamimlar;

e Bilginin genel kurallarla varolduguna inanirlar. Onlar genellikle kendilerini bir

konuda yetkili olarak goriirler.
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e Ogrenenin performansina deger verirler.

o Ogrenciyi bilgilendirilmeyen biri olarak gériir. Onlar igin bilgiyi kullanmak zordur.
Bu nedenle 6gretmenler kendilerini egitmek zorundadirlar.

o Opretmenin amaci, Sgrencinin performansim degerlendirme ve diizeltmedir

(Bentley ve Watts, 1989).

I1.3.3.2. Cagdas (Modern) Ogretme Yontemi

Cagdas Ogretme sisteminde Ogretmenin rolli daha degisiktir. Ogretmen,
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme, 6grenme siirecine
katilimin1 ve katkisini saglama ve 6grenciyi stirekli glidiileme ile yiikiimliidiir. Bu
nedenle, 6gretmenin kullanacagi yéntemler bu etkinlikleri gergeklestirecek nitelikte
olmalidir (Fidan, 1985). Cagdas 6gretme yonteminin diger bir ad1 da dolayli 6gretme
yontemidir.

Dolayli 6gretmede, dgrenciler en aktif olan kigidir. Ogretmen, &grencilerin
becerilerini gelistirmeleri ve kavramlar olusturmalan igin kolaylastiric: bir rol oynar.
Ogretmenin hakimiyeti diisiiktiir (Carin, 1997).

Dolayli 6gretimde 6gretmen, 6grencileri aragtirma yapmaya dogru yoneltir ve
su varsayimlari temel alir:

o Ogrenme asamasinda sorular ve problemler, cevaplardan énce gelir.
o Aktif ger¢ekei anlamanin saglanmasi i¢in 6grenciler, bilgiyi zihinsel islemelidirler.
e Oprenciler 6grenmeye aktif olarak katilmalidirlar (Carin, 1997).

Dikkatin daha ¢ok bireysel ve grup caligmalan tizerinde yogunlastigi, 5grenen
merkezli modern yOntemlerde Ogrenciler; yaraticilifa, problem ¢6zmeye, kendi
fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya giidiilendirilmektedir.
Ogrenciler yalmzca isittikleri seyleri kolayca unutmaktadirlar. Oysa bizzat katildik-
lar1 bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolaylikla unutma-
malarina yardim etmektedir (Kii¢ctikahmet, 1997).

Geleneksel egitim; bireyi, egitim programinin disinda tutar. Ancak bireyi
merkeze alan giliniimiiz egitim yaklasimi; gocukluk déneminden baslayarak ¢evresin-
dekileri taklit eden, boylece yeni durumlara uyum gosteren, oyun oynama ile bireyi
merkeze alan yaklasim demektir (Sahin, 2000).

Aktif 6grenen kisiler asagidaki 6zelliklere sahiptir;

o Orenmek igin sorumluluk alirlar. Kendi aktivitelerini olustururlar.
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e Kararlar verirler ve problem ¢6zerler.

¢ Bir konudan diger degisik konulara becerilerini ve 6grendiklerini iletebilirler.
¢ Kendilerini ve grup igindeki kigileri organize edebilirler.

¢ Degisik yollarla anlamalarim ve yeteneklerini gosterirler.

» Kendi diisiincelerini ve degerlendirmelerini olustururlar.

o Oprenen olarak kendilerini iyi hissederler (Bentley ve Watts, 1989).

I1.3.4. Yontem ve Teknik Cesitleri

Yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikler asagidaki gibi belirtilmistir :

Diiz anlatim Yéntemi: Anlatma, 6gretmenin ya da onun yerinde olan birinin
bir konuya iligkin bilgileri, kargisinda pasif bir gekilde oturarak dinleyen 6grencilere
iletmesi bigiminde uygulanan bir 6gretim metodudur (Biiyiikkaragéz ve Civi 1997).

Tartiyjma Yéntemi: Herhangi bir grubun, bir bagkasinin yonetimi altinda,
belirli bir diizen iginde hepsini ilgilendiren sorunlar {izerinde ve belirli bir amaca
doniik karsilikli goriigmelerdir(Biiytikkaragdz ve Civi, 1997).

Laboratuvar Yoéntemi: Laboratuvar yéntemi, 6grencilerin 6gretim konularim
laboratuvar ya da 6zel dersliklerde bireysel ya da gruplar halinde gézlem, deney,
yaparak-yasayarak Ogrenme ve gosteri gibi tekniklerle arastirarak Ggrenmelerinde
izledikleri yoldur (Aliciglizel, 1979).

Gezi Teknigi: Simfa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde
incelenmesidir (Kaptan, 1999).

Gozlem Teknigi: G6zlem, her hangi bir nesne, olgu ya da olay1 iyi kavramak
i¢in bu nesne, olgu ya da olayin tiirlii belirti ya da kosullarim bir plan gergevesinde
g6z ya da gorsel araglar yoluyla olus halinde evre evre incelemek ve izlemektir
(Binbas1oglu, 1983).

Soru-cevap Teknigi: Soru-cevap metodu, anlatma metodunun sikiciligim
gidermek ve 6Zretimi daha etkili bir sekilde gergeklestirmek istegine dayal olarak
gelistirilmistir (Biiytikkaragoz ve Civi, 1997).

Grup Cahsmasi: Geng ¢cocuklarin §gretmenleri, igbirligi, kargilikli inceleme ve
bagkalarinin bakig agisim gérme sanslarini saglayan grup aktivitelerinin farkinda-
dirlar. Gergekten de ilkokul seviyesinde materyallerin eksikligi, sik sik grup
calismalarm gerekli kilar. Ozellikle tek bagma biraz ¢aba gerektiren uygulamali
caligmalarda grup caligmalarnn faydalidir. Cocuklar bir veya iki kisiyle ¢aligmay:
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ogrenirler. Seyrek olarak da biiyiik olusturulan gruplarla cahgilir. Ozellikle potansi-
yel olarak deneysel ¢aligmalarda bu yol ¢ok 6nemlidir (Newton, 1988).

Bulus Yontemi: Bu yaklagim, 6grenci etkinligine dayali giidiileyici bir 6gret-
me yaklagimidir. Ogretmen, 6grencinin Sgrenme siirecine etkin katilmasiu bulug
yoluyla Ogrenme stratejisini kullanarak saglayabilir. Burada Ogretmenin temel
gorevi, 6grenciyi yonlendirmek ve cevabi ona buldurmaktir (Demirel, 1996).

Bulmacalar: Dersi zevkli bir 6grenme ortamina déniistiirecek olan bulma-
calarin iki tiirli:zkare ve c¢engel bulmacalardir. Ogretim etkinligini sunacak
Ogretmenler ¢ok az bir zaman harcayarak bir kare veya ¢engel bulmaca hazirlayabilir
(Gilirdal ve Baysal, 1996).

Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi: Gosteri, 6gretmenin ya da dgrenci grup-
larinin herhangi bir konuyu laboratuarda ya da simfta diger 6grencilerin Sniinde
deneyerek, arag gerecleri kullanarak agiklamalart ya da sunmalandir (Hesapgioglu,
1994).

Ornek Olay Yéntemi: Omek olay incelemesi yontemi, 6grencilerin sorunlu
bir olay hakkinda gergek ve gegerli bilgileri, bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari,
olay hakkinda gerekli verileri toplamalar, bunlann &grenip analiz etmeleri ve
degerlendirmeleri yoluyla elde etmelerini saglayan bir yontemdir (Hesapgioglu,
1994).

Problem Cézme Yéntemi: Problem ¢dzme yonteminin amaci, 6rencilerde
bilimsel diigiinme ve problem ¢6zme becerisi gelistirmektir. Problem ¢6zme ySntemi,
biiyiik gruplarla yapilabilecegi gibi kiigiik grupla ya da bireysel olarak uygulanabilir
(Erden).

Beyin Firtinasi: Birden fazla kisinin bir araya gelerek bir konu ya da
problemle ilgili yaratici fikirlerini elestirmeksizin agiklayarak, birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunduklari, 6grencilerin yaratici diiglinme giiclinti gelistiren bir
Ogretim teknigidir (Erden).

Benzetim(Simulation): Benzetim ya da simulasyon, sinif i¢inde Ggrencilerin
bir olay1 ger¢eklesmis gibi ele alip ilizerinde egitici ¢alisma yapmalarina olanak
saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 1998).

Analoji: Analojilerle 6gretim, 6grencilerin zihinlerinde fen kavramlarina dair

sekiller ve modeller olusturmasina yardim eder (Glynn, 1997).
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Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayar, her alanda oldugu gibi egitim
sektoriinde de kullanilmakta ve okul programlarinda bilgisayar egitimi adiyla yerini
alinmaktadir (Demirel, 1998).

Kavram Haritalari: Bir kavram haritasinda anahtar kelimeler veya bilgiler
daireler igine alinir ve bu daireler baglayici kelime ve ya cilimlelerle birbirine
baglanir. Harita; anlatilacak olan konuyu genel kavramlar tistte ve spesifik kavramlar
altta olmak {izere hiyerarsik bir diizene koyar ve farklar, benzerlikler, 6rnekler ve ya
fonksiyonlar gibi bir takim O&zellikleri gorsel hale getirir. Bir konu hakkindaki
kavram haritas1 6gretmen tarafindan ¢izilebilecegi gibi 6grenciler tarafindan da
cizilebilir (Giirdal ve Kulaberoglu, 1998).

Egitsel Oyunlar:Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha
rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglayan etkinliklerdir. Egitsel oyunlar 6zellikle
Ogrenmeye ybnelik olmali ve bir amag igin simf iginde uygulanmalidir (Demirel,
1998).

Rol Oynama:Rol yapma, 6grencilerin kendi duygu ve diistincelerini bagka bir
kisilige girerek ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir (Demirel, 1998).

Dramatizasyon: Ogretim yontem ve tekniklerinden biri de dramatizasyondur.
Dramatizasyonu bazi kaynaklar bir yontem olarak, bazi kaynaklar da bir teknik
olarak ele almaktadir. Dramatizasyon y6ntemi i¢ersinde gesitli tekniklere de yer veri-
lerek dramatizasyonun zenginlesmesi saglanabilir. Bu aragtirmada ek olarak dramati-
zasyon yontemi kullanilarak, bunun yaninda oyun ve rol oynama tekniklerine yer

verilerek ders anlatilmugtir.

IL.4. DRAMATIZASYON

Eski Yunanlilarda drama, dogrudan dogruya yasamak anlaminda kullanilmugtir.
Oxford s6zliigiinde, drama sdzciligiiniin karsilig1 olarak “bir sahne oyunu, dramatik
sanat yazarken Redhouse sozliigiinde, bunlara ek olarak “bir sahne oyununda oldugu
gibi gecen hayat olaylan” tanimi yer almaktadir. Dramatik soézciigiintin Tiirkge’de
“acikli” gibi bir anlam kazanmasina kargin elbette bu s6zciigiin anlami degildir.
Etkili, canli, tiyatral, goz alici gibi anlamlara gelen bu sozciik drama sozciigiine
hizmet eden bir anlam tagimaktadir. Egitim literatiirli, egitimde drama kavramu
yerine bir 6gretim teknidi olarak rol i¢inde 6grenme ya da dramatizasyon kavram-

larini tercih etmistir (G6nen ve Dalkilig, 1998).
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Dramatizasyon yontemi, bir duygu ve ya diislincenin; hareket, mimik, jest ve
sOzle anlatimidir. Bir bagka deyisle bir konu ya da durumun canlandirilmasi,
yasayarak yansitilmasi, yasantrya doniistiirtilmesidir(Kavcar, 1985).

Egitimde drama; bir sozciigii, bir kavrami, bir davramsgi, bir diigiinceyi, bir
yasantiyt oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirmaktir. Bu canlandirmanin
yapilabilmesi i¢in, grup i¢inde tartisma, diigiince aligverisi, degerlendirme, yargilama
ve elestirilerin yapilmasi gerekir (Sahin, 2000).

Drama, hareket ve insan iligkilerini igeren gergek ya da hayali olaylarin rol
oynama duygusu icersindeki taklit hareketidir. Drama, insanin tasarimlarim eyleme
doniistiirebildigi bir yoldur. Evden gikmadan 6nce kapiy kilitleyecegimizi diigtinme-
miz ve sonra da diigiindiiglimiiz bu rolii oynamamiz dramadir (Kitson ve Spiby,
1997).

Drama; insanlar igeren ve onlan hayali durumlara yonelten; insanlarin viicut
ve seslerini, karakterleri ve olaylan canlandirmak i¢in kullandiklar1 bir aktivitedir.
Egitici darama da drama gibi tanimlanabilir. Egitici drama; yetigkinlerin, ¢ocuklarin
beceri kazanmalari, becerilerini denemeleri ve aktiviteleri ¢ocuklarin 6grenebile-
cekleri hale getirmeleri i¢in olusturulan bir metottur (McClintock, 1984).

Drama tamim olarak, kendi igerisinde sosyallesmeyi barindirmaktir. Cesitli
etkinliklerin 6zelligine gére tartigan, konusan, olaylar1 yasayan, gézleyen ve yaratan
¢ocuk sosyal iletisiminin temellerini saglamlagtirir (Génen ve Dalkilig, 1998).

Drama, bir diigiincenin beden diliyle hareket ederek, devinimle anlatimidir.
I¢sel bir durumun, bir tasanimin, bir diiglincenin eyleme déniismesidir. Egitimde
drama bir grup etkinligidir. Iletisim esasina dayamr. Grup liyelerinin kendisiyle ve
diger iiyelerle birbirine dokunarak kurulan giiven ortaminda, dogaglamalar yoluyla
geligen bir yaratma siireci yaganr (Morgiil, 1999).

Drama; yiiksek bir duvara tirmanan ve “Yasak Bolge” yazisim gérmeyen
yaramaz ¢ocuk gibidir. Yazi, bizim bolgemizi ifade etmemize firsat vermemistir. Bu
da hayatta baslangi¢ noktas1 almak i¢in bizi zorlar. Hayat okul derslerimizde olsun ya
da olmasin tiim konulardir. Drama; miizik, tarih, resim, matematik, fotograf¢ilik ve
yemek yapma gibi her geyi igerebilir (Maley ve Duff, 1987).

Drama oyun yoluyla ¢ocugun dogasinda zaten vardir. Burada 6nemli olan

cocuga Ogretilmek istenen seyin onceden belirlenip planlanmasidir. Cocuk aktif
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olarak konunun igine girdiginde, kendi y6ntemleri ile ayrintilar1 arastiracak ve
sonuca ulagacaktir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Cocuk bir enerji kiipii ise, onda sakli duran enerjiyi harcamas1 i¢in uygun
yontemler bulmak gerekir.Drama, sakli enerjiyi serbest birakir ve insanin kendisini
tamimasini, duyularim, duygularini fark etmesini, caninin yandigu, haz duyabil-
digini 6grenmesini saglar. Bu yolla ¢ocugun davramglarin1 da egitir (G6énen ve
Dalkilig, 1998).

Egitici drama; Onceden belirlenmis agik ve net egitim amaglar1 olan, tiim
cocuklarin kendi ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiylkk motor hareketlerle
yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup
etkinlikleridir (Onder, 1999).

Dramatizasyon, bir hikaye seklinde sunulan olaylar1 ve durumlari rol yaparak
sunmaktir. Dramatizasyon, grup aktivitesi olma egilimindedir (McClintock, 1984).
Drama, temel olarak gérev merkezli grup aktiviteleridir. Oyuncular degisik fikirleri
bir oyun siiresince ifade ederler. Her bir oyuncu, oyun arkadaslarina yeni bir fikir
getirmede dikkate alinma sansina sahiptir (Wachs ve Furth, 1974).

Smuftaki drama, oyuncularin Kkendilerini ve oynarken sahip olduklan
deneyimleri ile ilgilidir. Drama oyunlari; prova edilmemis, ¢ok kisa ve dogaglamalar
iceren oyunlardir. Genellikle Ogretmen tarafindan sekillendirilir. Kostiimlere,
sahnede kullanilan esyalara ve dekorlara ihtiya¢ duyar. Drama oyunlari; simfta
oldugu gibi kiitiiphanelerde, gok amaglh odalarda, miizik ve sanat odalarinda, oyun
bahgesinde, merdivenlerde, koridorlarda yemekhanede oynanabilir (Wachs ve Furth,
1974).

Drama oyunu, egitici drama etkinliklerinin oyuna benzer niteliklerinden dolay:
kullamulan bir terimidir. “Bir olay, 6ykii, konu, kavram, nesne ya da roliin taklit
edilerek canlandirildif1 oyun” olarak da tanimlamr (Onder, 1999).

Bazi1 kuramcilar, drama oyunu, rol oynama ve dogaclama arasinda bir ayrim
yapmazlar. Bu aktiviteleri, gocugun bir rolii oynamasindaki hayali durumlar olarak
goriirler. Diger kuramcilar; drama oyununu, bir olay1 veya durumu oynamak olarak
belirtirler. Rol oynamay1 ise 6zel bir karakteri canlandirmak olarak belirtirler. Do-
gaclamada diyalog kullanmak, daha baskindir (McClintock, 1984).
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I1.4.1. Dramatizasyon Cesitleri

Dramatizasyon uygulamada birbirinden farkliik gosteren belli tiirlere
ayrilmaktadir. Kimi zaman bu tiirler ayr1 bir yontem ya da teknik olarak da ele
alinmaktadir. Bunar: Parmak oyunu, kukla, pandomim, yarim birakilmig hikaye,
informal drama, formal drama ve rol oynamadir (Erden). Asagida bu dramatizasyon
cesitlerine kisaca deginilecektir:

Parmak Oyunu: Ozellikle ilkokullarin birinci ve ikinci simflarinda kullanilir.
Okunan ve dinlenen basit durumlarin eylemlestirilmesinde kullanilir. Eylemlegtirme-
nin tamami parmaklarla yapilir (Oguzkan ve Tezcan, 1981).

Pandomim: Diislinceleri, duygulan ve yasantilar, sdzlere bagvurmadan hare-
ketlerle anlatmak demek olan pandomim; drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar igin
yararl1 bir ifade etme galismasidir (Onder, 1999).

Kukla: Dramatizasyonda kuklalardan da yararlamlabilir. Bu yolla gesitli konu-
lar dramatize edilebilir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Informal Drama: Gerek duyuldugu zaman hazirhik yapilmaksizin gergeklesir.
Bu drama tekniginde dgrencilere belli karakterler tanimlanir ve bu rolleri oynamalar
istenir (Erden).

Formal Drama: Bu tiir dramatizasyonda oyun belli bir metne bagh kalarak
oynanir. Drama sirasinda ger¢eklere uygun ortam yaratmak igin kostiim ve dekor
kullanilir. Bu uygulama zaman alir (Erden).

Yarmm Brrakilmis Hikaye: Bu teknikte dgrencilere bir hikaye ya da olay
anlatilir. Ama sonu verilmez. Ogrencilerden bu oyunun nasil biteceginin dramatizas-
yonla gostermeleri istenir (Erden).

Rol oynama: Bir takim durum ve olaylarin;hareket.konusma ve taklit gibi
Ogelerden yararlamlarak hayali bir ortam i¢inde canlandirilmasina denir (Hesapgi-
oglu, 1994).

Onder, A. (1999) , egitici dramanin uygulanmas: sirasinda en ¢ok yararlanilan
Ozel teknikleri, Lindvaag ve Moen’in (1984), McCaslin’in (1984) ve Slade (1995)
goriislerini temel alarak asagidaki sekilde sunmusgtur:

-Rol Oynama

-Rol degistirme
-Kenardan Yénlendirme
-Katilimer Liderlik
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-Paralel Caligma
-Dogaglama

-Zihinde Canlandirma
-Miizikle Drama

-Pandomim

-Oykii/Olay Canlandirma
-Resim Yapma

-Kukla Dramasi

-Duyusal Algilama

-Dans Dramas1(Onder, 1999).

Grup dramasi ile genel olarak iliskilendirilen aktiviteler sunlardir:
-Drama Oyunu
-Rol Oynama
-Dogaglama
-Dramatizasyon
-Taklit ve Hareket
-Konugma Aktiviteleri
-Kukla Oynatmak (McClintock, 1984).

Onder A.(1999), dramanin tek bagina agiklayict bir terim olmadifindan
bahsetmektedir. Drama ile birlikte psikodrama, yaratici drama, tiyatro ve egitici
drama gibi terimler de kullanilmaktadr.

Yaratict Drama: Yaraticilifn gelistirmek i¢in gocuklarla yapilan darama
etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniBinin bir alt tiirli olarak
kabul edilmektedir.

Psikodrama: Daha ¢ok yetigkinlere yonelik bir psikolojik tedavi olarak
bilinmekteyse de, genglere ve gocuklara yonelik olarak da uygulanmaktadr.

Egitici Drama:Egitici drama iki drama tiiriinii de belirli oranlarda igerir.
Egitici drama; ¢ocugun psikolojik yap: ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglen-

mesini, 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasim da amaglar (Onder, 1999).

I1.4.2. Dramatizasyonun Faydasi

Dramaher zaman 30 kisiyi aktif tutabilmemizi saglar. Odadaki uyuyan

potansiyeli kullanir. Ogretmenin gérevinin daha da zorlasmasma ragmen drama
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imkansiz olan1 bagarir. Aym1 yogunlukta ve aym anda 30 kisiyi aktif tutar. Eger
drama c¢aligmasinda, sinif alt1 kigilik bes gruba ayrilmis ise 6gretmenin dikkati 30’a
degil bese boliniir (Maley ve Duff, 1987). Drama siiresince gocuklar daha aktif
olurlar, zevk alirlar ve dramay1 anlamli bulurlar (Génen ve Dalkilig, 1998).

Drama etkinlikleri belli bir grup iginde yapilmaktadir. Grubun birbirini tani-
mas1, rahat bir galigma ortamn ve Ozgiir bir atmosfer saglar. Ancak boyle bir
atmosferde ¢esitli sosyal roller alimip, etkili faaliyetler yapilabilir. Cocukta empati
duygusunun gelismesinin en rahat ve en uygun ortami, drama ¢alismalaridir. Degisik
rolleri alan, farkli kisiliklere biirlinen ¢ocuk kendini ve gevresini daha kolay tanir.
Bagka insanlarin durumlarimi anlayisla karsilar (Génen ve Dalkilig, 1998). Drama
icin saglanan gruplar, sosyal gelisimi ve iletisimi saglar. Fen bilgisi 68retiminde
grup, isbirligi ile 6grenme i¢in ilk adim olugturur (Sahin, 2000).

Drama etkinliklerinin amaci, ¢ocugun her alanda kendini daha fazla tammasina
olanak yaratmaktir. Cocuk canlandirdifn bir kimsenin ozelliklerine biiriiniirken,
kendini ve insanlan farkli agidan gérmeye ¢aligir. Hayal ve yorum giiciinii kullanarak
kendisini tanir. Cocuk bu etkinlikler ile bir ¢ok yasantiyr 6grenip bunlari kendi
yasantistyla birlestirerek yeniden diizenlemeler yapar. Drama etkinliklerinde gérev
alan, yaraticilifim, viicudunu kullanan, iletisimde bulunan ¢ocuk, sosyal yasantisinda
rahat ve giivenli hareket eder (G6nen ve Dalkilig, 1998).

Drama ve rol oynamanin fen bilgisi dersindeki yararlar1 sunlardir;

1. Ogretmen igin dersin kontroliinii ve odagm aym anda korur. Aym zamanda
Ogrenciler, 6grenmeleri i¢in sorumluluk gelistirir.

2. Genglere davranislar hakkinda uygun kararlar, degerler ve duygular saglar.

3. Sozlii iletisimi arttirir.

4. Cocuklarin deneyimleri iizerine kurulur ve onlarin deneyimlerini dig diinyaya
anlatmalarin saglar (Bentley ve Watts, 1989).

Yaratict dramaya katilmak; dili ve haberlesme yeteneklerini, problem ¢6zme
yeteneklerini, yaraticihif1 gelistirir. Pozitif kisilik kavramini, sosyal bilinci, empatiyi,
davranmig ve degerleri agiklamayi ve tiyatro sanatini anlamay: destekler (Heinig,
1993).

Drama uygulamalari, 6grencilere giinliik yasantida her zaman kullanama-
yacaklart dili kullanma sans1 verir. Verilen rollerde 6grenciler, karakterlerine uygun
olarak konusur, rol yapar ve diistiniirler. Oprenciler, rollerinden dolayr kendi

distincelerini bagkalarina aktarirken ve bagkalarimin diisiincelerini 6grenirken dili
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kullanirlar. Dramatizasyon, 6grencilerin sinif arkadaslariyla tartisirken birlikte oldu-
gu gruplarla dilin gesitli iglevlerini kullanma gansim verir (Farris, 2001). Simifta
drama oyunu, gelismekte olan bir ¢ocuga diisiincelerini ifade etme firsati verir
(Wachs ve Furth, 1974).

Dramadan, ¢ogu gocuk zevk alir. Efer ¢ocugun zevk aldigi ve yapmaktan
hoslandifi bir konu segilirse bilinmeyen sesleri, bu ilgileri temel alan drama
aktiviteleriyle birlikte tamgtirabilirsiniz. Cocugun bu sesleri §grenmesi kolaylagir
(McClintock, 1984).

Pek ¢ok egitimci, dramanin §grenciler i¢in verimli bir 6grenme sitili sagladigini
diisiinir. Dramatizasyon igersinde cocuklar, bilgilerini daha somut ve anlaml
yollarla kullamirlar. Cocuklar bir olayr oynadiklarinda, onun pargas1 haline gelirler.
Drama deneyimleri, cocuklarin ¢evrelerindeki materyalleri anlamalarim kontrol eden
bir yoldur. Cocuklar, oynadiklar1 zaman hangi olaylarin ve kavramlarin anlasilip
anlagilmadify goriilecektir. Hangi hatali anlamalarin diizeltilmesi gerektigi agik
olacaktir (Heinig, 1993). Drama, kavram 6grenimini kolaylastirir. Fen bilgisinde yer
alan kavramlar drama ile oyunlagtirilip, dgrenme kolay ve zevkli bir hale gelir
(Sahin, 2000). Drama g¢ocugun genel zihinsel kapasitesini gelistirebilir. Drama
sayesinde bircok konu daha canli yasantisal hale gelir. Gergek nesnelerin ya da
gercek nesneler yerine konulan simgesel nesnelerin de yardimi ile daha g¢abuk ve
kalic1 olarak 6grenilebilir (Onder, 1999).

Kitson ve Spiby’a gore (1997) ; Sara Smilansky (1968) , dramanin faydalarin
su sekilde belirtmektedir:
¢ Deneyimlerin diginda yeni birlestirmeler olugturmak.

o Konsantrasyonu yiikseltmek.

¢ Kendi kendinin farkinda olma ve kendi kendini kontrol etmeyi arttirmak.

¢ Genelleme igin kapasiteyi arttirmak

e Plan yapma ve diger oyun durumlan ig¢in ¢evrenin potansiyel kullaniminin farkinda
olma.

e Gordiigii becerileri gelistirmek.

¢ Bagkalarinin yerine kendini koyma ve bagkalarina karg1 esnek olma duygusunun
kazanilmasi.

Kitson ve Spiby’a gore (1997) ; Singer and Singer (1990) ’da dramanin

faydalarinin goriilebildigi ii¢ belirli alan tanimlamgtir:
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e Sosyal-drama oyununda yaklagik %50 civarinda bir artig gériilmektedir.

e Sosyal iliskilerde benzer bir iligki goriilmektedir.

e Drama egitiminden sonra biligsel becerilerde belirli bir artis gériilmektedir (Kitson
ve Spiby, 1997).

Dramanin, uyumlu ve psikolojik yénden kargik kisilerin ortaya ¢ikmasinda
O6nemli amaglar1 bulunmaktadir (Kitson ve Spiby, 1997). Dramatik oyun sirasinda
¢ocugun gozledigi veya yasadigi olaylart agiri bir hayal giicliyle yeniden canlan-
dirdigy goriiliir. Cocuk gergek hayatta yapamadiklarini oyun iginde gerceklestirebilir.
Kardesini kiskanan veya annesine kizdifi igin bebegini déven c¢ocuk bu yolla
olumsuz duygularim ifade edebilir. Cocugun degisik rolleri aldidy, ¢esitli kimliklere
biirlindtigli dramatik oyun onun sikintilarimi, tedirginliklerini, korkularini ve
Ozlemlerini yansittig1 bir anlatim bi¢imidir (G6nen ve Dalkilig, 1998).

Duygular ve 6grenme arasindaki en belirgin iliski,duygusal 6neme sahip
olaylarin kolay hatirlandifidir. Duygularin yagsanmasina izin verilen, duygularin
egitimine O6zellikle yer verilen ve etkinlige katilan ¢ocuklarda gesitli duygularin
uyanmasma yol agabilecek egitici drama yasantilarimin, duygularn esliginde
dgrenmeye olanak sagladig ileri siiriilmiistiir (Onder, 1999).

Drama, degisik ekonomik ve kiiltlirel yapiya sahip ve basar1 seviyeleri farkli
¢ocuklarin, kiiciikk gruplar iginde birlikte ¢alismalarini saglar. Heterojen kiigiik grup-
larla birlikte ¢alisan g¢ocuklar, birbirlerine pozitif davramglar kazandirir (Farris,
2001). Drama grubundaki diger ¢ocuklar, model iglevi gorerek, belirli bir ¢ocugun
dogrudan gézlem yolu ile 6grenmesine katkida bulunabilir. Ozellikle okul 6ncesi
dénemdeki ¢ocugun zihinsel yapisimin gelismesinde, Piaget’e gbre grup yasaminin
Onemi biiyiiktiir. Buna gore bir grubun iiyesi olmak, gocuga isbirligi davranigi
kazanmas: ve karsilikli iligkiler kurmasi konularinda somut 6rnekler saglar (Onder,
1999).

Drama ¢ok etkili yontemlerden biridir. Asagida belirtilen noktalarda etkilidir;

1. Opgrencilerde, 5nemli amaglarin farkina varmay: arttirir,
2. Ogrencilere ayrintili olarak fikirler gelistirmeleri icin firsat verir.
3. Genis bir seyirciye ¢aligmalarim sunma firsat1 verir (Bentley ve Watts, 1989).

Dramatizasyona katilan ogrenciler, sebep ve sonuglar1 anlama yetenegini
gelistirirler. Ayrica dramatizasyonun, diisiinceleri ve olaylari, mantikli bir siraya

koyma kapasitesini geligtirmeye yardim ettigi de goriilmektedir (McClintock, 1984).
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Drama sayesinde gocuk, gevresinde olup bitenleri daha iyi anlar, giinliikk yagsamdaki
olaylar1 anlamlandirir. Anlam kazanan bir sosyal gevre olusturur, kaygiy azaltir ve

ogrenme giidiisiinii yiikseltir (Onder, 1999).

I1.4.3. Dramaya Hazirlanma

Bir gruba drama ¢aligmasi uygulanilacaksa grubun ve drama liderinin kendi-
lerini bu aktiviteye hazirlamalar gerekmektedir.

Dramada, maksimum faydalarin saglanmasi i¢in diizenli bir zaman periyoduna
ihtiya¢ vardir. Dramay1 yoneten kisi, 6grencilerle ¢alismak icin yeterli zamana ihti-
yact vardir (McClintock, 1984).

Eger bir grupta drama ilk kez uygulanacaksa, basit ¢aligmalardan baglanir.
Giderek daha karmagik ¢alismalar sunulur. Cocuklar yavas yavas alistirilir (Onder,
1999). Profesyonel aktorler, biligselden etkiliye dogru olan skeglerle galigirlar. Bu
cok zor olur ve biiyiik beceri gerektirir. Cocuklar, ihtiyag olduklar alanla baslarlar ve
daha biligsele dogru giderler. Drama ¢alismasini olusturan budur (Kitson ve Spiby,
1997).

Sosyal ¢alismalarda dramaya hazirlamirken {i¢ planlama agamasim takip etmek
isi kolaylastirir. Ik 6nce 6gretmenler, Sgrencilerin ihtiyaglarii ve dayamikliligim
yansitacak hazirlik periyodunu ayarlama ihtiyacini, ikinci olarak istenilen ve segilen
konu ile ilgili olas1 kaynaklar1 ve konulari inceleme ihtiyacim1 ve {iglincii olarak
Ogrencilerle birlikte sinifta ¢aligmay1 yonlendirecek yeni planlama sekillerine adapte
olma ihtiyacin1 duyarlar (Farris, 2001).

Drama ¢aligmalari, 6grencilerin sadece igerikle ilgilenmelerine degil nasil olu-
sacagini ustalikla idare etmelerini 6§renmeleriyle daha bagarili olur (Kitson ve Spiby,
1997).

Dramada pek ¢ok dgretmen, deneyim ve giiven kazanmak igin kendi yaklasim-
larin1 geligtirirler. Bu yaklagimlar, 6gretmenlerin kendi kisiliklerini ve liderlik
sitillerini i¢erdigi gibi katilan 6grencilerin ihtiyaglarini, okul miifredatindaki degisik-
liklere olan isteklerini de igermelidir. Boylelikle yeni drama teknikleri ortaya ¢ikar.
Eski drama metotlarina olan adaptasyon gelistirilir (Heinig, 1993).

Yetiskinler, ¢ok erkenden bireysel olan drama éktiviteleriyle cocuklar tanisti-
rabilirler. Fakat 6 yas ile 11 yas arasinda olan g¢ocuklarin, grup dramasina hazir
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oldugu goriilir. Bu nedenle pek ¢ok 6gretmenin drama caligmasinin biiyiik bir
boliimiinii, grup icersinde Gfrencinin ¢alismasina verilen firsatlar olugturmaktadir
(McClintock, 1984).

Okul oncesi donemde, c¢ocuklarin kendi etkinliklerine, kendilerinin karar
vermesine olanak tanminmasim savunan yaklagimdan hareketle, drama etkinligine
katilimin da ¢ocugun kararina birakilmasi uygundur. Zaman igersinde, diger ¢ocuk-
larin hareketlerini, keyif aldiklarimi izledikge baslangigta katilmayanlarin da kendi-
lerinden katildiklan goriilecektir (Onder, 1999).

Neyi, nasil canlandiracaklarina ¢ocuklarin karar vermesi, onlari drama
etkinliklerine daha ¢ok giidiileyebilir. Ayrica, egitim malzemesini, yapacag: etkinligi
kendi segmesi durumunda, gocugun yaraticilify geligebilir. Bu anlamda drama 6gret-
meni, otoriter degil demokratik bir lider olmak durumundadir. Drama etkinlikleri
sirasinda, canlandirmay: kolaylagtirmak igin bazi ara¢ gere¢ ve aksesuarlar kulla-
nilabilir. Kartondan maskeler, kartona ¢izilmis basit figiirler, bez bebekler, kuklalar
gibi (Onder, 1999).

I1.4.4. Dramada Lider

Dramay1 yonlendiren bir liderdir. Simif icersinde drama lideri, simif 6gretmeni
olabilecegi gibi bir 6grenci de olabilir. “Drama liderinin, drama aktivitelerinde
basaril1 olabilmesi i¢in nelere dikkat etmeli?” ve “drama liderinin drama uygulama-
sindaki yeri ne olmali?” gibi sorulara, bir drama aktivitesine baslanirken dikkat
edilmelidir.

Cocuk en iyi arkadagindan Sgrenir. Dramada lider, ¢ocugun oyun arkadagidir,
oyunun lideridir. Oyundan sapmalari 6nceden fark edip akisi saglayabilmesi, bazi
sorunlara aninda miidahale edebilmesi, liderin 6n egitimi almis olmasina baghdir.
Her calismaya baslarken yapilan 1sinma,uyum ve giiven caligmalarinin lider
tarafindan tasarlanmas1 gerekmektedir. Lider, etkinlik plamimi hazirlar. Ana bagliklar
i¢in yapilacak ¢aligma igin notlar alir (Morgiil, 1999).

Ogretmenin rolii sadece denetleyici ve yon verici olmamalidir. Oyuncu olarak
da etkinligin i¢inde siklikla yer almasi, gocuklar1 daha ¢ok giidiiler ve &gretmen-
gocuk iligkisini daha sicak, canli hale getirir. Diger yandan, 6gretmenin grubun
icinde yer alirken yapacag1 6neriler, digaridan 6nerilerde bulunmasina oranla daha az

miidahale olarak algilanir. Bu ise gocuklarin etkinligi kendi kendilerine yiiriitiiyor-

42



mus gibi hissetmelerine, kendilerini daha 6zgiirce ifade etmelerine ve kendilerine
giivenmelerine katkida bulunur (Onder, 1999).

Cocuklarin liderden sikildiklar bir ortamda yaratic1 davranmalar1 beklenemez.
Bu nedenle drama etkinliklerinde liderin oyun arkadasi olmasi, ¢ocuklarin 6zgiirce
hareket etmesini saglar. Cocuklarla beraber oynayan, onlar1 yonlendiren, gerek-
tiginde oyun diginda kalan lider, ¢ocuga cesaret verir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Ogretmenin dramatik etkinlik igin sectigi materyal, gocugun ilgi ve becerilerini
tatmin edebilmeli, ihtiyaglarini karsilayabilmeli, yasina, cinsiyetine uygun ve kolay
kullanabilecegi tarzda olmalidir (Génen ve Dalkilig, 1998).

Ogretmenin amaci, gocupun dikkatini gekecek giiclii uyariciy1 saglama, onun
anlayiglarim1 kuvvetlendirme ve onu cevap vermeye motive etme olmalidir. Bu
etkiyle ¢ocuk, nasil hayal edecegini 6grenir ve 6gretmenin davramglarini, seslerini ve
hareketlerini kolaylikla kopyalar (McClintock, 1984).

Ogretmen kontrolii elinde tutmalidir ve 6grencileri bir yola dogru iletmelidir.
Herhangi bir yetiskin tarafindan sekillenen g¢ocuklari, kendi kendilerine oynamaya
birakmak yeterli olmaz. Ogretmenin rolii, 6grencilerin kendi kendilerine bagarama-
yacaklar1 derin anlama ve deneyimi saglamaktir (Kitson ve Spiby, 1997).

Cocuk dramas:1 derslerinde Ogretmen istekli, sakin, kibar, dikkatli ve gerekli
durumlarda nasil tesvik edecegini bilmelidir. Sorular yeterince cevaplandirilmals,
Oneriler desteklenmeli ve kullanilmalidir. Sessizlik ve giiriiltii arasinda tam bir
kontrol bulunmalidir. Drama ¢alismasinda kat1 kurallar yoktur. Her bir ¢ocuk farkli-
dir ve her bir 6gretmen kendi yolunda nasil bagarili olabilecegini 6grenir (Slade,
1958).

Ogretmen, zamam dikkatli kullanmali, dramay1 sinifin ilgisini kaybettirecek
kadar uzun tutmamalidir. Fakat 6gretmen, problemi verimli aktaracak sekilde drama-
y1 stirdiirmelidir (Chesler ve Fox, 1966).

Lider 6gretmen, 6grencilerle birlikte seyreder, oynamaz. Onun ydnetimi; seyre-
denlerin ve oyuncularin nasil problemi ¢6zdiigiinii anlamak, problemi degisik
yollarla ¢6zmek i¢in gerekli olan ilgiyi korumaktir (Wachs ve Furth, 1974).

Ogretmenin kullanabilecegi degisik roller bulunmaktadir. Dramada &gretmenin
her bir rolii degisik etkiye sahiptir. Bu roller ve 6zelikleri su sekilde belirtilmektedir:
Lider Rolii: Lider 6gretmen gruptaki giice sahiptir ve hikayenin ¢ogu zaman

merkezindedir.
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Yakin Ogretmen Rolii: Ne yapmak istediginizle sizi bag baga birakr. Ornegin rol
geregi siz doktorsaniz, sizi hastalarinizla bas basa birakar.

Cekinik Durumdaki Ogretmen Rolii: Grup, daha fazla bilgiye ve giice sahiptir. Bu
iliski degisikligi, gruplarin 6gretmenle ¢alismalari igin ilging gelir.

ikinci Giice Sahip Ogretmen: Bu durumdaki rolde olan &gretmen, bir derece giice
sahiptir. Fakat son s6z s6yleme hakkina sahip degildir.

Cekinik Durumdaki Yakin Ogretmen Rolii: Genel egilimin kargisina gider fakat
gercek baskiya sahip degildir.

Orta Halli Ogretmen: Klasik mesleki degerde bir roldiir. Dramada bu 6gretmen
oynayabilir. Ama sorumluluk bagka birine baghdir.

Arkadas Gruplarindan Biri: Diger gruplarla aym statiidedir. Bu rol hepsinden daha
zordur. Grup, dgretmene sik sik daha fazla gorev yiikler ve 6gretmenin rolii daha
yiiksek statiiye gelir (Kitson ve Spiby, 1997).

Ogretmen bir yandan baskin grup iiyelerinin enerjilerini kontrol ederken bir
yandan da cekinik gocuklarin, galigma igine aktif olarak katilimlarim cesaretlendir-
mek zorundadir (McClintock, 1984).

Grup drama aktiviteleri, §gretme yetenegine daha ¢ok ihtiya¢ duyar. Ornegin,
ogrencilerin cevaplarim denedigi oldukga zgiir bir derste, hangi grubun ya da grup
icersindeki hangi gocugun tepki gosterecegini tahmin etmek ¢ok gii¢ olacaktir. Eger
ogretmen, kendi yetene@ine giivenirse gocugun her tiirlii katilimim kullanacaktir.
Diger taraftan daha az deneyimli dgretmen, ileride uygun bir aktivite kullanmay
tercih eder. Bu da hizli ve zor kurallara dogru isi gétiirerek zorlastirir (McClintock,
1984).

11.4.5. Drama Deneyimleri

Asapida egitimde kullanilan gesitli drama deneyimleri ile dramatizasyon ¢alig-
malarinin nasil olabilecegi belirtilmistir:

Maine’de Colby Kolej’de 4. siniftan 6. sinifa dogru fen programim igeren 20-
30 dakikalik oyunlar yazilmakta, iiretilmekte ve oynanmaktadir. Cevre okullardan
katilanlar da olmaktadir. Konular, bir ya da daha fazla bilim adamimn hayat1 ve
calismalarim igermektedir. Kolej ydneticileri; oyunun sunugunu, dgrencilerin perfor-
mansindaki yaraticilia birakmayr daha uygun bulmuslardir. Bazi okullarda bir

sinifin {iyeleri oyunu olugtururken, diger simflardaki &grenciler, organizasyonla
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ugrasmaktadir. Ya da birkag sinif beraber galigarak biiyilik bir oyun diizenlenmek-
tedir. Bu oyunlardan biri fen bilgisinde bir kiz 6grencinin, Isaac Newton’u riiyasinda
gbrmesi seklinde oynanmistir. K1z 6grenci, Isaac Newton’la ilgili bir teste ¢aligirken
masasinda uyuyor ve uyandifinda Newton, ona yergekimi teorisini ve diger bulug-
larm1 anlatiyor. Kiz 6grenci, Newton’un hayatindan ve bu biiyiik bilim adaminin
bagarilarindan biiyiikk zevk aliyor. Kiz 6grenci, bu konuda 6grenebilecegi her seyi
Ogreniyor. Tabi ki kiz, testte ¢ok bagaril1 oluyor! (Labov ve Sewell, 1993).

Hurd (1991) , makalesinde yaklagik 10 yil 6nce 5. ve 6. siiftan birkag grupla
ilgileri hakkinda konustugundan bahsetmektedir. Cogu fenden uzaklagmiglar. Ciinkii
sadece fennin kirlilik, bombalar ve benzeri seyler i¢erdigini insancil olmadigim
diistinmiisler. Bunun yaninda oyunlar, filmler ve piyesler bilim adamlarini suglu, deli
ya da tamamen tuhaf olarak nitelendirmektedir. Fen igerikli dramamin her gesidi,
Ogrencilere fennin insancilligim1 aktarmada bir ara¢ olarak gériilmektedir. Bu tiir
caligmalarla, bilim adamlarimin sosyal igerikli sakli seylerle ugrastigi ve bunlarin
insana yabanci olmadig: farkina varilir (Hurd, 1991).

1920’lerden beri bazi yabanci okullarda yaraticibik programlart olarak
adlandinlan ve yaygin bir sekilde kabul géren matematik Ogretim programlari
gelistirilmistir. Bu programlarda c¢ocuklar, 6ncelikle matematige adapte olmayi
Ogrenirler, diistinerek, iliskileri kavrayarak ve problem ¢6zerek matematikten zevk
alirlar. Cocuklarin giinliik yasantilarina, oyun ve projelerinin biitiin y6nlerine mate-
matiksel kavramlar sokulmustur. Béylece matematik onlar i¢in daha anlamli ve
kullanish hale gelmistir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Dramaya baslangi¢ olarak drama lideri Chris siniftaki gocuklari, giibre yapan
bir girketteki aragtirmacilarin kiligina sokar. Sirket, isinde ¢ok basarilidir ve sahilde
yeni bir bitki tizerinde ¢caligmaktadir. Ogretmenleri Chris, 6grencilerine hangi aragtir-
malarda bulunacaklarim1 ve laboratuvarda hangi aletleri kullanacaklarini sorar. Chris
de kidemli aragtirmaci roliinli lizerine alir ve §grencilere cesaret vererek onlara
caligmalar1 hakkinda sorular yoneltir. Boylelikle gorevlerine devam etmelerini
saglar. Chris, bu ¢calisma yolunu ¢ok sever ve ¢ocuklarin da kendisi gibi rahat oldu-
gunu gorlir. Ayrica ¢ok miktarda bilgiyi, 6grencilerine kisa siirede verebildigini
gortir (Kitson ve Spiby, 1997).

Cocuklar, drama oyunu diginda sunulamayan gesitli deneyimlerden zevk

alabilirler. Ulkenin giineyinde yasayan gocuklar, karda gergekten oynayamamiglardir
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fakat drama oyununda oynayabilirler. Bu sehirdeki gocuklar yagmur sonrasi 1slak
zeminde yiiriimenin nasil bir his oldugunu deneyebilirler (Wachs ve Furth, 1974).

Drama; pek ¢ok 6nemli egitim amaglarinm igine alabildigi igin dil sanati, fen ve
sosyal g¢aligmalar gibi konu alanlariyla birlikte kullamilir. Tarih dersinde dgrenciler,
Amerikan kagiflerinin rollerini oynayabilirler (Heinig, 1993).

Ingiltere’de en uzun gegmise sahip olan Egitimde Drama,resmi olarak okutul-
maktadir. Ogretmen yetistiren tiim yiiksek okullarda zorunlu ders iken bir yandan da
Drama Ogretmenligi bolimiinde, “drama Ofretmeni” yetistirilmektedir. Drama
Ogretmenleri, 11-16 yas gruplarim iceren se¢meli ders olarak drama dersi alan,
siniflara girmektedir. Her bransta 6gretmen, 6zellikle anadil ve sinif 6gretmenleri, bu
yontemi kullanmak tizere yetistirilmektedir (Morgiil, 1999).

Egitici drama, okul Oncesi egitimi, temel egitim(ilk, orta) ve lise sirasinda,
temel bilgilerden ikinci dil egitimine, kavram egitiminden, ordudaki askerlik egiti-
mine kadar farkh alanlarda, gesitli tilkelerde uygulanmaktadir (Onder, 1999).

I1.4.6. Dramada Tartisma ve Degerlendirme

Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda, 6grenci merkezli egitimi baz alir. Amag; ¢ocuklar 6grenme siireci
boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icerisinde neseli vakit gegirmelerini ve 6gretilenlerin
kaliciligini saglamaktir. Pek ¢ok oyunun sonunda bir tartisma ve degerlendirme
yapilir. Tartigmada agik uglu sorular sorulur ve tek bir dogru cevaba gidilmez.
Elestiriler, kigiye degil role yapilir. Tartigmanin amaci, oynanan problemi tanimak,
¢oziimiinii 6grenmek ve diger ¢oziim yollarini kegfetmektir (Gonen ve Dalkilig,
1998).

Cogu oyunlarin sonunu, bir tartisma ve degerlendirme takip eder. Bu oynanan
oyunun ihtiyaglarina yonelik en iyi dzettir. Oyuncular; seyreden ¢ocuklarin, olaylart
anlayip anlamadiklarini bilmek isterler. Tartismanin amaci, oyunda belirtilen proble-
min nasil ¢6ziilecegini ve baska nasil ¢oziilebilecegini arastirmaktir (Wachs ve
Furth, 1974).

Cocuklarin hem sosyal iligkileri ile hem de 6grenmeleri gereken akademik
bilgilerle ilgili problemlerin incelenmesi, 6gretmenin problemleri, formiile etmesi,

tanimlamasi ile miimkiin olabilir. Bu nedenle tartisma sirasinda &gretmen, gerek

46



yonlendirici sorular yardimiyla gerekse bir problemle ilgili tanumlayici bilgiler
aciklayarak problemin gocuklar tarafindan algilanmasimi saglayabilir (Onder, 1999).

Dramatik etkinliklerde g¢ocuklarin yorum, tartisma ve hareketlerle kendilerini
rahatlikla ifade etmesi onlara 6zgiliven duygusu agilar. Yapilan etkinlikler ¢ocuklarin
iclerinden geldigi gibi bagirip rahatlamalarini saglar (Génen ve Dalkilig, 1998).

Drama etkinligi bitiminde yapilan tartigmanin gocuklarin, etkinlik sirasinda
yasadiklarim etiketleyerek, kodlayarak, ayirt ederek, adlandirarak ve tanimlayarak,
biligsel diizeyde kavramlagtirmalarina yardimci olurlar. Dramanin yapisi hareket
oldugundan c¢ocuklar, drama sirasinda bir kavrami aktif katilim yolu ile kendi
hareketleriyle dogrudan dogruya incelerler. Belirli bir kavrama ait ilgili ve ilgisiz
nitelikler ve somut 6rnekler gézle goriiliir, yasanir hale gelir. Dramanin sonucunda
yapilan tartismada ise, kavramin bilingli olarak farkina varilmasi gegeklesir (Onder,
1999).

IL.S. OYUN

Dramatizasyon yontemi igersinde cesitli oyunlar bulunmaktadir. Bu oyunlar
onceden yazilmig bir metne bagh olarak oynanabildigi gibi tamamen dogaglama
usulii olarak da oynanabilir. Cocukluk ¢aginda daha ¢ok goriilen oyunlarin, egitimde
kullanilmasiyla dersler daha zevkli ve eglenceli geger.

Oyunlar, isbirligine dayanan durumlarda ¢ocuklarin aktif etkilesimini saglar.
Ogrenme ortaminda aktif oyunlardan bahsedildiginde, g¢ocuklarin 6grenmek igin
zevkli sosyal bir ortamda yaptiklar1 seyler kastedilir. Aktif oyunlar, 6§renmenin
bireysel olarak gergeklestigi prensibiyle aym fikirdedir. Fakat daha verimli olarak
topluluk ortaminda gergeklesir. Bireyler, grup icersinde birbirinden Ogrenirler
(Humphrey ve Sullivan, 1970).

Oyun, yagsama sevincinin diga vurulmasidir. Oyun oynamayan bir ¢ocuk
yasamla bagim1 kesmis saymalidir. Ciinkii oyunda,yasamin 6zii degisik bi¢imlerde
canlanir ve anlam kazanir (Nutku, 1998).

Froebel’e gére oyun, insanoglunun ¢ocukluk ddnemindeki gelisiminin en
6nemli agiklamasidir. Oyun aym zamanda insan hayatinin biitlin dénemlerini igeren
bir olgudur. Oyunu bir egitim araci1 ve bir egitim yardimcisi olarak kullanma fikri
Froebel’¢ aittir (Génen ve Dalkilig, 1998).
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Kitson ve Spiby (1997), Bruce’a (1991) gore dort gesit oyun oldugunu séyle-
mektedir. Bunlar:

Islevsel Oyun: Bu oyunda gocuklar, duyussal motor aktivitelerini kesfederler, tekrar
ederler ve dogal aktivitelerin bir pargasi olan hareketleri degistirirler. Cocuklar
fiziksel kapasitelerini ve onlarin gevreye olan etkilerini 6grenirler.

Yapie1 Oyun: Cocuklar, kendilerini yaratici olarak goriirler. Bu aktivite duyugsal
motordur. Fakat bu kez ¢ocuklar, bir plana ek olarak bu plana uygun olan mater-
yalleri ve nesneleri organize ederler.

Kuralli Oyunlar: Smilansky (1990), bu oyun ¢esidini masa oyunlar1 ve fiziksel
oyunlar diye ikiye ayirmistir. Her ikisi de ¢ocugun kurallarin kontroliindeki hareket-
lere uymasini saglar.

Drama Oyunu: Bu oyunda ¢ocuk, sosyal etkilesimleri rol yaparak oynar ve insan
iligkileri ile ilgili deneyimleri, sembolik gosterilerle aktif olarak dener (Kitson ve
Spiby, 1997).

Oyunda g¢ocuk her zaman giinlik davramgmn istlindeki yastaymis gibi
davranir. Cocuk kendisinden daha biiylik bir zihne sahip olur (Kitson ve Spiby
1997).

Oyun daha cok kendiliginden baglar ve egitim amaglar1 belirsizdir. Egitici
drama daha planli oldugundan amaglar nceden belirlidir. Onceden saptanmis egitim
amaclarina ulasilip ulagilmadigi, degerlendirilebilir. Oyun ve egitici drama arasinda
bir benzerlik, oyunda da egitici dramada da gocugun dikkat ve enerjisinin etkinlik
iizerinde olduk¢a fazla yogunlagmasidir. Cocuk oyununda, sonu¢ ¢ok Snemlidir.
Buna bagli olarak kazanmak kaybetmek s6z konusudur. Drama da ise sonug degil
stire¢ 6nemlidir (Onder, 1999).

I1.5.1. Oyunun Faydasi

Oyun oynama, hem psikolojik hem de biligsel olarak bir insana ¢ok sey
kazandirir. Oyun igersinde zevk alarak ve eglenerek 6grenme gergeklesir. Oyun, bu
nedenle egitimde ogrenci merkezli yontem ve tekniklerden biri olarak kullaml-
maktadir.

Cocukluk ¢ag1 oyunlari, gocugun yasam bigimidir. Insan1 hayatinin bir dénemi
olan ¢ocukluk ¢afi, oyun ¢ag1 olarak da adlandirilir. Cocuklar, topluma girmeye
oyunla baglarlar. Oyun icersindeyken g¢ocuk, kendisiyle ve grupla bangik olarak
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yasar. Oyun sirasinda kendini gruba kabul ettirme firsat1 bulur. Drama etkinliklerinde
cocukluk ¢agi oyunlari, 6gretmen tarafindan bilerek simf ortamina g¢ekilir. Bu
gocugun okulu, oyun ortami olarak gérmesini saglar. Cocuklar, dersi iple geker,
O0grenmekten, Ogretmeniyle ve arkadaglariyla birlikte olmaktan mutlu olurlar.
Ogrenmeye ve egitilmeye hazir hale gelirler (Morgiil, 1999).

Oyun, Ogrenme i¢in uygun atmosfer yaratir. Clinkii oyun sirasinda ¢ocuk
risksiz bir ortamda “kesfetmek ve yaratmak™ icin serbest kalmigtir. Cocuk da bu
atmosferde dogal meraki sonucu kesfedecek, yaratacaktir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Piaget, ¢cocuk oyunlarinin zihinsel gelisim siireci i¢inde belli seviyelerde
olustugunu ve bunun da iki prensibe dayandifim agiklamigtir. Assimilasyon; ¢ocu-
gun yasantilarimi, deneyimlerini, kendi davramg ve diiglince yapis1 iginde
diizenlenmesi, dikkatini tamidigi ve bildigi objeler lizerinde yogunlastirmasidur.
Akkomodasyon; ¢ocugun ¢evrenin sunduklarina tepki verme aligkanliin1 kazanma-
sidir (Ozdogan, 1997).

Cherry,C.(1976), bir iniversite seminerinde 85 uzman anaokulu ve kres
egitimcilerine “Sizin okullarmniza ¢ocuklarin gelmesinin nedeni nedir?” diye sordu-
gunda ¢ogunluk, “Oynamak” oldugunu sdylemistir. Oyun, bu egitimcilerin yarisin-
dan fazlasinda 6gretim dilinde ve kavramlarda kullanilmaktadir. Program ne olursa
olsun kiiltiirel degerler ve okul egitiminden 6nce ¢ogu gocugun ilk egitimi, okulla
baslar. Oyun, bir dogal fonksiyondur. Tekrar, arastirma ve testle kabul edilen giizel
bir teknigin uygulamlmasi, oyunu dgrenmeyi basariya gotiiriir. Fakat gercek dgrenme
yaparak gerc¢eklesir (Cherry, 1976).

Oyun aktiviteleri, sorunsuz genglerde oldugu gibi yoksul, hiisrana ugramis,
ihmal edilmis ve aile sorunlartyla kars1 karsiya gelmis pek ¢ok ¢ocukta esit derecede
6nemlidir. Sorunlu aile ortamindan ¢ocuklar, oyunda ve anlaml aktivitelerde prob-
lemleriyle yiiz yiize gelirler ve duygularin1 ag1ga ¢ikarirlar. Ozellikle 63retmenler, bu
olasiliklarin farkinda olup gerekli materyal ve cesareti saglarsa onlara yardim etmis
olurlar (Hartley ve dig., 1952).

Dramanin egitimde kullanilmasiyla oyun, okulun igine ¢ekilir. Sinifta oynanan
oyunlar, ¢ocuklar1 kaynastirir. Her ¢ocuk, kendini sinifin yani grubun bir pargasi ola-
rak hisseder. Bagkalarindan 6grenmeye istekli hale gelir. Grup igindeki bireyler belli
bir konuyu irdeler, analiz eder, oynar, yeniden gézden gegirir, senteze ulasir, rolleri
degistirir, edinilmis bilgileri yeniden yagsama geg¢irir, kendine dersler ¢ikartir ve bunu

yansitir (Morgiil, 1999).
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Cocuklar oynadiklar1 zaman, aragtirilar, gézlem yaparlar, iletisim kurarlar, tarti-
sirlar ve genis bir konu alaninda deneyim kazanirlar (Hurd, 1991).

Grup oyunlari, ¢ocuklarin yetigkin yasamina hazirlanmasindaki en Onemli
unsurdur. Cocuklar; 6grenmeye, sevme ve sevilmeye, estetige, bagarmaya, 'baskalan
tarafindan kabul edilmeye, oyun ve degisiklige, bir grubun iiyesi olmaya ihtiyag
duyarlar. Bunlar temel ruhsal ihtiyaclardir. Buna gore oyun:

1) Cocugun gevreyle iligkisini saglar.

2) Cocugun bilinci ve duygusal tecriibesi arasinda bir képrii vazifesi goriir.

3) Cocugun duygularin1 disa vurmasim saglar.

4) Cocuga dinlenme,eglenme olanagi saglar (Génen ve Dalkilig, 1998).

5) Oyun diizenli gelisim asamalar1 gésterir.

6) Oyun cocugun i¢ diinyasim digtaki sosyal diinya ile birlestirmesine yardim
eder (Ozdogan, 1997).

I1.5.2. Oyun Deneyimleri

Asagida cesitli oyun deneyimleri ve oyunun egitimde kullanim yerleri
verilmektedir:

Bir gretmenin, 6grencilerin ilgilerini korumak igin bir yol olusturmasi gerek-
mektedir. Bununla ilgili taglarla bir ¢aligma yapilarak 6grencilerin kolay hatirlamasi
saglamilmistir. Bu ¢alismada 6grenciler, degisik taslarin karakterlerini igeren rollere
girmislerdir. Taglarin konugmasiyla Ggrenciler, sadece taglar hakkinda bilgi edinme-
migler, ayrica yaratici ve diiglinme hiinerlerini gelistirmislerdir ve bu da 6grencilere
taglar1 atmak kadar zevk vermistir (Rice ve Corley, 1987).

Oyuncak bebegi yedirmek gibi oyuncaklarla oynanan hayali oyunlar, hayal
iirlinii olan ilk girisimlerdir. Bu yolla hayallerini kullanan ¢ocuklar olmak istedikleri
kimseyi ya da her seyi yalandan yaparlar. Onlar bu sayede ge¢mis deneyimlerini
hatirlayabilir, gelecekteki olaylar i¢in hazirlanabilir ve hayatlarindaki ger¢ek kimlik-
lerinden istedikleri kisiye oynayarak ulagabilirler (McClintock, 1984).

Egitimde drama calismalarinda, her yas grubuyla pek ¢ok amagla oyunlara bag
vurulur. Biiyiikler gocuklugunu hatirlamaktan mutlu olurlar. Ciinkii kendilerinin hig
karsiliksiz sevildikleri, diledikleri diisii kurmalarinin engellenmedigi, simdiki yiiklii
sorumluluklarmin olmadigi, gizli kdselerde gizemli yolculuklar yaptiklari, son derece

Ozgiir olduklar: yillarina dénerek, ruhsal gevseme ve rahatlama yagarlar. Bu nedenle
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¢ocukluk ¢ag1 oyunlari, biiyiiklerle de belli bir amaca ulagmak i¢in oynanir (Morgiil,
1999).

Bentley ve Watts’a gore (1989) ; Brandes ve Philllips (1979), oyunlan ¢ok
yararli bulmuslardir. Oyunlar insanlarin grup i¢inde rahatlamalarim saglar. Tamamen
yabanci insanlarin arasindaki haberlesme akigimi arttirir. Bu nedenle oyunlar, fen
bilgisinde pek ¢ok aktif 6grenme goriislerini igeren fikir aligverisini kolaylastiran bir
yoldur. Ayrica fen egitiminde 6nemli olan sosyal ve teknolojik kosullar1 olugturmaya
yardim eder. Daha da 6nemlisi oyunlar fen bilgisinin zevkli olarak &grenilmesini
saglar. Tiim grup bir mekanizma olarak hareket eder. Birlikte ¢alisir ve tiim dene-
yimden zevk alir (Bentley ve Watts, 1989).

I1.6. ROL OYNAMA

Dramatizasyon igersindeki oyunlarda, bazi 6grencilere gesitli roller verilerek
onlardan bir konuyu veya olayr canlandirmalar istenir. Bu sayede &grenci
katiliminin baskin oldugu bir simf ortami olusturulur. Ogrenciler, roller igersinde
yasadiklar1 durumlari daha iyi anlarlar. Yasayarak 6grenirler.

Pek ¢ok 6gretmen, degisik 6gretme yontemlerinin potansiyelinden ve faydala-
rindan habersizdir ya da heniiz yeni yontemleri ele almaya baglamislardir. Bu
nedenle bazilari, kendi konularina ve amaglarina uygun ve gergekei kullanima sahip
yontemlerle tanistirllmaya ihtiyag duyarlar. Bu yéntemlerden biri drama ve rol oyna-
madir. Rol oynama iginde bazi problemleri ¢6zememe s6z konusu degildir (Bentley
ve Watts, 1989).

Rol oynama, dramatik bir tekniktir. Insanlar, rol oynamada rol oynayarak bir
durumu sergilerler. Rol oynamanin amaci, birinin kigiligini, bir grubu ya da bir olay
tam olarak anlamaktir. Rol oynama gorsel, isitsel ¢ok giizel bir takviyedir. Tiim
ogretim tekniklerinde, en yaratici olanidir. Bu yéntemin mucizesiyle uzayda herhangi
bir yere gidebilirsiniz. Gergekdisi riiyalarin fantazisine, inamlmaza ulagabilirsiniz
(Clark, 1968).

Rol oynama y6nteminde; bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup 6niinde
dramatize edilir. Grubun iiyeleri yalmizca dinlemek ya da tartigmak yerine olayin
nasil olustugunu izlerler ve konunun ayrintisina inerler. Psikolojik terapide psiko-
drama, okulda ya da mesleki rehberlikte sosyo-drama olarak kullamilan rol oynama
yonteminde dramatizasyon ve rol yapma esastir (Kiigikahmet, 1997).
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Rol oynama, ogrencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi yorumlariyla
oynamalar1 esasina dayanan bir tekniktir (Erden). 7 ya da 8 yastan biiyiik akli bagin-
da gocuklar, karakterleri taklitler olarak gérme egilimindedirler. Polis hirsiz yakalar,
doktor ilag verir gibi. Rol oynama gelismelerinin ilk asamalarinda, insanlarin bu
taklitleri ¢ocuklarin oyununu yansitir. Karakterler, mesleki rolleriyle oyunlarda
temsil edilirler (McClintock, 1984). Ogrenciler rol oynamada karakterlerin yerini
alirlar ve onlar gibi hissederek rol yaparlar. Onlari temsil ederler (Solomon, 1993).

I1.6.1. Rol Oynamanin Faydasi

Rol oynama, gocuklara gercek seylerin yerine sembolik objeler kullanmasim
tesvik eder. Rol oynamada g¢ocuklar duygularini ifade etme yollarmin ¢ok g¢esitli
oldugunu bilirler. Bu bilgi duygular1 kontrol yetenegini, beraberinde getirir (Cherry,
1976). Cocuklar oynadiklar1 zaman aragtirirlar, diyaloga gegerler, tartigirlar ve genis
bir konu alaninda deneyim kazanirlar. Rol oynama aktiviteleri, 6grencilerin problem
¢ozme kabiliyetlerini arttirir. Rol oynama, geng insanlarin pek ¢ok olay1 anlayabile-
cekleri bir tekniktir (Rice ve Corley, 1987).

Rol oynama, 6grencilerin kararlarindaki zitlagmalarin ve problem ¢dzmenin
iistesinden gelmeye yardim eder. Ornegin; &grencilerin “uyusturucu maddelere
hayir” demelerine yardimci olur. Sadece sdylemelerine degil bunu rol oynarken
yasayarak hissetmelerine de yardimci olur (Chapin ve Messick, 1999). Rol oynama
aktiviteleri, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Rol yapma; genglerin,
toplumdaki gelenekler gibi simdiki olaylar1 anlamayabilmeleri igin uygulamali bir
taktiktir (Hurd, 1991).

Orta smif 6grencileri, duygular ve olaylar igeren rol oynamalarla zihinsel
anlamalarin1 ifade edebilirler. Cesitli davramglar1 rol oynama aktivitelerinde
deneyerek ve her bir sonucu tartigarak Ggrenciler hareketlerinde, dncekinden daha
gergekei segimler yapabilirler. Bagkasinin gibi rol oynamayla 6grenciler, diger
¢ocuklarin ve yetigkinlerin gergcek diinyalarim1 ve hayallerini tanimlayabilirler. Bu
sayede davramislarinin, diger kisiler lizerine etkilerini anlamaya baglarlar. Kendi-
lerinin ve diger kisilerin davramiglarini yonlendirme hakkinda 6nemli bilgiler
kazanabilirler (Chesler ve Fox, 1966).

Simf gretmenleri i¢in rol oynama aktiviteleri pek ¢ok avantaj igermektedir.

Bunlardan ilki; 6grenme siirecine tiim dgrenciler aktif olarak katilmaktadir. Ikincisi;
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katilim gogaltir ve sozlii tartigmalarda daha ¢ok katilim saglanarak sonuca ulagilir.
Ucglinclistli; ¢ekingen, temel ve hazirliksiz dgrenciyi agiga gikarir. Dogal sosyal baski
uygulanilarak bagka sekilde motive edilmeyen 6grenciler, motive edilir. Dordiinciisi;
Ogretmen iki kigilik bir gruptaki bireylerin islerini, biiylik bir gruba gore daha iyi
takip edebilir. Sonuncusu; aktif kiigtik bir grup katilanlari, sosyal psikolojide faydala-
nulabilecek objektif deneyleri listlenmeleri ile aragtirmaci §gretmene biiyilk yardim
ederler. Ornegin, lider ve kendini diisiinen 6grenciler belli olur (Clark, 1968).

Ogrenciler, bagka birinin roliinii alarak ve baska biri gibi diisiinerek, hissederek
ve oynayarak ger¢ek duygularimi onaylama olmadan rol yaparlar. Onlar sadece rol
yaptiklarim bilirler ve saklanilmis duygularimi ifade edebilirler (Chesler ve Fox,
1966). Rol oynama sirasinda 6grenciler bagka bir kisiligin arkasinda kendi duygu ve
diisiincelerini ifade edebilir, bagkalar1 ile empati kurma becerilerini geligtirebilir
(Erden). Cocuklarin oyun sirasinda farkli rolleri taklit etmeleri davranis hazinelerini
gelistirmekte, bir ¢ok rol normlarim tamimalarina olanak saglamaktadir. Onlarin oyun
sirasinda degisik konumlarda olmalari, kendilerini bagkasinin yerine koymay:
dgrenmesine neden olmaktadir. Rol listlenme yetenegi gelistikce i¢c denetim de
artmaktadir (Ozdogan, 1997). Rol oynama, bagka davraniglari incelemede en
giivenilir bir yoldur. Duygularin ve fikirlerin rahatsiz olmadan ifade edilmesini saglar
(Chapin ve Messick, 1999).

Egitici dramada asil amag, gesitli rolleri oynayarak anlamak ve dgrenmektir.
Ornegin; anne roliinii oynayan gocuk, annesinin davramiglarini anlayabilir. Sofor
roliinii oynarken ise bir soforiin davramiglarm daha iyi kavrayabilir. Ozellikle
konusma gerektiren rol oynama sirasinda gocuk, ses yiiksekligi, diksiyon, telaffuz
gibi konusulan dilin unsurlarim1 ve konusma sirasim bekleme, dinleme, bagkasimin
s6ziinii kesmeme gibi iletisim unsurlanim dogrudan dogruya ¢alismis olur (Onder,
1999).

Rol oynama ve dogaglamanin her ikisi de ¢ocuklara, dili anlamayi ve
kullanmay gelistirme ve arttirmada yardim eder (McClintock, 1984).

Rol oynamanin avantajlarindan birisi de onun aktif dogasidir. Katilimcilar ve
seyirciler sadece davranisin teorik problemlerini ve rol yapmanin alternatif yollarim
tartismazlar, onlar davranigin yeni yollarini denerler. Bunun igin aktif katilimda bir

stres vardir (Chesler ve Fox, 1966).
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Rol oynama uygulamalarinda yapilan etkinlige kars1 dikkati verme 6grenilir ve
detaylara yonelik dikkatin uygulamalarla artmasi saglanilir. Gelismenin sadece
uygulamada bilingli ve gayretle olugmasi, beceri kazanmada genel bir prensiptir
(Chesler ve Fox, 1966).

I1.6.2. Rol Oynama Deneyimleri

Asagida egitimde kullanilan gesitli rol oynama deneyimleri ve rol oynamanin
egitimde kullanilabilecegi yerler belirtilmektedir:

Ik drama derslerindeki rol oynamalarda, gocuklarin karakterleri taklit etmeleri
ve c¢esitli mesleklerden olugan toplum kavramini anlamalan yeterli olacaktir. Bu
nedenle rol oynamanin en basit sekli mesleki taklitlerdir (McClintock, 1984).

Oprenciler, korku olmadan 6zel sonuglarn ve problemleri tartisip
inceleyebilirler. Bu problemler, verilen rolle iligkilendirilir. Problem {izerine odakla-
nilmaz. Bu nedenle ¢ocuklar, kisilik durumlarini ortaya ¢ikaran normal korkudan
kacgmabilirler. Kurallara ve diizene alding etmeyebilirler. Bu deneyim, davranislari
daha bireysel anlamay: saglar. Kurallarin ve davranis standartlarinin yerinin daha iyi
anlasilmasi ile sonuglanir. Rol oynama, daha az bireysel olan insanlar ve gruplar
arasindaki yaygin problemleri gostermede kullamlir (Chesler ve Fox, 1966).

Bir i goriismesinin rol oynama yoluyla canlandirilmasi, grencinin ileride
karsilasacagi sorunlardan Onceden haberdar olmasim1 saglayacagi gibi bu tiir
gériismelerde 6grenciyi beklenmedik sorularla da karsilasabilecegi konusunda uyara-
caktir (Kii¢iikahmet, 1997).

Rol oynamada su basit 6rnekler verilebilir: Her bir ¢ocuk iglek bir salonda
kuafordiir. Her gocuk kendi kostiimiine ve sampuanina sahiptir ve sag¢ keser.
Yetiskinler, ¢ocuklarin ne yaptiklarimin cevabimi $grenmek igin onlari cesaretlen-
direbilir. Bir bagska 6rnekte her bir gocuk, bir grup iscidir. Olii yapraklar temizleyen,
cimleri yeserten ve buna benzer ig¢idirler. Parkta kig bittikten sonra yetigkinler, park
bekgisi roliiyle ¢ocuklarm aktivitelerini ydnlendirebilirler. Islerini yapmalan igin
gorevler verebilirler (McClintock, 1984).

Rol oynama, 6grencilerin hayallerindeki bilim adamlarinin rollerini oynamak
icin miikemmel bir metottur. Darwin ya da Mendel’in kiligina girip rol oynayarak
anlatmak; bu taribteki 6nemli kigileri, endiseleri ve umutlariyla birlikte gercek
insanlar seklinde aktarir. Bu da onlarin fenle ilgili ¢aligmalarim ger¢ek yapmada yar-
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dimc1 olur. Oprencileri heyecanlandirir. Basit ve zevkli bir etkinlik olur (Randak,
1990).

Rol oynama, fen bilgisini simifta anlamay1 gelistirme ve sosyal davraniglara
yonelik egitimsel bir asama olarak da goriilebilir. Bu asama, gergek hayat
deneyimlerine ve ne hakkinda c¢aligildigina ait bilgilere daha ¢ok ihtiya¢ duyar. Simf
iligkili fikirleri harekete, teoriyi pratife doniistiirmek igin firsatlar saglayabilir. Sif;
problemi tamimlama, deney ve analiz, sonuglar olugturma, yeni davraniglar1 test etme
ve formiillestirme, genelleme yapma ve baska durumlara gére degisik davranmak

i¢in bir laboratuvar olabilir (Chesler ve Fox, 1966).

I1.6.3. Rol Oynamada Dikkat Edilecek Hususlar

Rol oynamaya her zaman istekli 63renciler vardir. Bunlan tiim béliimde
oynatmamak gerekir. Ilk &nce rol oynamay: kolaylikla basarabilecek &grencilerin,
daha sonra goniillii olmada ¢ekinen &grencilerin cesaretlendirilerek katilimi saglan-
malidir. Bazen 6grencilerin rollerini korumalarinda zor anlar yasanmaktadir. Seyirci-
lerin tepkilerine, giilmeye baglarlar. Seyirci iiyelerinin de rollerini dikkatli oynama-
lar1 gerekmektedir (Chapin ve Messick, 1999).

Rol oynama degisik amaglarla kullanilabilir. Bunlarin en 6nemlileri asagidaki
gibi siralanabilir:

a) Tutum ve kavram gelistirme.

b) Tutum ve kavram gosterme.

¢) Sosyal durumlar1 derinlemesine anlama.

d) Toplumsal problemleri ¢6zme.

¢) Problemlerle ilgili denenceleri test etme.

f) Liderlik ve diger sosyal becerileri uygulama (Erden).

Bir problemi sectikten sonra dgretmen; §grencilere 1sinma hareketleri yapmaya
ve onlara genel performans ve tanimlamada, alistirma yapma ihtiyaci duyar. Problem
durumunun tammi, tim sinif igin dramamn egitim amaglarmi ve problemin
uygunlugunu agiklamalidir. Boylelikle 6gretmen, oyunculara rollerini tanimlamalar
igin giivenecektir. Drama rollerinin diginda olan seyirciler de énemlidir. Bu 6grenci-
ler, oyuncularin genel etkilesimini gézlemler ya da 6zel olaylar1 seyretmek i¢in y6n-
lendirilirler (Chesler ve Fox, 1966).
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I1.6.4. Rol Oynamada Tartisma ve Degerlendirme

Drama deneyiminden sonra $gretmen, simfi tartigma ortamina goétiirmek ister.
Simf {iiyelerine; rol oynamada yapilan hareketleri hatirlamalarina, gézlemcilerin
topladiklar: verileri organize etmelerine, sebep ve sonug iliskilerini analiz etmelerine
ve alternatif davrams sekilleri {izerine diigiinmelerine yardim etmek ister. Cok kritik
ogrenmelerden bazilari rol oynama agamasimin bu kisminda ele alimr. Yeni davranig-
lar, avantajlar1 ve dezavantajlariyla burada tartisilir. Yaratici goriisler ve sistemli
gbzlemler bir araya getirilir ve topluca paylasilir (Chesler ve Fox, 1966).

Rol oynama ile istendik davramglar kazandirmak igin, onlara sorular
yonlendirerek oyundan bir sonug ¢ikarmalart saglanmalidir. Bazi kritik durumlarda
oyun durdurularak da tartijma agilabilir. Tartisma sirasinda &grencilere oyundaki
olaylar, karakterlerin tutum ve davramglar hakkinda sorular sorularak &grenciler
konusturulabilir (Erden).

Degerlendirme, rol oynama durumundaki tartisma ve olay: takip eden en son
boliimdiir. Bu boliimde, 6gretmen ve 6grenciler rol oynama deneyimindeki hatalan
ve basarilan tekrar ederler. Bu tiirlii bir 6grenme deneyiminin etkileri, agamalar ve
amaglari; analiz edilmelidir. Boylece, 6gretmen ve sinuf ek olan rol oynamalarin ihti-

yac1 hakkinda karar verebilirler (Chesler ve Fox, 1966).

IL7. 6. SINIF FEN BiLGiSI DERSINDEKI ELEKTRIK
KONUSUNUN AMACLARI VE HEDEF DAVRANISLARI

Arastirmada ele alinan 6. sinif fen bilgisi dersindeki elektrik konusunun hedef
ve davramglan, miifredata gore asagida belirtilen amag¢ ve hedef davraniglan
igermektedir.

AMAC 1: Elektrik akimini kavrayabilme.

Davranislar:

1. Pil, ampul ve anahtardan olusan bir devre kurabilme ve devre semasini gizme.
2. Elektrik akiminin ne oldugunu s6yleme.

3. Devre tizerinde elektrik akiminin y6niinii gésterme.

4. Pilin devrede ne ise yaradigini agiklama.

5. Bir devre semas lizerinde gosterilen devre elemanlarini tamima.

6. Verilen bir sembole kargi gelen devre elemaninm digerlerinden ayirt etme.
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7. Verilen bir devre semasim agiklama.
8. Seri bagh pillerden ve bir ampulden olusan devre kurabilme, sema ¢izebilme,
pillerin seri baglanmasimin ne oldugunu sdyleme.
9. Paralel baglh pillerden ve bir ampulden olusan devre kurabilme, sema ¢izebilme,
pillerin paralel baglanmasinin ne oldugunu séyleme.
10. Bir pil ve en az ii¢ ampulden olusan gesitli devreler kurabilme ve bu devrelere ait
semalan ¢izebilme, ampuliin verdigi parlaklig1 gesitli devreler i¢in karsilastirma ve
karar verme.
11. Bir elektrik devresine g¢esitli malzemeleri baglayarak bu malzemenin iletkenligi
ya da yalitkanlig1 hakkinda karar verme.
12. Bir devrenin iki noktasi arasindaki potansiyel farkinin ne oldugunu séyleme.
13. Devrenin iki noktas1 arasindaki potansiyel farkini 6lgen voltmetrenin bu iki nokta
arasina nasil baglandigim s6yleyebilme, devre semasi lizerinde gosterme.
14. Bir pilin iki kutbu arasina baglanan voltmetrenin ne Sl¢tiigiinii s6yleme.
15. Bir devrenin iginden gegen akimi dlgen ampermetrenin devreye nasil baglan-
digin1 sdyleme ve devre semasi lizerinde gosterme.
16. Bir devre icinde akimin kollara ayrilisim devre kurarak gdsterme, ana kol ve
diger kollar tizerinden gegen akim arasindaki iligkiyi 6l¢ti yaparak bulma ve sonucu
aciklama.

AMAC 2:Bir iletkenin direncini kavrayabilme.
1. Bir iletkenin direncinin ne oldugunu agiklama.
2. Bir iletkenin direnci ile telin uzunlugu, kesiti ve cinsi arasindaki iliskiyi s6yleme,
yazma.
3. Direng ile iletkenlik, direng ile yalitkanlik arasinda iliski kurma.
4. Bir iletkenin uglan arasindaki potansiyel farki ve iginden gegen akim arasinda
iliski kurma, deney yapma, sonuglari grafikleme, ohm kanununu sdyleme, yazma.
5. Degisken direng olan reostalar1 kullanabilme, seklini gizebilme ve direngleri renk
kodlarina gore ayirt etme.
6. Direngleri seri ve paralel baglama, seri ve paralel bagli direngleri sema ile goster-
me (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1992).

Arastirmada, belirtilen hedef ve davraniglar dikkate alinarak oyunlar ve elektrik

konusu ile ilgili fen bilgisi testi hazirlanmgtir.
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BOLUM 11

TEZ CALISMALARI

I11.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Yapilan bu aragtirmada deneysel galismanmin Deney Kontrol Gruplu On Test-
Son Test-Kontrol Test Modeli uygulanmistir. Ilkégretim okullarinda 6grencilerin 6.
simf Fen Bilgisi dersine olan tutumlari, basarilar1 ve hatirlama diizeyleri ile konuyu

dramatizasyon yontemiyle igleme arasindaki iliski aranmastir.

II1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Survey tipi galigmamin evreni, 1999-2000 egitim-6gretim yili Istanbul ili
Umraniye ilcesindeki Piri Reis Ilkégretim Okulu’dur.
Arastirmanin tesadiifi 6rneklemini, 6C sinifinda okuyan 40 6grenci ile 6F

smifinda okuyan 40 §grenci olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan toplam 80 6grencinin cinsiyetine, baba egitim durumuna,

anne egitim durumuna, sosyo-ekonomik duruma ve ders galisma aligkanliklarina

gore frekans ve ylizde dagilimlan su sekilde belirtilmistir:
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Tablo ITL.1 Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

CINSIYET FREKANS %
Kiz 39 48.8
Erkek 41 51.3
TOPLAM 80 100

Tablo III.1’e gore arastirmaya katilan Sgrencilerin %48.8’ini kiz, %51.3’iinii

erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo IIL.2 Baba Egitim Durumu i¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlari

BABA EGITIM DURUMU | FREKANS %
Okuma-yazma bilmiyor. 5 6.3
Okuma-yazma biliyor. 11 13.8
ilkokul Mezunu 39 48.8
Ortaokul Mezunu 17 213
Lise Mezunu 7 8.8
Universite Mezunu 1 1.3
TOPLAM 80 100.0

Tablo II1.2°ye gére aragtirmaya katilan dgrencilerin babalarinin %6.3’li okuma-
yazma bilmemekte, %13.8’i okuma-yazma bilmekte, %39’u ilkokul mezunu, %17’si
ortaokul mezunu %7’si lise mezunu, %1°i ise iliniversite mezunudur. Aragtirmaya

katilan dgrencilerin babalarinin gogu ilkokul mezunudur.
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Tablo ITL.3 Anne Egitim Durumu I¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ANNE EGITIM DURUMU | FREKANS | %
Okuma-yazma bilmiyor. 19 238
Okuma-yazma biliyor. 5 6.3
Ikokul Mezunu 47 58.8
Ortaokul Mezunu 7 8.8

Lise Mezunu 2 2.5

Universite Mezunu 0 0
TOPLAM 80 100

Tablo II.3’e gore arastirmaya katilan dgrencilerin annelerinin %19’u okuma-
yazma bilmemekte, %5°i okuma-yazma bilmekte, %47°si ilkokul mezunu, %7’si
ortaokul mezunu %2’si lise mezunudur. Universite mezunu olan hi¢ anne yoktur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin ¢ogu ilkokul mezunudur ve kiiciimsen-

meyecek sayida anne hig okuma yazma bilmemektedir.

Tablo IIL.4 Sosyo-Ekonomik Diizey I¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlar

SOSYO-EKONOMIK | FREKANS | %
DUZEY
COK 1YI 4 5.0
Iyl 36 45.0
ORTA 34 25
KOTU 6 75
TOPLAM 80 100

Tablo II.4’e gore aragtirmaya katilan 6grencilerin %5’inin sosyo-ekonomik
diizeyi ¢ok iyi, %45’inin iyi, %42.5’inin orta, %7.5’inin ise kotiidiir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin gogunun sosyo-ekonomik diizeyi iyidir.
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Tablo IIL5 Ders Calisma Aliskanlif: i¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlan

DERS CALISMA ALISKANLIGI FREKANS | %
Hig ders ¢aligmam. 4 5.0
Bazen ¢aligirim. 39 48.8
Cahigirim. 29 36.3
Cok fazla ¢aligirm. 8 10.0
TOPLAM 80 100

Tablo III.5’e gore arastirmaya katilan Ogrencilerin %5°i hi¢ ders galigma-
maktadir, %48.8’i bazen c¢aligmaktadir, %36.3°’ti ¢alismakta, %10°u ¢ok
caligmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu, bazen ders ¢aligmaktadir.

Az da olsa hig ders ¢aligmayan 6grencilerin bulunmas iiziictidiir. Demek ki bu
Ogrencilere ¢aligma aligkanhg ne Ogretmen tarafindan ne de aileleri tarafindan

kazandiriimangtir.

I11.3. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMLENMESI

Aragtirmada, 6grencilerin 6. siuf Fen Bilgisi dersindeki tutumlarini, bagari
durumlarm belirlemek amaciyla su 6lgme araglan kullanilmigtir:

1)Tutum Olgegi: Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi; Giirdal A., Sahin F. ve
Macaroglu E. tarafindan 1996 yilinda ilkégretim ikinci kademe &grencilerine uygu-
lanmak lizere gelistirilmistir (Giirdal, 1997).

2)Elektrik Konusu Testi: Arastirmada kullamilan 6. siif fen bilgisi ile ilgili
“elektrik konusu testi”, arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Test daha
sonra uzman kontroliinden gegirilerek bazi degisiklikler yapilarak dgrencilere uygu-
lanmugtir. Testte her bir hedef davranis i¢in en az iki soru olmasina dikkat edilmisgtir.
Uygulanan fen bilgisi testindeki sorularin madde analiz islemlerine gore gegerlilik,
giivenilirlik ve ayirt edicilikleri de yapilmigtir. Madde analiz iglemleri ve fen bilgisi
testinin %80 oraninda giivenilir oldugu arastirmanin bulgular kisminda belirtilmek-
tedir. Bu test 6n test, son test ve hatirlanma testi olarak uygulanmigtir.

3)Oprenci Bilgi Anketi:Bu anket, 6grencilerin cinsiyetini, anne ve babalarmin

egitim durumunu, sosyo-ekonomik durumunu ve ders caligma aligkanliklarim
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ogrenmek igin yapilmstir. Ogrencinin basanlarimin elde edilen bu verilere bagli olup
olmadig aragtirilmigtar.

Bu aragtirmada deney grubu olarak 6C sinifi, kontrol grubu olarak 6F sinifi ele
almugtir. Kontrol grubundaki 6grencilere diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel
metotlarla ders islenmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise bu metotlarin yan sira
dramatizasyon yOntemiyle ders islenmistir. Dramatizasyon y6ntemi ile fen bilgisi
dersi iglenirken ekte sunulan, aragtirmaci tarafindan hazirlanan oyunlardan
faydalanilmigtir. Her bir oyuna ait resimler ekte sunulmugtur.

Ogrencilerin konu hakkinda 6n bilgilerini ve fen bilgisi dersine olan tutumlarim
Olgmek i¢in her iki gruba da “elektrik konusu on testi” ve tutum &lgegi
uygulanmigtir. Elektrik konusu her iki gruba da ilgili degiskenlerle sekiz hafta
islendikten sonra “elektrik konusu son testi” ve tekrar bir tutum 6lgegi uygulanarak
sonuglar karsilagtinlmistir. Ogrencilerin hatirlama diizeylerini karsilagtrmak igin
uygulama bittikten sekiz hafta sonra, her iki gruba da “elektrik konusu hatirlama

testi” uygulanmugtir.

II1.4. VERILERIN ANALIZi VE YORUMU

Tutum 6l¢egi, Elektrik Konusu Testi ve Ogrenci Bilgi Anketinden elde edilen
verilerle deney ve kontrol gruplari arasinda, bilgisayar ortaminda SPSS Paket
Programinda kargilagtirmalar yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son
test ve kontrol gruplarimin karsilastirilmasinda iligkisiz grup “t” testi kullanilmagtir.
Deney ve kontrol gruplarinin 8n test-son test, son test-kontrol test kargilag-
tirilmasinda iligkili grup “t” testi kullamilmigtir. Anket verilerine gére bagari-tutum

“t”

karsilastirmalarinda ise ikili gruplarda iligkisiz grup testi, ti¢ ve daha fazla
kargilastirmalarda tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglari
deneysel ¢aligmada tek yonlii, anket verilerinin kargilastirilmalarinda ise ¢ift yonlii
simnama yapilmigtir. Anlamlilik diizeyi en az 0.05 olarak kabul edilmistir. Fen bilgisi
testinin madde analizi islemleri ve 6rneklemin anket sonuglarina gore frekans ve
yiizde dagilimlar1 SPSS paket programinda olusturulmugtur. Daha sonra tablolar

yaptlarak her biri ayr1 ayr1 yorumlanmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo IV.1 Fen Testi Igin Giivenilirlik Katsayilar

(Ig Tutarlilik Katsayilar1)
IC TUTARLILIK n r P
KATSAYILARI
Cronbach alfa 80 0.8112 p<0.01
Gutman 80 0.8031 p<0.01
Spearman-Brown 80 0.8044 p<0.01

Tablo IV.1’de fen testi i¢in yapilan i¢ tutarlilik istatistiksel sonuclar1 yer
almistir. Testin i¢ tutarlili1, varyanslara dayali Cronbach alfa ve yar test teknigine
bagli Gutman ve Spearman Brown teknikleri ile sirasiyla 0.811, 0.803 ve 0.804
olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, testin %80 oraninda giivenilir oldugunu

gostermektedir ve tiim sonuglar istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Testin giivenilirliginin belirlenmesinden sonra madde analizi islemlerine

gecilmistir. Madde analizi iglemlerinden madde-kalan iligkisi(item reminder), ayirt

edicilik ve madde gii¢liikk degerleri belirlenmistir.
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Tablo IV.2 Fen Testi Sorulan Igin Giivenilirlik Katsayilar ve

Giigliik Dereceleri
SORU NUMARASI | ITEM REMAINDER p GUCLUK
(tir) DERECELERI

1 0.2203 p<0.05 0.6875
2 0.3091 p<0.01 0.8250
3 0.0014 _ 0.4000
4 0.1530 _ 0.4000
5 0.2507 p<0.05 0.5500
6 0.1973 o 0.4375
7 0.0389 ~ 0.3875
8 0.1861 I 0.5000
9 0.2536 p<0.05 0.2625
10 0.3549 p<0.01 0.6375
11 0.2083 p<0.05 0.6750
12 0.2541 p<0.05 0.7750
13 0.3543 p<0.05 0.8125
14 0.2264 p<0.05 0.4875
15 0.2149 p<0.05 0.4625
16 0.4681 p<0.01 0.4875
17 0.2755 p<0.05 0.7250
18 0.3331 p<0.01 0.6375
19 0.2457 p<0.05 0.3000
20 0.2252 p<0.05 0.3250
21 0.3140 p<0.01 0.6000
22 0.1878 — 0.4000
23 0.3943 p<0.01 0.4250
24 0.2805 p<0.05 0.3875
25 0.2377 p<0.05 0.6750
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SORU NUMARASI | ITEM REMAINDER P GUGCLUK
(DEVAM) (rir) DERECELERI
26 0.3090 p<0.05 0.4750
27 0.2881 p< 0.05 0.4750
28 0.2783 p<0.05 0.5250
29 0.3636 p<0.01 0.3625
30 0.3289 p<0.01 0.5375
31 0.1542 o 0.3750
32 0.2575 p<0.05 0.4875
33 0.2550 p<0.05 0.5000
34 0.3587 p<0.01 0.5250
35 0.2798 p<0.05 0.3125
36 0.3704 p<0.01 0.4125
37 0.2096 - 0.2500
38 0.3233 p<0.01 0.3875
39 0.3664 p<0.01 0.3875
40 0.3101 p<0.05 0.4125
41 0.2623 p<0.05 0.3625
2 0.1801 - 0.3625
43 0.2736 p<0.05 0.4500
44 0.2785 p<0.05 0.3750
45 0.1305 - 0.4875
46 0.2581 p<0.05 0.4000
47 0.3341 p< 0.01 0.3875
48 0.2053 p<0.05 0.4000
49 0.2058 p<0.05 0.4875
50 0.3326 p<0.01 0.3000
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Tablo IV.2’ye gore fen testindeki sorularin giigliik dereceleri 0.25-0.83
arasinda degismektedir. Giivenilir bir testte 0.40-0.60 arasindaki orta giicliikteki
sorular testin %68’ini olugturmakta, 0.40’nin altindaki zor sorular testin %16’stm
olugturmakta, 0.60’1n tistiindeki kolay sorular testin %16’sim olugturmaktadir.

Giivenilirligi aragtirilan fen testinde ise zor sorular testin %32’sini, orta
giicliikkteki sorular testin %68’ini, kolay sorular testin %18’ini olusturmaktadir. Bu
sonuglarin aynen olmasa da ideal 6zelliklere yakin oldugu goériilmektedir. Bu sonugta
testin giivenilirliini bir kez daha ispat etmektedir. Testin item reminder sonuglarina
gore madde-kalan korelasyonunda anlamli bulunanlar agagidaki gibi belirtilmektedir:

1.,5.,9.,11.,12.,13.,14.,15.,17.,19., 20., 24. ,25.,26.,27.,28.,
32.,33., 35.,40., 41, 43., 44. , 46. , 48. , 49. sorular, istatistiksel olarak 0.05
diizeyinde anlaml iligki gostermektedir.

2.,10.,16.,18.,21.,23.,29.,30., 34., 36., 38.,39., 47., 50. sorular,
istatistiksel olarak 0.01 diizeyinde anlamli iligki gostermektedir.

3.,4.,6.,7.,8.,22.,31.,37.,42., 45. sorular istatistiksel olarak anlaml1
iliski gostermemektedir. Bunun nedeni, ¢alismanin alt sosyo-kiiltiirel diizeydeki bir
okulda yapilmis olmasindan ve &grencilerin okul basarilarimin diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Tablo IV.3 Fen Testi Sorularmin Ayirt Edicilikleri I¢in Yapilan
“t” Testi Degerleri

Ayirt Edicilik n X Standart Sapma Sd t p

S1 list 22 0.8182 0.3948 42 2.646 p<0.05
alt 22 0.4545 0.5096

S2 tist 22 0.9545 0.2132 42 3.121 p<0.01
alt 22 0.5909 0.5032

S3 st 22 0.4545 0.5096 42 0.298 .
alt 22 0.4091 0.5032

S4 tist 22 0.5909 0.5032 42 2.198 p<0.05
alt 22 0.2727 0.4558

S5 st 22 0.7273 0.4558 42 2.542 p<0.05
alt 22 0.3636 0.4924

S6 Ust 22 0.6364 0.4924 42 2.178 p<0.05
alt 22 0.3182 0.4767

S7 list 22 0.5000 0.5118 42 1.219 L
Alt 22 0.3182 0.4767
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Ayirt Edicilik n X Standart Sapma Sd t p
(DEVAM)

S8 list 22 0.6818 0.4767 42 1.845 o
alt 22 0.4091 0.5032

S9 tist 22 0.5000 0.5118 42 2.748 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

S10 st 22 0.8182 0.3948 42 3.789 p<0.01
alt 22 0.3182 0.4767

S11 st 22 0.8182 0.3948 42 1.989 p<0.05
alt 22 0.5455 0.5096

S12 list 22 0.9495 0.2132 42 3.121 p<0.01
alt 22 0.5909 0.5032

S13 st 22 1.0000 0.0000 42 3.464 p<0.01
alt 22 0.6364 0.4924

S14 st 22 0.7273 0.4558 42 4.243 p<0.01
alt 22 0.1818 0.3948

S15 st 22 0.5455 0.5096 42 2.239 p<0.05
alt 22 0.2273 0.4289

S16 iist 22 0.7273 0.4558 42 4.243 p<0.01
alt 22 0.1818 0.3948

S17 tist 22 0.8182 0.3948 42 1.989 p<0.05
alt 22 0.5455 0.5096

S18 st 22 0.8636 0.3513 42 3.100 p<0.01
alt 22 0.4545 0.5096

S19 fist 22 0.5000 0.5118 42 2.748 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

S20 st 22 0.4545 0.5096 42 2410 p<0.05
alt 22 0.1364 0.3513

S21 iist 22 0.8182 0.3948 42 3.000 p<0.01
alt 22 0.4091 0.5032

S22 iist 22 0.5909 0.5032 42 2.198 p<0.05
alt 22 0.2727 0.4558

S23 iist 22 0.7273 0.4558 42 4.240 p<0.05
alt 22 0.1818 0.3948

S24 st 22 0.5909 0.5032 42 3.000 p<0.01
alt 22 0.1818 0.3948

S25 list 22 0.8182 0.3948 42 2.646 p<0.05
alt 22 0.4545 0.5096

$26 tist 22 0.7273 0.4558 42 2.909 p<0.01
alt 22 0.3182 0.4767

S27 st 22 0.7273 0.4558 42 3.307 p<0.01
alt 22 0.2727 0.4558

S28 tst 22 0.7273 0.4558 42 2.909 p<0.01
alt 22 0.3182 0.4767

S29 tist 22 0.6818 0.4767 42 4.320 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

S30 iist 22 0.7727 0.4289 42 3.325 p<0.01
alt 22 0.3182 0.4767

S31 ist 22 0.5000 0.5118 42 1.219 o
alt 22 0.3182 0.4767

S32 list 22 0.7727 0.4289 42 3.325 p<0.01
alt 22 0.3182 0.4767

$33 iist 22 0.7273 0.4558 42 2.542 p<0.05
alt 22 0.3636 0.4924

S34 tist 22 0.7727 0.4289 42 4218 p<0.01
alt 22 0.2273 04289

S35 st 22 0.5909 0.5032 42 2.579 p<0.05
alt 22 0.2273 0.4289
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Ayirt Edicilik n X Standart Sapma Sd t p
(DEVAM)

S36 ust 22 0.6364 0.4924 42 3.378 p<0.01
alt 22 0.1818 0.3948

S37 tist 22 0.1818 0.3948 42 1.351 L
alt 22 0.3636 0.4924

S38 uist 22 0.5909 0.5032 42 3.474 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

S39 iist 22 0.6818 0.4767 42 4.320 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

S40 tist 22 0.7273 04558 42 3.747 p<0.01
alt 22 0.2273 0.4289

S41 iist 22 0.5000 0.5118 42 2.309 p<0.05
alt 22 0.1818 0.3948

S42 iist 22 0.4545 0.5096 42 1.984 p<0.05
alt 22 0.1818 0.3948

S43 tist 22 0.6818 0.4767 42 3.325 p<0.01
alt 22 0.2273 0.4289

S44 iist 22 0.6364 0.4924 42 2.178 p<0.05
alt 22 0.3182 0.4767

S45 tist 22 0.6364 0.4924 42 2.178 p<0.05
alt 22 0.3182 0.4767

S46 iist, 22 0.5909 0.5032 42 2.198 p<0.05
alt 22 0.2727 0.4558

S47 iist 22 0.5909 0.5032 42 3.000 p<0.01
alt 22 0.1818 0.3948

S48 tist 22 0.4545 0.5096 42 1.980 p<0.05
alt 22 0.1818 0.3948

S49 {ist 22 0.5455 0.5096 42 - 2.240 p<0.05
alt 22 0.2273 0.4289

S50 iist 22 0.5455 0.5096 42 3.100 p<0.01
alt 22 0.1364 0.3513

Madde analiz islemlerinin ikinci asamasinda, test toplaminin bazinda biitiin
puanlar, en yiiksekten diistie dogru siralanmiglardir. Testten yiiksek puan alan
%27’lik grup ile testten diisiik puan alan %27’lik grup temel alinarak, her bir soru

“t”

i¢in ortalamalar arasi iligkisiz grup “t” testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
IV.3’de sunulmugtur.

Tablo IV.3’de verilen “t” degerlerine gore fen testi sorularinin ayirt edicilikleri
asagida belirtilen sekildedir:

1,4.,5,6.,11,15.,17, 20, 22., 23, 25., 33,, 35.,41., 42., 44., 45., 46., 48.,
49. sorular, istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde ayirt edicidir.

2.,9.,10, 12, 13, 14, 16., 18., 19,, 21., 24., 26, 27., 28., 29., 30., 32., 34.,
36., 38., 39., 40., 43., 47., 50. sorular, istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde ayirt
edicidir.

3., 7., 8., 31., 37. sorular ayirt edici degildir. Bu sorularin item reminder

degerlerinin diisiik olmasi, bu sorularin oldukg¢a zor olmalarindan kaynaklanmugtir.
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Elli soru iginde sadece bes soru ayirt edici degildir.Geri kalan 45 soru,madde
analizi islemlerinde anlamli sonuglar elde etmisy ve testin giivenilir oldugunu
gOstermigtir.

Aragtirmanin ikinci agamasinda, deneysel aragtirma modeline gegilmistir.
Toplam 80 6grenciye hazirlanan ve giivenilirligi smanan “elektrik konusu testi”
verilmistir. Elde edilen toplam puanlar bazinda ortalamalar aras: iliskisiz grup “t”
testi yapilarak, tiim grup deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmaya ¢aligilmagtir.
Elde edilen sonuglara gore tesadiifi olarak ayrilan iki grubun ortalamalar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir. (t = -1.564) (p >0.05)

Tablo IV.4 Kontrol ve Deney Grubunun On Testleri Igin Yapilan
Iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglari

GRUP n X S.S. |STANDART| Sd t p
HATA
DENEY 40 | 4.6750 1.8312 0.2898
78 | -1.564 o
KONTROL | 40 | 5.3000 1.7424 0.2755

Tablo IV.4’e gére egitim Oncesi yapilan 6n testte deney grubunun aritmetik
ortalamas1 4.6750, standart sapmasi 1.8312 olarak bulunmugtur. Kontrol grubunun
aritmetik ortalamas1 5.3000, standart sapmasi 1.7424 olarak bulunmustur. Kontrol ve
deney grubunun on testleri igin yapilan iliskisiz grup “t” testinde, 78 serbestlik
derecesi ile istatistiksel agidan anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonuca gore
kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin, egitim oncesi elektrik konusundaki fen
bilgileri birbirine esittir. Bu sonug, iki grubun birbirine homojen oldugunun goster-
gesidir.

Bu esitlemeden sonra deney grubuna dramatizasyon yontemi ile fen bilgisi
dersi verilmis, kontrol grubuna ise klasik yontemle ders islenmistir. Dramatizasyon
yonteminde ekte sunulan oyunlardan faydalamlmistir. Uygulama siiresi 8 haftadir.
Bu siire sonunda deney ve kontrol gruplarina “elektik konusu testi” tekrar uygulan-

“t”

mistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplan i¢in ayn ayn iligkili grup testi

yapilarak uygulanan yontemin etkinligi sinanmugtir.
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Tablo IV.5 Kontrol Grubunun On Test ve Son Testleri I¢in Yapilan
Iliskili Grup “t” Testi Sonuglar1

_ r t
TESTLER | n X S.S. Standart
Hata Sd r p |Sd t p
ON TEST |40| 5.3000 | 1.7424 0.2755
3810225 | |38 |-15.797 | p<0.01
SON TEST |40 | 22.2250 | 6.9522 1.0992

Tablo IV.5’e gore egitim Oncesinde yapilan on testte konfrol grubunun
aritmetik ortalamasi 5.3000, standart sapmasi1 1.7424 olarak bulunmustur. Kontrol
grubunun son test aritmetik ortalamasi 22.2250, standart sapmasi 6.9522 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda yapilan Pearson
Carpim Momentler Korelasyon Katsayis1 0.225 olarak bulunmustur. Bu sonug 38
serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan anlamh degildir. Bu islemin ardindan
kontrol grubunun 6n test ve son testleri igin yapilan iliskili grup “t” testinde 38
serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farklilik son test lehine gergeklesmistir.

Bu sonug agik¢a gostermektedir ki kontrol grubunun egitimden sonraki son

testinde, 8n teste gore bilyiik bir bagar1 saglanilmigtir. Klasik yontemle ders anlatim

Ogrenci bagarisin arttirmigtir.
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Tablo IV.6 Deney Grubunun On Test ve Son Testleri Igin Yapilan
Iiskili Grup “t” Testi Sonuglar1

_ r t
TESTLER | n X S.S. Standart
Hata Sd r p |Sd t p
ONTEST |40 | 4.6750 | 1.8312 0.2895
38008 |  |[38] -16.75 | p<0.01
SON TEST |40 | 25.3250 | 7.7438 1.2244

Tablo IV.6’ya gore deney grubunun On test aritmetik ortalamasi 4.6750,
standart sapmas1 1.8312 olarak bulunmustur. Deney grubunun son test aritmetik
ortalamas1 25.3250, standart sapmasi 7.7438 olarak bulunmugtur. Deney grubunun
on test ve son testleri arasinda yapilan Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayis1 0.089 olarak bulunmustur. Bu sonug 38 serbestlik derecesi ile istatistiksel
agidan anlamli degildir. Bu islemin ardindan deney grubunun 6n test ve son testleri
icin yapilan iligkili grup “t” testinde 38 serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan 0.01
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmugtur. Bu farklibk son test lehine
gerceklesmisgtir.

Bu sonug¢ agik¢a gostermektedir ki deney grubunun egitimden sonraki son

testinde, 6n teste gére biiytik bir bagar1 saglaniimigtir.
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Tablo IV.7 Kontrol ve Deney Grubunun Son Testleri Igin Yapilan
Iligkisiz Grup “t” Testi Sonuglan

GRUP n X S.S. STANDART Sd t p
HATA
DENEY |40 | 253250 | 7.7439 1.2244
78 1.884 L
KONTROL | 40 | 222250 | 6.9522 1.0992

Tablo IV.7’ye gore egitim sonrasi yapilan son testte deney grubunun aritmetik
ortalamasi 25.3250, standart sapmasi1 7.7439 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi 22.2250, standart sapmasi 6.9522 olarak bulunmustur. Kontrol
ve deney grubunun son testleri i¢in yapilan iliskisiz grup “t” testinde, 78 serbestlik
derecesi ile istatistiksel agidan anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonuca gére
kontrol ve deney gruplarindaki ogrencilerin,egitim sonrasi fen bilgisi testindeki

basarilar birbirine esittir. Iki yontemle de egitim sonrasi bagariya ulagilmistir.

Dramatizasyon yontemiyle fen bilgisi 6gretiminin en biiyiik avantaji, hatirlama
oraninda klasik yontemden daha yiiksek olacag: varsayimidir. Bunun sinanmasi i¢in
hem deney hem kontrol grubuna egitimin ardindan 8 hafta siire sonunda “elektrik
konu testi” tigiincii kez verilmistir. Deney ve kontrol grubu i¢in son test ile hatirlama

testi arasindaki farklilik, yine iligkili grup “t” testi ile sinanmugtur.
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Tablo IV.8 Deney Grubunun Son Test ve Hatirlama Testi Igin Yapilan

Iigkili Grup “t” Testi Sonuglari

TESTLER n X S.S. Standart
Hata sd| r p |Sd| t p
Son Test 40 | 25.3250 | 7.7439 | . 1.2244
38| 0.941 | p<0.01 | 38 | 8.995 | p<0.01
Hatirlama Testi |40 | 21.5250 | 6.8200 _1.0783

Tablo IV.8’¢ gore deney grubunun son test aritmetik ortalamasi 25.3250,

standart sapmasi 7.7439 olarak bulunmugstur. Deney grubunun hatirlama testi

aritmetik ortalamas1 21.5250, standart sapmasi 6.8200 olarak bulunmustur. Deney

grubunun son test ve hatirlama testleri arasinda yapilan Pearson Carpim Momentler

Korelasyon Katsayis1 0.941 olarak bulunmustur. Bu sonug 38 serbestlik derecesi ile

istatistiksel agidan anlamlidir. Bu iglemin ardindan deney grubunun son test ve

hatirlama testleri i¢in yapilan iligkili grup “t” testinde 38 serbestlik derecesi ile

istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlamli bir farklhilik bulunmustur. Bu farklilik son

test lehine gergeklesmistir.

Bu sonug agikga gostermektedir ki deney grubunun hatirlama testi basarsi,

son testteki basarisina gére diigmiistiir.
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Tablo IV.9 Kontrol Grubunun Son Test ve Hatirlama Testi i¢in Yapilan

Miskili Grup “t” Testi Sonuglari

TESTLER

S.S.

Standart

Hata Sd r p Sd t p

Son Test 40 | 22.2250 | 6.9522 1.0992
38| 0.830 | p<0.01 | 38 | 8.789 | p<0.01

Hatirlama Testi |40 | 16.2500 | 6.7244 1.0632

Tablo IV.9’a goére kontrol grubunun son fest aritmetik ortalamas1 22.2250,

standart sapmasi 6.9522 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun hatirlama testi

aritmetik ortalamasi 16.2500, standart sapmasi 6.7244 olarak bulunmustur. Kontrol

grubunun son test ve hatirlama testleri arasinda yapilan Pearson Carpim Momentler

Korelasyon Katsayis1 0.830 olarak bulunmustur. Bu sonug 38 serbestlik derecesi ile

istatistiksel agidan anlamlidir. Bu iglemin ardindan kontrol grubunun son test ve

hatirlama testleri i¢in yapilan iligkili grup “t” testinde 38 serbestlik derecesi ile

istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur.

Bu farklilik son test lehine gergeklesmigtir. Bu sonug agikga gostermektedir

ki kontrol grubunun hatirlama testindeki bagarisi, son

testteki basarisina gore

diismiistiir. Kontrol grubundaki dgrenciler 6grendiklerini kolaylikla unutabilmekte-

dirler.
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Tablo IV.10 Kontrol ve Deney Grubunun Hatirlama Testleri I¢in Yapilan
ligkisiz Grup “t” Testi Sonuglar1

GRUP n X S.S. STANDART | Sd t p
HATA
DENEY | 40 | 215250 | 6.8200 1.0783
78 3.483 p<0.01
KONTROL | 40 | 162500 | 6.7244 1.0632

Tablo IV.10’a gore son test uygulandiktan 8 hafta sonra yapilan hatirlama
testinde, deney grubunun aritmetik ortalamasi 21.5250, standart sapmas1 6.8200
olarak bulunmustur. Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 16.2500, standart
sapmasl1 6.7244 olarak bulunmustur. Kontrol ve deney grubunun hatirlama testleri
icin yapilan iliskisiz grup “t” testinde, 78 serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan
0.01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik deney grubu lehine
gergeklesmistir. Bu sonug agikca gostermektedir ki deney grubundaki 6grenciler fen
dersinde dgrendiklerini, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kolay hatirlamak-
tadirlar.

Bu arastirmada kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin, son testlerindeki
basarilarinin birbirine esit oldugu bulunmusgtur. Ancak son testten 8 hafta sonra
uygulanan hatirlama testlerinde deney grubundaki 63rencilerin, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore olduk¢a basarili oldugu goriilmiistir. Bu sonuca goére klasik
yontemle egitim goren kontrol grubundaki Ogrencilerin, ezberleyerek Ogrenmis
olduklar1 sSylenebilir. Dramatizasyon yontemiyle egitim géren deney grubundaki
Ogrenciler, daha kalic1 olarak ve anlayarak 63renmislerdir. Bu sonuca gére dramati-
zasyon yontemi, 6grenmede basariy1 arttiran ve hatirlamay: kolaylagtiran yéntemler-
den biri olarak kullanilabilir.

Aragtirmanin liglincii asamasinda ¢esitli sosyal faktorler agisindan fen basarisi
farkliliklar aragtirilmaya galisgilmistir. Bu sosyal faktorler igerisinde anne-baba egi-
tim degiskenleri, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grencinin ders ¢alisma aligkanlig:
ve cinsiyet temel alinmigtir. Cinsiyet degiskenlerine gore fen testi sonuglarim belirle-
mek tlizere iligkisiz grup “t” testi, diger sosyal faktorler igin farkliliklar: belirlemek
iizere Tek Yonlii Varyans Analizi kullamlmugtir.
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Tablo IV.11 Baba Egitim Degiskeni Igin Son Test Aritmetik Ortalamalar
ve Standart Sapmalar

BABA EGITIM n X S.S.
DEGISKENI

Okuma-yazma bilmiyor. 5 25.6000 5.4129
Okuma-yazma biliyor. 11 22.7273 7.9510
Tlkokul Mezunu 39 23.8974 7.8934
Ortaokul Mezunu 17 22.6471 7.6969
Lise Mezunu 7 24,7143 5.6188
Universite Mezunu 1 34.0000 0.0000
TOPLAM 80 23.7750 0.8359

Tablo IV.11°e goére ortaokul mezunu babalarin gocuklari, son testten en diigiik
aritmetik ortalamaya sahiptir. Universite mezunu olan bir babanin ¢ocugu, son
testten en yiiksek aritmetik ortalamaya sahiptir. Okuma-yazma bilmeyen babalarin
cocuklarinin aritmetik ortalamasi, okuma-yazma bilenlerinkinden yiiksektir. Ilkokul
mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin aritmetik ortalamasi, ortaokul mezunu olanlarin-
kinden yiiksektir. Sonugta baba egitim durumu arttik¢a Srneklemin basarisinin art-

madiZ1 goriilmektedir.

Tablo IV.12 Baba Egitim Degiskenine Gore Son Test I¢in Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
VARYANSIN KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI
GRUPLAR 161.668 5 32.334
ARASI
GRUPLAR iCI 4254282 74 57.490 0.562 _
TOPLAM 4415.950 79

Tablo IV.12’de goriilen baba egitim degiskenine gore son test i¢in yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi iglemleri sonucunda gruplar arasi istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik bulunamamustir. Bu durum agik¢a gostermektedir ki Srneklemdeki

Ogrencilerin babalarinin egitim durumunun, érneklemin basarisina etkisi yoktur.
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Tablo IV.13 Anne Egitim Degiskeni igin Son Test Aritmetik Ortalamalar

ve Standart Sapmalar
ANNE EGITIM n X S.S

DEGISKENI
Okuma-yazma bilmiyor. 19 25.2105 6.3647
Okuma-yazma biliyor. 5 19.4000 8.2946
1lkokul Mezunu 47 23.6170 7.8062
Ortaokul Mezunu 7 24,1429 8.7451
Lise Mezunu 2 23.5000 3.5355
Universite Mezunu 0 0.0000 0.0000
TOPLAM 80 23.7750 7.4765

Tablo IV.13’e gore anneleri iiniversite mezunu olan hi¢ anne yoktur. Okuma
yazma bilen annelerin gocuklari, son testten en diigiik aritmetik ortalamaya sahiptir.
Okuma yazma bilen annelerin ¢ocuklari, son testten en yiksek aritmetik ortalamaya
sahiptir. Lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarimn aritmetik ortalamasi, ortaokul
mezunu olan annelerin gocuklarindan diigiiktiir. Sonug olarak, anne egitim durumu

arttik¢a 6rneklemin bagarisinin artmadigy gériilmektedir.

Tablo IV.14 Anne Egitim Degiskenine Gore Son Test Igin Yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

VARYANSIN KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI
GRUPLAR ARASI 137.129 4 34.282
GRUPLAR iCi 4278.821 75 57.051 0.601 _
TOPLAM 4415.950 79

Tablo IV.14’te goriilen anne egitim degiskenine gore son test igin yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi islemleri sonucunda gruplar aras: istatistiksel agidan anlamh
bir farklihk bulunamamugtir. Bu durum agik¢a gostermektedir ki drneklemdeki 68-

rencilerin annelerinin egitim durumunun, 6rneklemin bagarisina etkisi yoktur.
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Tablo IV.15 Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskeni I¢in Son Test Aritmetik
Ortalamalar ve Standart Sapmalar

SOSYO-EKONOMIK n X S.S.
DUZEY
COK iYI 4 27.0000 11.5470
Yl 36 24.3056 7.1106
ORTA 34 24.5294 6.8412
KOTU 6 14.1667 3.9200
TOPLAM 80 23.7750 7.4765

Tablo IV.15%e gére sosyo-ekonomik diizeyi ¢ok iyi olan dgrencilerin, son test
aritmetik ortalamalan en yiiksektir. Sosyo-ekonomik durumu kétii olan dgrencilerin,
son test aritmetik ortalamalan en diisiiktiir. Buna gore 6rneklemin sosyo-ekonomik

diizeyi arttik¢a bagarisinin da arttif1 gorillmektedir.

Tablo IV.16 Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Son Test I¢in Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglan
VARYANSIN KARELER Sd KARELER F P
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI
GRUPLAR ARASI 625.007 3 208.336
GRUPLAR iICI 3790.943 76 49.881 4.177 p<0.01
TOPLAM 4415.950 79

Tablo IV.16’da goriilen sosyo-ekonomik diizeye gore son test igin yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi islemleri sonucunda gruplar arasi istatistiksel agidan 0.01
diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmusur(F = 4.177).

Bu durum agikga gostermektedir ki 6rneklemdeki 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri, 6rneklemin bagarisim etkilemektedir. Orneklemdeki dgrencilerin ekono-
mik diizeyi arttik¢a bagarilarinin da arttif1 goriilmektedir.

Gruplar aras1 farkliliin ispat edilmesinden sonra hangi iki grup arasinda fark

oldugunu belirlemek i¢in tamamlayic: istatistiksel tekniklere gegilmistir. Yapilan

LSD testi sonuglarina gore;
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Orneklemde ekonomik durumu ¢ok iyi olan dgrencilerle kétii olanlar arasinda,
ekonomik durumu iyi olan 6grencilerle kétii olanlar arasinda, ekonomik durumu orta
olan &grencilerle kotii olanlar arasinda ekonomik durumu kotli olan 6grenciler

aleyhine olmak {iizere istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlamh bir fark
bulunmustur.

Tablo IV.17 Ders Calisma Aligkanligi Degiskeni Igin Son Test Aritmetik
Ortalamalar ve Standart Sapmalar

DERS CALISMA ALISKANLIGI n X S.S.
Hig ders ¢alismam. 4 20.5000 3.3166
Bazen caligirm. 39 25.4359 8.4255
Caligirim. 29 21.8621 6.6586
Cok fazla caligirim. 8 24.2500 5.1478
TOPLAM 80 23.7750 7.4765

Tablo IV.17°ye gore bazen ders galisan ogrencilerin, son test aritmetik
ortalamalan en yiiksektir. Hi¢ ders ¢aligmayan 6grencilerin, son test aritmetik ortala-
malan ise en diisliktiir. Buna gore drneklemin ders ¢aligma aligkanliklar, 6rnekle-

min bagarisini etkilememektedir.

Tablo IV.18 Ders Calisma Ahskanliklarina Gore Son Test I¢in Yapilan
Tek Yoénlii Varyans Analizi ve Sonuglari

VARYANSIN KARELER Sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI ORTALAMASI
GRUPLAR ARASI 258.412 3 86.137
GRUPLAR iCI 4157.538 76 54.704 1.575 -
TOPLAM 4415.950 79

Tablo IV.18’de goriilen ders galigma aligkanliklarina gére son test igin yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi iglemleri sonucunda gruplar aras: istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik bulunamamugtir. Bu durum agik¢a gostermektedir ki 6rneklemin
ders ¢alisma aligkanhiinin, basartya etkisi yoktur.
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Tablo IV.19 Ogrencilerin Cinsiyetleriyle On Test Basanlan Arasinda
Yapilan Iligkisiz Grup “t” Testi Sonuglar

_ STANDART
CINSIYET | n X S.S. HATA Sd t p
Kiz 39 5.1795 1.9449 0.3114
78 |o0928 |
Erkek 41 4.8049 1.6616 0.2595

Tablo IV.19’a gore aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin 6n test aritmetik
ortalamalar 5.1795, erkek dgrencilerin aritmetik ortalamast 4.8049°dur. Ogrencilerin
cinsiyetleriyle on test bagarilar1 arasinda yapilan iliskisiz grup “t” testi sonuglarina
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamustir. Bu sonug¢ agikca
gostermektedir ki 6rneklemdeki 6grencilerin cinsiyetleri, 6n test basanlanm etkile-

memektedir..

Tablo IV.20 Ogrencilqrin Cinsiyetleriyle Son Test Basarilar1 Arasinda
Yapdan Iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglari

~ STANDART
CINSIYET | n X S.S. HATA sd t p
Kiz 39 | 23.3846 7.5065 1.2020
78 | 0453 |
Erkek | 41| 24.1463 7.5218 1.1747

Tablo IV.20’ye gore aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin son test aritmetik
ortalamalar1 23.3846, erkek ogrencilerin aritmetik ortalamas: 24.1463’tiir. Ogren-
cilerin cinsiyetleriyle son test basarilari arasinda yapilan iligkisiz grup “t” testi
sonuglarma gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamgstir. Bu sonug
agikga gostermektedir ki drneklemdeki 6grencilerin cinsiyetleri, son test bagarilarint

etkilememektedir..
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Tablo IV.21 Ogrencilerin Cinsiyetleriyle Hatirlama Testi Bagarilar1 Arasinda
Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglar1

~ STANDART
CINSIYET | n X S.S. HATA sd t p
Kiz 39 | 193077 | 7.3454 1.1762
78 0.504 e
Erkek | 41 | 184878 | 7.1942 1.1235

Tablo IV.21’¢ gbére aragtirmaya katilan kiz &grencilerin hatirlama testi
aritmetik ortalamalan 19.3077, erkek 6grencilerin aritmetik ortalamas: 18.4878 *dir.
Ogrencilerin cinsiyetleriyle hatirlama testi bagarilar1 arasinda yapilan iliskisiz grup
“t” testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamh bir farklihk bulunamamigtir. Bu
sonug agikga gostermektedir ki drneklemdeki 6grencilerin cinsiyetleri, hatirlama testi
bagarilarin1 etkilememektedir.

Aragtirmanin  son asamasinda Ggrencilerin aldiklar1 farkli yontemlerin fen
tutumlarinda farklilik olusturup olusturmadiinin aragtirmasi yer almistir. Bu amagla
tutum testi yontem Oncesi ve sonrasi uygulanmis ve aralarindaki farklihklar

incelenmigtir.

Tablo IV.22 Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi On Testi Igin
Yapilan Iligkisiz Grup “t” Testi Sonuglar

GRUP n X S.S. STANDART | Sd t p
HATA
DENEY | 40 | 37.2750 3.2580 0.5151
78 | -1.038 s
KONTROL | 40 | 382000 45977 0.7270

Tablo IV.22’ye gore deney grubunun tutum O&lgegi On testinin aritmetik
ortalamas1 37.2750, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 38.2000°dir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum Olgegi 6n testi i¢in yapilan iligkisiz grup “t” testi
sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu agikea
gostermektedir ki orneklemin egitim oncesi fen dersine kargi tutumlan birbirine

egittir.
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Tablo IV.23 Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi Son Testi I¢in
Yapilan Iligkisiz Grup “t” Testi Sonuglar

GRUP n X |ss. STANDART | Sd t p
HATA
DENEY | 40 | 38.8000 | 3.1067 0.5151
78 0.838 L
KONTROL | 40 | 38.1000 | 4.2716 0.7270

Tablo IV.23’¢ gbére deney grubunun tutum oOlgegi son testinin aritmetik
ortalamas1 38.8000, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 38.1000°dir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum Olgegi on testi igin yapilan iligkisiz grup “t” testi
sonuglarina gére istatistiksel agidan anlamli bir farkliik bulunamamigtir. Bu agik¢a
gostermektedir ki 6rneklemin egitim sonrasi fen dersine karsi tutumlar: birbirine
esittir.

Tablo IV.24 Deney Grubunun Tutum Olgegi On Test ve Son Test Igin
Yapulan Iligkili Grup “t” Testi Sonuglar

_ r t
TUTUM | n X S.S Standart
OLCEGI Hata Sd r p Sd | t P
TESTI

ONTEST |40 | 37.2750 | 3.2580 | 0.5151
39 | 0.535 | p<0.01 | 39 |-3.14 | p<0.01

SONTEST (40 | 38.8000 | 3.1067 | 0.4912

Tablo IV.24’e gére deney grubunun tutum Slgegi 6n test aritmetik ortalamasi
37.2750, tutum &lgegi son test aritmetik ortalamasi 38.8000°dir. Deney grubunun
tutum &lgegi on test ve son testleri arasinda yapilan Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayis1 0.535 olarak bulunmugtur. Bu sonug 39 serbestlik derecesi ile
istatistiksel a¢idan anlamlidir. Bu iglemin ardindan deney grubunun tutum 6lgegi 6n
test ve son test arasinda yapilan iligkili grup “t” testine gore istatistiksel agidan 0.01
diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur.

Bu sonug gdstermektedir ki dramatizasyon yontemiyle egitim goren deney

grubundaki dgrencilerin fen dersine kars1 tutumlari, olumlu yonde farklilagmugtir.
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Tablo IV.25 Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On Test ve Son Test Igin
Yapilan Iligkili Grup “t” Testi Sonuglar

TUTUMOLCEGI |n| X S.S | STANDART
TESTI HATA (Sd| r p |Sd| t p

ONTEST 40| 38.2000 | 4.5977 0.7270

39{0.669 [ p<0.01| 39 | 0.175

SONTEST 40| 38.1000 | 4.2716 0.6754

Tablo IV.25’e gore kontrol grubunun tutum Slgegi 6n test aritmetik ortalamasi
38.2000, tutum Olgegi son test aritmetik ortalamasi 38.1000°dir. Kontrol grubunun
tutum Olgedi 6n test ve son testleri arasinda yapilan Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayist 0.669 olarak bulunmustur. Bu sonug 38 serbestlik derecesi ile
istatistiksel agidan anlamlidir. Bu iglemin ardindan kontrol grubunun tutum &lgegi 6n
test ve son test arasinda yapilan iliskili grup “t” testine gore istatistiksel agidan
anlaml1 bir fark bulunamamastir.

Bu sonug gostermektedir ki klasik yontemle egitim goren kontrol grubundaki

dgrencilerin fen dersine kars: tutumlari, degismemistir.

Tablo IV.26 Fen Bilgisi Testi ile Fen Tutum Testi Arasindaki iliski

Korelasyonu
TESTLER N r p
Fen Bilgisi Testi
. 80 0.31 p<0.01
Fen Tutum Testi

Tablo IV.26’da fen bilgisi testi ile fen tutum testi arasindaki iligki
korelasyonuna bakilmig ve iliski korelasyonu, 0.31 olarak bulunmus. Bu sonug
istatistiksel agidan 0.01 diizeyinde anlamlidir. Agikga goriilmektedir ki fen basan

testi ile tutum testi arasinda anlamli bir iliski vardir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

V.1. SONUCLAR

Bu arasgtirmada ilkdgretim 6.siif Fen Bilgisi dersindeki elektrik konusunun
Ogretiminde dramatizasyon yoénteminin basariya ve hatirlamaya etkisinin ortaya
konmasi amaglanmistir. Bu problem durumuna ait alt problemlerde yapilan istatis-
tiksel hesaplamalara gore asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1) 6. sinif Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon yontemini iceren ders anlatimi,
Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine kars1 olan tutumlarini olumlu y6nde etkilemektedir.
Bu yontemle ders isleyen o6grencilerin, fen bilgisi dersine olan ilgileri ve sevgileri
artmaktadir.

2) 6. sinif Fen Bilgisi dersinde dramatizasyon ydntemiyle ders isleyen 3ren-
cilerle, klasik y6ntemle ders isleyen ogrencilerin basarilar1 arasinda bir fark
bulunamamigtir. Akademik basar1 yoniinden dramatizasyon yéntemi, klasik yontem
ile aym oranda etkilidir.

3) 6. siuf Fen Bilgisi dersinde dramatizaston yontemi, klasik yonteme goére
Ogrencilerin derslerinde &grendiklerini hatirlamasim1 kolaylastirir. Dramatizasyon
yontemiyle ders isleyen 6grenciler, sadece klasik yontemle ders isleyen 6grencilere
gore 6grendiklerini daha kolay hatirlamaktadir.

4) 6. simf Fen Bilgisi dersindeki basari, &grencilerin ailelerinin sosyo-
ekonomik durumuna gére degismektedir. Maddi durumu iyi olan Sgrenciler, maddi

durumu kétii olan 6grencilere gére Fen Bilgisi derslerinde daha basarilidir.
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5) 6. sinif Fen Bilgisi dersindeki basari, 6grencilerin annelerinin egitim
durumuna gore degismemektedir.

6) 6. ssuf Fen Bilgisi dersindeki basari, ogrencilerin babalarimn egitim
durumuna gore degismemektedir.

7) 6. smuf Fen Bilgisi dersindeki basar, Ogrencilerin ders ¢alisma
ahigkanliklarina bagli degildir.

8) 6. simf Fen Bilgisi derslerindeki basari, 6grencilerinin cinsiyetlerine gore
degismemektedir.

Bu arastirmada dramatizasyon ySntemiyle ders anlatimiyla iki énemli sonug
elde edilmistir. Bunlardan biri sosyallesmeyi igeren fen bilgisi dersini sevme yani fen
bilgisi dersine karsi olumlu tavir kazanma. Digeri de dgrendiklerini ezberlemeden
anlayarak 6grenme. Arastirmada alinan bu sonuglar, dramatizasyon ve dramatizasyo-
nun temelini olugturan oyun konusundaki asagidaki arastirmalar: desteklemektedir:

“Dramatizasyon Yo6nteminin Yabanci Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisi” adli
yaymlanmamig yiiksek lisans tezinde dramatizasyon agirlikh ydntem uygulanarak
verilen bilgilerin takrir agirlikli yontem uygulanarak verilen bilgilerden daha kalici
oldugu ortaya ¢ikarilmigtir (Aynal, 1989).

“Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitimde Kullanimi” adl
yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde sonug olarak egitici dramanin toplumsallagma-
y1 getirmesine deginilmektedir. Arastirmada gocukta yaratici anlatim bigimlerinden
olan “Resimle Anlatim” ve “Drama ile Anlatim” a yer verilmekte, arastirma izmir’de
okul dncesi egitim veren bir okulda yapilan uygulama ¢alismasi ile sona ermektedir
(Kalkanci, 1991).

“Dramatizasyonun Cocuk Egitimindeki Rolii” adi1 yaymnlanmamus yiiksek lisans
tezinde sonug olarak oyunun gocugun gevresini tanimasi i¢in, kisaca toplumsallag-
mast i¢in gerekli bir egitim ydntemi oldugu belirtilmektedir (Ismihan, 1992).

“Ogretim Amagh Yaratici Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi” adli yayinlanmamis doktora tezinde 6gretim amagli yaratici drama
yonteminin; imgesel dil becerisini gelistirmede, geleneksel yontemler kargisinda
etkinligi ortaya ¢ikmigtir (Cebi, 1996).

“Yabanc1 Dil Ogretiminde Dramanin Kullanim1” adli yaymnlanmamig yiiksek
lisans tezinde “daramamin simflarda uygulanan aligilmis ders programlarina yararh
bir ek etkinlik 6zelligi gdstermektedir” denilmektedir. Aragtirmada dramanin;

dgrencilere yeni yapilar, sdzciiklere baglamla iliskilendirilmis sekilde sundugu ve
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kullanilmasi i¢in ortam sagladifi belirtilmektedir. Béylece grencilerin iletigim yeti-
lerini gliclendirdigi c¢esitli kaynaklardan faydalamilarak belirtilmigtir (Ay(Oyat),
1997).

“Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretimin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme
Diizeyine Etkisi” adli yayinlanmamis doktora tezinde oyunun, geleneksel 6gretim ile
O6rek olay yoluyla 6gretimden daha etkili oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle
Ozellikle de kavramlarin 6gretimi ile ilkelerin 6gretiminde oyun yoluyla 6gretimden
faydalanildig: belirtilmektedir (Pehlivan, 1997).

“Ilkokulda Bir Yéntem Olarak Dramatizasyon Yonteminin Avantajlar” adh
makalede drama metodunu kullanmamin iki ana amaci oldugu, bunlardan birinin
kendini gergeklestirme, digerinin de kisilik gelisimi oldugu belirtilmistir (Ustiindag,
1997).

“Dramatizasyon Agurlikli Yontemin Etkinligi” adli yayinlanmamis yiiksek
lisans tezinde hayat bilgisi ersinde yer alan “Cevremizde Sonbahar” {initesinin
Ogretiminde dramatizasyon agirlikli y6ntemin uygulanmasimin, basariyr arttirdig
goriilmiistiir (Ustiindag, 1988).

“Illkokul Ogrencilerinde El Yapmas: Modeller ve Dramatizasyonla Biyolojik
Kavramlar ve Aralanndaki Iliskilerin Ogretilmesi” adli makalede yapilan
aragtirmada el yapmasi ve modellerin organlarin seklini ve yapisim anlamada,
dramatizasyonun ise konular arasindaki iligkinin anlagiimasinda etkili oldugu bulun-
mustur (Sahin ve Oktay, 1998).

“Vatandaglik ve Insan Haklan Egitimi Dersinin Ogretiminde Yaratici
Dramanin Erisiye ve Derse Yénelik Ogrenci Tutumlarina Olan Etkisi” adli makalede
yapilan aragtirmaya gore Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin 6gretiminde
yaratici dramanin, biligsel 6grenmelerle ilgili davraniglar1 gergeklestirmesi yam sira
duyussal 6zellikleri kazandirmada etkisi oldugu belirtilmektedir (Ustiindag, 1998).

“Yaratict Dramamn Ogrenmeye Etkisi(Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir
Yontem Olarak™ adli yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde yaratici dramanin sosyal
bilgiler dersinin dgretiminde etkili bir yontem oldugu, uygun konularin segilerek ve
diger yontemlerle de desteklenerek kullamilmasinin daha etkili sonuglar doguracagi
ortaya ¢ikmistir (Kog, 1999).

“Drama Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullaniminin Ogrencilerin
Derse Yonelik Algisi Uzerindeki Etkisi” adli bildiri olarak sunulan arastirmada

drama teknigi ile ders islenen siniflarda Sgrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
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algilarmin daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu aragtirma ayrica dramanin, sosyal
bilgiler gretiminde de kullamlabilecek etkili bir teknik oldugunu kamitlamaktadir -
(OZTURK ve dig., 2000).

“lIkdgretim Okullarmin Birinci Kademesinde Dinledigini Anlama Davramginin
Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” adl1 yayinlanmamus yiiksek lisans tezinde
dinledigini anlama davramsinin kazandirilmasinda dramatizasyon yénteminin okuma
metoduna gore daha bagarili oldugu bulunmustur (Yazgan, 2000).

Drama etkinligi sirasinda gocuklara, grup i¢inde bazi olaylari, kavramlari,
durumlan yasayabilecekleri kosullar sunulur. Drama etkinligi, katilanlann “iginde
yasadiklar1” bir sirectir. Davranig¢1 6grenme kuramcilarimin 6nerdigi bu §grenme
yonteminin etkinligi genelde kabul edildigine gore, ¢ocugun kendi davramslari yolu
ile 6grenmesine olanak taniyan drama etkinliklerinin 6nemi agtktir (Onder, 1999).

Dramatizasyon yontemi, d8rencilerin derse daha aktif olarak katilmalari igin
etkili bir metottur. Derse aktif olarak katilan 6grenci olumlu davramglar sergiler.
Egiticilerin, yapilan drama aktivitelerinde basarili olmasi igin egitimde drama
uygulamalan hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarnn gerekmektedir. Ayrica drama
aktiviteleri belli bir plana gore uygulanmahdir. Bu arastirmada dramatizasyon
yonteminin, fen bilgisi dersinde 6grencilerin grendiklerini kolaylikla hatirlamalarin
sagladiy ve Ogrencilerin bu derse olan tutumlarimi olumlu yonde degistirdigi

bulunmustur.

V.2. ONERILER

Bu arastirma, dramatizasyon yonteminin Fen Bilgisi dersinde kullanimi
agisindan diger arastirmacilara bir 6rnek teskil edecektir. Dramatizasyon yénteminin
fen bilgisi dersinde kullamminmin yoéntemin basarisimi arttirmasi igin asagidaki
Oneriler getirilmigtir:

1) Ogretmenlere dramatizasyon y&nteminin nasil uygulanmas: gerektigi hakkinda
hizmet i¢i kurslar hazirlanmalidir.

2) Ogretmenlere dramatizasyon yontemi hakkinda gesitli branslarda uygulamali
ornekler igeren kitaplar basilmalidir.

3) Dramatizasyon ydntemi, fen bilgisi dersinin biitiin konularinda uygulanmali ve bu
konulardaki aragtirmalar arttiriimalidir. Yapilan ¢aligmalarda olusturulan daha
degisik ve gelismis oyunlarla bu yontem gelistirilmelidir.

87



4) Sadece fen bilgisi dersinde degil aktif 6gretime gecis olan dramatizasyon yontemi,
her alanda uygulanmaya g¢alisiimali ve bu konuda yapilan arasnrmélar arttirilmalhidir.
5) Drama galigmalarini, kavram olusturmada da kullanan aragtirmalar yapilmalidir.

6) Dramatizasyon caligmalarinda, 6grencilerin duygularini ve dramatizasyona ver-
dikleri tepkilerini anlamak i¢in nitel ¢aligmalara da yer verilmelidir.

7) Ders miifredatlari, dramatizasyon aktivitelerini de icerecek sekilde hazirlanmali-
dir. Bu aktiviteler gbz 6niine alinarak her brans dalina miifredatta yeterli zaman ve-
rilmelidir. Gerekirse miifredat programu hafifletilmelidir.

8) Ozellikle dgretmen yetistiren fakiiltelere drama uygulamalarinin nasi! yapilaca-
gina yonelik ve gesitli drama Orneklerinin incelendigi zorunlu drama dersleri
konulmalidir.

Tiirkiye’de Ogretmeni tarihsel li¢ gorev beklemektedir. Birincisi duyarli insan
yetistirmek, ikincisi bagimsiz karar verebilen insan yetigtirmek, {gilinciisii de
cocuktaki sakli enerjileri agiga c¢ikarmaktir. Dramada bireyin kendini tanimasi,
yeteneklerini kesfetmesi ve gelistirmeyi istemesi hep olanaktir. Sakli enerjilerin
ac13a ¢iktig1 ortamlarda kisi ylicelir, 6zgiiveni artar (Morgiil, 1999).

Dramanin egitimde kullamilmasiyla 6grencilere eglenceli bir 6grenme ortami
hazirlanmis olur. Bu arastirmada, fen bilgisi dersinde bu ortam olusturulmus ve
Ogrencilerin dramatizasyon yontemiyle rol oynayarak zevkli bir ders isledikleri ve
anlayarak 6grendikleri goriilmiistiir.

Fen bilgisi dersinin daha kolay ve anlasilir bir gekilde verilebilmesi igin
Ogretmenlerin, 6grenciyi yagayarak §grenmeye itecek yontem ve tekniklerin farkinda
olmasi gerekir. Yagsayarak Ogrenme i¢in kullanilabilecek bir yontem de dramati-
zasyondur. Dramatizasyon yoluyla i¢ine kapanik ve sosyal yam zayif 6grencilerin
sosyallesmesi saglanir. Bu sayede dersle ilgisi olmayan 6grencilerin derse katildig
ve yasayarak Ogrenilen bilgilerin daha kalict oldugu goriiliir. Sadece fen bilgisi
Ogretmenlerinin degil her brang dalindaki egiticilerin dramatizasyon yoéntemiyle
istenilen hedef davramislara daha kolay ulastiklar1 goriilecektir. Cesitli yontem ve
teknikleri uygulayarak Ogrencinin aktif olmasim hedeflemek, tiim Ogretmenlerin

gorevidir.
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EK-1
ARASTIRMADA KULLANILAN OYUNLAR

OYUN1 ~/

HEDEF DAVRANIS 1 : Pil, ampul ve anahtardan olusan bir devre kurabilme ve

devre semasini ¢izme .

HEDEF DAVRANIS S : Bir devre semasi iizerinde gosterilen devre elemanlarini
tanima
HEDEF DAVRANIS 6 : Verilen bir sembole kargi gelen devre elemanini
digerlerinden ayirt etme .
ETKINLIKLER : Ogrencilerin her biri basit bir elektrik devresini olusturan devre
elemanlarindan biri olur. Ogrenciler, iizerlerinde devre elemanlarinin sembollerini ve
isimlerini igeren karton tagirlar. Sirasiyla pil, ampul, anahtar ve iletken teller 6ne ¢ikarlar
ve sunlar1 sdylerler :
Pil : “ Ben pilim. ki kutbum var. Biri pozitif kutup, digeri negatif kutuptur. Gorevim
elektronlar1 pompalamaktir. Elektronlarin negatif kutbumdan pozitif kutbuma dogru
gitmesini saglarim. Ben pilim. Ampulil yakar, radyoyu ¢ahstiririm .”
Ampul : “Ben ampuliim.Yapimda ince bir iletken tel vardir. Igimden akim gegerse parlar
ve 151k veririm .”
Anahtar : “ Ben anahtarim. Gorevim devreyi agip kapamaktir. Su anda agigim. Eger ben
kapanirsam devre galisir ve ampul yanar. Ben elektronlari tizerimden gegiririm. Koprii
gibiyim . Ben anahtarim. Ben kapaninca ancak devre ¢aligir .”
iletken Teller : “Biz iletken telleriz. Elektronlar igimizden rahatga gegerler .”
(BakResim-1)

Devre elemanlar1 sirasiyla basit bir elektrik devresini olustururlar. Drama

lideri yani 63retmen sunlari sdyler :
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Ogretmen : “Simdi basit bir elektrik devresi nasil olusur gérelim. ilk dnce pil gelir. Daha
sonra iletken teller pilin iki kutbuna baglanir. Ampul gelir. Anahtar agik olarak gelir ve
ampuliin yanina baglanir .”

Daha sonra devre elemanlar1 gorevlerini tekrar eder .( Bak Resim-2 ).

OYUN 2 /

HEDEF DAVRANIS 2 : Elektrik akiminin ne oldugunu séyleme .
HEDEF DAVRANIS 4 : Pilin devrede ne ise yaradigini agiklama .
HEDEF DAVRANIS 12 : Bir devrenin iki noktasi arasindaki potansiyel farkin ne

oldugunu sdyleyebilme .
ETKINLIKLER : Farkh iki elektrik yiikii olan Proton ve Elektron kendilerini
tanitirlar: (Burada elektronlar erkekler,pozitif yiikii kizlar temsil etmektedirler.)
Elektron : “Ben elektronum. Diger adim negatif yiiktiir. Cok hareketliyim. Hareket
ortamim saglanirsa her yere giderim. Atomda ¢ekirdegin etrafinda dolanir dururum. Ben
elektronum. iletken maddeleri ¢ok severim. Iletken madde iginde rahatga hareket
ederim.”
Proton : “Ben protonum . Diger adim pozitif yiiktlir. Cok usluyum. Kendi yerimden
bagka bir yere gitmem. Dig etkilerden fazla etkilenmem. Atomun ¢ekirdeginde bulu-
nurum.”
( Bak Resim -3)

Daha sonra drama lideri soyle seslenir :
Ogretmen : “ Elektrik akimi nasil olusur gérelim. Pozitif kutup, negatif kutup ve iletken
tellerden olusan oyunumuza bakalim. Elektrik yiikleri kutuplanarak yerlerini alirlar .”
Pozitif Kutup : “ Biz pozitif kutubuz . Pozitif yiiklerimiz daha fazla .” ( Ug kiz 6grenci ,
tek erkek 6grenciyi isaret ederek fazla olduklarini ima ederler . )
Negatif Kutup : “ Biz negatif kutubuz . Negatif yliklerimiz daha fazla . Biz negatif
kutubuz .* ( Ug erkek dgrenci tek kiz &grenciyi isaret ederek fazla olduklarini ima
ederler . ) ( Bak Resim-4)
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Ogretmen : “ Pilin iki kutbunu gdrmektesiniz. Pozitif kutup ve negatif kutup. ( Kutuplar
el ile gosterilir .) Kutuplarin arasini iletken bir telle birlestirdigimizde bakin neler olur.
Hareket eden yiikler elektronlardir .Elektronlar ise, ¢ok olduklar1 yerden az olduklari yere
gitmek isterler . Boylece elektronlar iletken tel i¢inde, negatif kutuptan pozitif kutba
dogru hareket ederler .” ( Bak Resim —5)

Elektron akig1 kesildikten sonra :
Negatif Kutup : “Pozitif ve negatif yliklerimiz esitlendi .1 proton ve 1 elektronumuz var.
Boylece notr olduk .Bu yiizden elektron akisi kesildi .”
Pozitif Kutup : “Pozitif ve negatif yiiklerimiz esitlendi. 3 proton ve 3 elektronumuz var.
Boylece nétr olduk. Bu yiizden elektron akigi kesildi .”
Ogretmen : “Pilin iki kutbu arasinda potansiyel fark varken elektrik akimi olustu. Iki
kutup arasinda potansiyel fark sifir olunca yani nétrlenince elektrik akimi kesildi.”( Bak
Resim-6)

OYUN3 /

HEDEF DAVRANIS 3 : Devre iizerinde elektrik akiminin yoniinii gosterme .
HEDEF DAVRANIS 7 : Verilen bir devre semasini agtklama .
ETKINLIKLER : Basit bir elektrik devresi kurulur. iki 6grenci, kartondan

yapilmis tabelalarla ve hareket dogrultulariyla elektrik akimmin yo6nii ile elektron
akiginin y6niiniin ters oldugunu belirtirler .

Anahtar : “ Ben kapandigimda elektrik akimi baglar ve ampul yanar .” ( So6zii biter
bitmez ...)

Ampul : “ Yandim ! Elektrik akimi igimden gegti ve ben yandim .” ( Ellerini havaya
kaldirir.)

Elektron Akis Yonii : “ Ben elektron akiginin yoniinti gosteririm. Elektronlarin gok
oldugu yerden az oldugu yere dogru giderim. Pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna
dogru giderim .” (Bu sirada iletken teller ve ampuliin yanindan gegerek gider .)

Elektrik Akim1 Yénii : “Ben elektrik akiminin yoniinii gosteririm. Benim yoniim
elektron akis yoniiniin tam tersidir. Pilin pozitif kutbundan negatif kutbuna dogrudur .”

(Bu sirada iletken teller ve ampuliin yanindan gegerek gider . ) (Bak Resim-7)
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OYUN4 /

HEDEF DAVRANIS 8 : Seri bagli pillerden ve bir ampulden olugan devre
kurabilme, sema ¢izebilme, pillerin seri baglanmasinin ne oldugunu sdyleyebilme .
ETKINLIKLER : Once basit bir elektrik devresi kurulur. Tek bir pil vardir. Bu
yiizden ampuliin az yandig1 goriiliir .
Pil : “ Ben tek bir pilim. Gii¢siiziim. Bu yiizden ampulii ¢ok parlak yakamam .”
(Bak Resim-8)
Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “ Yandim ”der. ( Ellerini kaldirarak .)
Daha sonra iki pil daha devreye eklenir .
Pil : “ Ben tek pilim. Yeterince gii¢lii degilim. Bu yilizden ampulii ¢ok parlak yakamam.”
Uc Pil Birden : “Biz ii¢ pil omuz omuza verdik ve daha giiglendik. Birlikten kuvvet
dogdu. Artik ampulii daha parlak yakabiliriz. Ciinkii yan yana baglandik, seri baglandik.”
Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “ Daha parlak yandim .” ( Ellerini kaldirarak .)
Uc Pil Birden : “Biz ii¢ pil seri baglandik ve giiglendik.Boylece ampulii daha parlak
yakabildik. ” (Bak Resim-9)

OYUNS

HEDEF DAVRANIS 9 : Paralel bagl pillerden ve bir ampulden olugan devre

kurabilme , sema ¢izebilme, pillerin paralel bagli olmasinin ne oldugunu sdyleyebilme .

ETKINLIKLER : Once pil, ampul, anahtar ve iletken tellerden olusan basit bir

elektrik devresi kurulur. Tek bir pil bulunmaktadir. Bu yiizden ampuliin kisa siireli

yandig1 goriiliir .

Pil : “Ben tek bir pilim. Omriim kisadir. Bu yiizden ampulii uzun siire yakamam .”
Anahtar kapanir ve ampul :

Ampul : “ Yandim "der.(Ellerini kaldirarak ) .

Daha sonra devreye paralel olarak iki pil daha eklenir.
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Pil : “ Ben tek pilim. Omriim yeterince uzun degil. Bu yiizden ampulii uzun siire
yakamam .”
Uc Pil Birden : “ Biz ii¢ pil paralel baglandik. Bdylece ampulii daha uzun siireli yaka-
biliriz .”

Anahtar kapanir ve ampul:
Ampul :”Yandim. Parlaklifim degismedi ama daha uzun siireli yaniyorum .”( Ellerini
kaldirarak)
Uc Pil Birden : Biz ii¢ pil paralel baglandi. Bu yiizden pili daha uzun siireli yakabildik .
(Bak Resim-10)

OYUNG6 ~#

HEDEF DAVRANIS 10 : Bir pil ve en az ii¢ ampulden olusan gesitli devreler

kurabilme ve bu devrelere ait semalar1 gizebilme, ampuliin verdigi parlaklif gesitli
devreler igin karsilagtirma ve karar verme .
ETKINLIKLER : Once pil, anahtar, iletken teller ve tek ampulden olusan basit bir
elektrik devresi kurulur. Devrede tek bir ampul oldugu i¢in ampuliin parlak yandigi
goriiliir .
Pil : “ Devrede sadece bir ampul bulunmaktadir. Benim biitiin giiclimii bu ampul alacag:
i¢in ampuliin parlak yandig: goriiliir .”

Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “Yandim”der.( Ellerini kaldirarak ) (Bak Resim —11)

Daha sonra devreye seri olarak iki ampul daha baglanir.
Pil : “ Artik devrede seri olarak baglanmis ii¢ ampul bulunmaktadir. Benim giiciimii bu
iic ampul paylagacag i¢in ampullerin parlakliklar azalacaktir .”

Anahtar kapanir ve i seri bagli ampul:
Uc Ampul : “ Yan yanayiz, seri bagliyiz. Pilin giiciinii paylagiriz. Parlakligimiz tek bir

ampul bagli oldugu zamanki parlakliktan daha az olur.” (Bak Resim-12)
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OYUN7 #

HEDEF DAVRANIS 10 : Bir pil ve en az ii¢ ampulden olusan ¢esitli devreler
kurabilme ve bu devrelere ait semalar ¢izebilme, ampuliin verdigi parlaklig1 gesitli
devreler i¢in karsilagtirma ve karar verme .
ETKINLIKLER : Once pil, anahtar, iletken teller ve tek ampulden olusan basit bir
elektrik devresi kurulur. Devrede tek ampul bulundugu i¢in ampuliin parlak yandigi
goriliir .
Pil : “ Devrede sadece bir ampul bulunmaktadir. Benim biitiin giictimii bu ampul alacagi
icin ampuliin parlak yandig goriiliir .”

Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “Yandim “der. (Ellerini kaldirarak ).

Daha sonra devreye paralel olarak iki ampul daha baglanir .
Pil : “ Artik devrede paralel baglanmis tic ampul bulunmaktadir. Ampuller paralel
baglandi8: igin parlakliklar1 azalmayacaktir .”
Uc Ampul: “ Biz paralel bagh ampulleriz. Arka arkaya baglandik. Parlakligimiz tek bir
ampuliin ki gibi oldu. Pilin giicli hepimize gegti.” ( Bak Resim-13)

OYUNS8 ~/

HEDEF DAVRANIS 10 : Bir pil ve en az ii¢ ampulden olusan gesitli devreler
kurabilme ve bu devrelere ait semalari ¢izebilme , ampuliin verdigi parlakligi gesitli

devreler i¢in karsilagtirma ve karar verme .
ETKINLIKLER : Once pil, 6zdes tig ampul ve iletken teller ve anahtardan olusan

basit bir elektrik devresi kurulur. iki ampul paralel baglanir.Bunlara seri olarak diger bir

ampul baglanir. Anahtar kapanir ve ampullerin parlakliklarina bakilir:
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Tek Bir Ampul: “Elektronlarin hepsi benim igimden gegerler. Bundan dolay: en parlak
ben yanarim .”
Paralel Bagh iki Ampul: “Biz tek ampuliin iginden gegen elektronlar1 paylasiriz. Ciinkii
ozdes ampulleriz. Ikimizin parlaklign esit olur. Ama bizim parlakligimiz tek
ampuliinkinden daha azdir.”(Bak Resim-14)

Drama lideri yani §gretmen :
Ogretmen: “Devredeki tek ampul iginden biitlin elektronlar gegecegi i¢in bu ampul
parlak yanacaktir. Ama paralel bagh iki ampul iizerinden biitiin elektronlar gecemez.
Ciinkii paralel bagli bu iki ampul devredeki elektronlar1 paylasacaktir. Bu yiizden bu iki

ampul seri bagli tek ampule gore daha az parlak yanacaktir.”

OYUNY9 ~#

HEDEF DAVRANIS 11 : Bir elektrik devresine gesitli malzemeleri baglayarak bu
malzemelerin iletkenligi yada yalitkanlig1 hakkinda karar verme.
ETKINLIKLER : Once pil, ampul, anahtar ve iletken tellerden olugan basit bir
elektrik devresi kurulur. Daha sonra bu devreye bakir malzeme eklenir.Uzerinde “bakir”
yazan bir karton tastyan dgrenci gelir ve devreye baglanir Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “Yandim” der.( Ellerini kaldirir ). (Bak Resim-15)

Daha sonra bakir malzeme :
Bakir Malzeme : “Ben bakirim. Elektronlar i¢gimden rahatga gecebilirler. Boylece
ampul yanar. Yani ben iletkenim.”

Daha sonra bakir malzeme yerine giimils malzeme baglanir.Uzerinde “giimiis”
yazan Anahtar kapanir ve ampul :
Ampul : “Yandim”der. ( Ellerini kaldirir ).

Daha sonra giimiis malzeme :
Giimiis Malzeme : “Ben giimiisiim. Elektronlar igimden rahat¢a gegebilirler. Béylece
ampul yanar. Yani ben iletkenim.”

Daha sonra giimiis malzeme yerine plastik malzeme baglanir. Anahtar kapanir

ve ampul :

Ampul : ( Sessizce bekler ).
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