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ONSOZ

Bilim ve teknolojideki gelismeler matematik biliminin 6nemini giderek artirmisg
olmasina ragmen, bugiin okullarimizda 6grencilerimizin en ¢ok basarisiz olduklari dersin
matematik oldugu bilinmektedir. Yapilan aragtirmalarda; 6gretmen ve &grencilerin korkulan
ve dolayisiyla basarisiz olduklari matematik dersi konularindan birinin permiitasyon ve

olasilik oldugunu géstermektedir..

Bu arasgtirma bilgisayar destekli 6gretim metodu ile permiitasyon ve olasilik konusunun
anlatilmasinin  &grencinin bagarisinda ve matematife karst tutumunda olumlu sonuglar

almabilecegini gdstermistir.

Bu aragtirma siirecinde degerli tez danigjmamim Saymn Yrd. Dog. Dr. Sare SENGUL’e
akademik yardimlari yam sira destekleyici davramsglart ve deerli goriisleri icin sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Jiiri tyeligimi kabul ederek beni onurlandiran ve degerli bilgileriyle
bana yol gosteren Sayin Prof. Dr. Mehmet Ali CORLU’ya ve Sayin Yrd. Dog. Dr Zeynep
GUREL’e tegekkiir ederim. Ayrica aragtirma agamasindaki yardimlarindan dolay: arkadagim
Caner OZ’e ve egitim hayatim boyunca bana her zaman yardimei ve destek olan, her animda

varliklar ile beni rahatlatan sevgili aileme igten tesekkiir ederim.
Sule CUBUK

Istanbul, Temmuz-2004



OZET

Geligen teknoloji ile birlikte bilgisayarm matematik 6gretiminde etkin olarak yer almasi
kaginilmazdir. Mantiksal diistinmenin 6grenciye kazandirimasinda glinlitk hayattan 6rnekler
iceren, soyut kavramlann miimkiin oldugunca somutlagtiran bilgisayar destekli dgretimin

etkin bir gorevi olacaktir.

Deneysel arastirma tarzinda yapilan bu ¢alismada ki amacimiz; ilkégretim 8. smuftaki
6grencilerinin “permiitasyon ve olasilik” konusunda ki ders basarisi ve matematige kars olan
tutumlarinda, Bilgisayar Destekli Ogretim Metodu (BDO) ile Klasik Ogretim Metodunun

uygulanmasi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirma; Izmit ili, Alikahya Ilkégretim Okulu 8. simiflarinda okuyan altmis tane

8grenci lizerinde yapilmistir.

Deney grubunda bilgisayar destekli egitim uygulanirken, kontrol grubunda klasik 6gretim

metodu uygulanmustir. Toplam alt1 haftalik bir siire iginde ¢alisma tamamlanmistir.

Matematik bagarn testleri, tutum 6lgekleri ve 8grenci bilgi formlarindan olusan, ¢
farkli bilgi toplama aracit kullamlmigtir. Ofretim materyalinin uygulanmasindan sonra

toplanan bilgiler SPSS istatistik programu ile degerlendirilmistir.

Calisma bes farklt hipotezi igermektedir. Sirasi ile; basar1 diizeyine etkisi, cinsiyetin
bagariya etkisi, anne-baba egitim diizeyinin bagariya ctkisi, 6grencilerin matematige kars:
tutumlarina ve ailenin aylik gelirinin bagariya etkisi {izerinedir. Bu bes hipoteze dayanarak

asaidaki sonuglara ulasiimistir.,

1. Ilkdgretim 8.s1mf diizeyinde “permiitasyon ve olasihk” konusunun anlatiminda B.D.0.
metodunun uygulandifi deney grubunun bagan diizeyi Klasik Ogretim metodunun
uygulandig1 kontrol grubunun bagari diizeyinden yiiksektir.

2. llkopretim 8.simf ditzeyinde “permiitasyon ve olasilik” konusunun anlatiminda B.D.0.
metodunun uygulandifi deney grubu ile Klasik Ogretim metodunun uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin matematige kars: tutumlarinda anlamli bir fark vardir.

3. llkdgretim 8.s1mf diizeyinde “permiitasyon ve olasilik” konusunun anlatiminda B.D.O.

metodunun uygulandigt deney grubu ile Klasik Ogretim metodunun uygulandip
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kontrol grubu 6grencilerinin bagarilar iizerinde anne-baba egitim diizeyinin etkisi
yoktur.

. llkogretim 8.s1uf diizeyinde “permiitasyon ve olasilik” konusunun anlattminda B.D.O.
metodunun uygulandift deney grubu ile Klasik Ogretim metodunun uygulandig
kontrol grubunun bagarilari cinsiyetlerine gére farklilik gostermemektedir.

. llk&gretim 8.s1uf diizeyinde “permiitasyon ve olasilik” konusunun anlatiminda B.D.O.
metodunun uygulandigs deney grubu ile Klasik Ogretim metodunun uygulandifi
kontrol grubu &grencilerinin bagarilari tizerinde ailenin ayhik gelir diizeyinin etkisi

yoktur.
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ABSTRACT

With developing technology its inevitable for computer to take plays in mathematic
education effectively. In order to make a student gaining logical thinking computer base
education that include authentic examples and concretizes abstract concepts as far as possible

will have significant effect.

This is an exploratory research. It aims at the study of how computer based
instruction effects the students’ achievement in mathematics at the 8" grades of elementary

schools.

The research was carried out sixty elementary school 8" grade students from Alikahya
Elementary School of Izmit.

As in experiment group mathematic instruction was computer based, in the control
group classical instruction method was applied. At the end of the period of six weeks, the
research was completed.

The study covers three different tools for gathering data. Mathematic Achievement
Tests, Aftitude and Identification Form had been used in order to gather data. After

application of computer based instruction - collected data was processed by SPSS program.

The study covers four different hypotheses. The first one is about the influence of
computer-based instruction on mathematics achievement. The second is about the influence of
sex gender. The third is about the influence of the education level of parents on the students’
achievement. The last one is about the influence of computer-based instruction on the attitude
towards mathematics. Based on these hypotheses, below results of the study could be

summarized as follows:

1. At the 8" grade in elementary schools, computer based instruction influences

the students’ mathematics achievement positively.

2.  Computer based instruction influences the students’ attitude towards

mathematics positively.

3.  The education level of the parents does not influence the students’

achievements.

v



4.  The students’ sex gender does not influence their achievements.

5.  The education level of the parents monthly salary does not influence the

students’ achievements.
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BOLUM I
GIRiS

Giliniimiizde iletisim, bilgi aligverisi ve teknolojide ¢ok hizli bir degisim
yasanmaktadir. Ulkelerin bu degisimi yakalayarak sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda
kalkinmasi, ancak ¢agdas bir editim siirecinde iyi egitilmis bireyler ile olanaklidir. Bu da
ancak bireylerde ki zekayi, 6zgiir ve yaratici diigiinceyi ortaya gikarmakla gergeklegecektir
(Alkan, 1995).

Egitim, "kasitli olarak istenilen ydnde davranig degistirme stireci" olarak
tanimlanmaktadir(Ertiirk, 1972, s.15). Rastlantilara birakilamayacak kadar énemli olan bu
davranig degistirme ésinin hangi etkinlikler yolu ile ve nasil gergeklestirilecegi konusu; bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak igin diizenlenen 6grenme ve Ofretme

stirecine gotiirmektedir.

Gelisen teknolojiyle beraber egitim kurumlari, 6grencilerin sosyal hayata daha iyi uyum
saglayabilmeleri i¢in, onlarin giinliik hayatlarinda siirekli olarak kargilasacaklari bilgisayarlar:
kullanma becerisini vermeyi amaglamaktadir. Gelisen teknoloji karslsinda degisen diinyaya
uyum saglayabilmek ve daha iyi bir &fretim ortami saglayabilmek gerekmektedir.
Ogretmenlerin matexﬁatik dgretim ve egitimindeki sikintilarinin baginda 6grencilere konunun

nasil anlatilacaginin yeterince bilinmemesi gelmektedir.

Bazi matematik konular1 ders programinda yer almasina ragmen 6gretilme ve 6grenme
slirecinde bazi sorunlar ile kargilagiimaktadir (Bulut, S., Ersoy, Y.,1994). Yapilan bir
aragtirmada permiitasyon kombinasyon olasilik konusunun 6gretmenler i¢in %84, 6grenciler
igin ise %91 oram ile en ¢ok zorluk ¢ekilen konu oldugu goriilmistir.Ogrencilerin
disiinmeye yonelik konularda giiglitk ¢ektigi, kendilerinden bir geyler katmadan belli bir
formiille yapilabilen konularda ise daha rahat olduklari sonucuna varilabilir (Boyacioglu, ve
digerleri,1995). Matematik; mantiksal diistinmenin kazandirilmas: ig¢in bir ara¢ olmasi

gerekirken, klasik 6gretim metotlari ile 8grencileri ezbere yonelten bir bilim dali olmaktadir.

Bilim ve teknolojinin bu denli etkin oldugu giiniimiizde en biiyiik itici gii¢ durumuna
gelen bilginin, artik geleneksel bigimde aktarimi ve ezberlenmesi s6z konusu degildir. Buna
gore, 6grenci merkezli egitim tercih edilmektedir. Ogretmenin, sadece bilgi aktaran degil

ayn1 zamanda 8grencilere rehberlik eden bir egitim lideri olarak kendisini stirekli yenilemesi,



ogrencilerine dzglir bir egitim ortami hazirlamasi, soru sorma, elestirme ve diiglincelerini
ozgiirce ifade etme olanag: tamimasi esastir. Ogretmen, ¢agdas egitim anlayis1 dogrultusunda
dgrencilerle birlikte aktif olan, onlarla birlikte 6grenen, onlar1 yonlendiren ve 6grencilerin
kendi baglarina 6grenmelerine uygun ortam hazirlayan bir konumda olmalidir(M.E.B. Talim
Terbiye Kurulu Bagkanlig1, 2001). |

Opretim ortaminda etkin bir 6gretim yapilmasi dgretmenin pedagojik yeterliliginin
yam stra; 6gretmenin yaraticihigina da baglidir. Matematik kadar onun iyi 6gretilmesinin de
dnemine deginen Steedman (1991); basarili bir $grenmenin yolunun yaparak, yagayarak

dgrenmeden gegecegini iddia etmektedir.

Bilisim teknolojisindeki gelismeye paralel olarak bilgisayar ortaminda canlandirma,
benzesim vb. gérsel ve igitsel materyaller gelistirilmis ve egitimde kullanilmaya baglanmustir.
Bu baglamda bilgisayar destekli ve bilgisayar tabanli egitim kavramlar1 ortaya ¢ikmuistir.
Bilgisayarin, ders igeriklerini dogrudan sunma, bagka y6ntemlerle 6grenilenleri tekrar etme,
problem ¢6zme, alistirmalar yapma vb. etkinliklerde 6frenme-6gretme araci olarak
kullanilmasi ile ilgili uygulamalara “Bilgisayar Destekli Egitim” denilmektedir (Meral, 1998).
Bilgisayar Destekli Egitim (BDE), bilgisayarlar sistemi igine programlanan dersler yoluyla
dgrencilere bir konu yada kavramu &6gretmek yada oOnceden kazandirilan davranislari
pekistirmek amamyla.kullamlma'mdlr (Yalin, H. 1., 2001).

Egitim i¢in bilgisayarin kullamm sekilleri i¢inde dikkati en fazla ¢eken ve {izerinde en
¢ok calisilan metodu olan bilgisayar destekli dgretim (BDO), 6grencilerin belli konular
Ogrenmelerine destek olacak ortamlar: saglamaya yonelik olarak kullanilmaktadir. Bilgisayar
destekli egitim; bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanild:igi,
Ggretim slirecini ve 6frenci motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina
gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme (interaktif &grenme) ilkelerinin bilgisayar

teknolojisi ile birlestirilmesinden olugmus bir 8gretim y6ntemidir (Sahin, Yildirim, 1999).

1.1. Problem

Bilgisayarlar &zellikle 1980’lerden sonra toplumlar1 yogun bir sekilde etkilemeye
baslamistir. Bunun sonucu olarak gelismis ve gelismekte olan iilkelerin hemen hemen
tlimiiniin egitim sistemlerini bilgisayar teknolojisi ile donatmak i¢in biiylik bir ¢aba igine

girdikleri goriilmektedir. Bu hizli gelisim stirecinde, 6gretmen ve yoneticiler bilgisayar



dgrenme ve kullanma konusunda kendilerini bask: altinda hissetmiglerdir. Ses, farkl karakter
ve punto, yanip sdnme, renk, canlandirma, benzesim gibi sayisiz dikkat odaklama araglan
bilgisayar aracilifiyla kolayca ve basaril1 bir gekilde &grenciye sunulabilmektedir. Alkan’da
(1987,5.150), bilgisayarlarin egitimde kullamilma zorunlulugunun bugilin herkes tarafindan

kabul edildigini belirtmektedir.

Matematigin 8grencilere zor gelmesinin nedeni; soyut kavramlarin kazanilmasinin zor
olusudur. Bu gerekgelerden dolayr matematik Gfretiminde kullanilabilecek y®ntemler
cafimizda lizerinde durulmas: gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konunun
dnemini birgok aragtirmaci da ifade etmektedir. Ornegin, Wella (1989, s.6; alinti, Baykul,
1993, 5.31), matematifin yapisina uygun bir 6gretimin su ti¢ amaca ybnelik olmas: gerektigini

belirtmektedir ;

o Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar: anlamalarina,

e Oprencilerin matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

e Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar kurmalarina yardimer olmahdir.
Schoenfeld da (1989, s.86) gore de:

o Ogrencinin matematiksel kavramlar ve ySntemleri anlayabilmesi,

¢ Matematiksel iligkilerin farkinda olabilmesi,

e Mantikli sonuglara ulagabilmesi,

o Ahsilmamis degisik problemlerin ¢bziimil igin matematiksel kavram, yontem ve

iligkilerin uygulanabilmesidir.

Bu belirtilenler 1518inda aragtirmanin problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur:.
“Matematik &gretiminde, bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin, 6grenci basarisina etkisi

var mudir 2 sorusu aragtirmantn problem ctimlesini olusturmaktadir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanliginin (M.E.B) yeni hedefleri dogrultusunda bilgisayar destekli-
6gretmen merkezli ve bilgisayar tabanli-6renci merkezli 6grenme yéntemlerinin &grenci
bagarisin1 ne yonde ve hangi diizeyde etkiledigi belirlendi. Bu amagla ilkdgretim 8. siniflar
diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik™ konusunun, islenisinde Bilgisayar Destekli Opgretim

materyalleriyle &gretilmesi ile Klasik Ogretim Metodunun uygulanmas: arasinda Sgrenci



basarilarinda, matematige kars: tutumlarinda anlamli bir farklihk olup olmadigini ortaya

¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere ¢oziim aranacaktir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Ilkdgretim 8.simf diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik” konusunun anlatiminda
B.D.O. metodunun uygulandift deney grubu &grencilerinin basart diizeyi Klasik
Opretim metodunun uygulandiga kontrol grubu Sgrencilerinin bagarn diizeyinden
yiiksek midir?

2. Ilkogretim 8.siif diizeyinde “Permiitasyon ve Olasihk” konusunun anlatiminda
B.D.O. metodunun uygulandigr deney Grubu ile klasik Sgretim  metodunun
uygulandigt kontrol grubu §grencilerinin bagarilar: cinsiyetlerine gére farklilik gosterir
mi?

3. Ilkogretim 8.simf diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik” konusunun anlatiminda
B.D.0O. metodunun uygulandigt deney grubu ile klasik &@retim metodunun
uygulandifi kontrol grubu &grencilerinin bagarilart tizerinde anne-baba egitim
diizeyinin etkisi var midir?

4, llkégretim 8.simf diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik” konusunun anlatiminda
B.D.0. metodunun uygqlandlgl deney grubu ile klasik §Zretim metodunun
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinda anlamli bir
fark var midir?

5. Ilkégretim 8. sif diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik” konusunun anlatiminda
B.D.0. metodunun uygulandigi deney grubu ile klasik 6gretim metodunun
uygulandig kontrol grubu §grencilerinin bagarilar: ailenin gelir diizeyine gore farklilik

gOsterir mi?
2.2.2. Hipotezler

1. Ho: p=po (ilkégretim 8. simif matematik dersinde B.D.0O. metodunun uygulandig
deney grubu 8grencilerinin 6n test bagar1 puanlan ile klasik 6gretim metodunun
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlar: arasinda bir fark
yoktur).

Hi: p#po (1lkégretim 8. simif matematik dersinde B.D.O. metodunun uygulandi

deney grubu 8grencilerinin dn test basari puanlari ile klasik 8fretim metodunun



uygulandi1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar puanlar: arasinda bir fark

vardir).

. Ho: p=po (Ilkogretim 8. simf matematik dersinde B.D.0. uygulanmasinin Deney
Grubu 6grenciléri11in matematik tutumuna olumlu yénde etkisi var dir)
Hj: p#po (IIkogretim 8. simif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasinin Deney

Grubu §grencilerinin matematik tutumuna olumlu y6nde etkisi yoktur.)

. Ho: p=py (llkdgretim 8. sinif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasinin Deney
Grubu §grencilerinin bilgisayar tutumuna olumlu yénde etkisi var dir)
Hi: p#uo (1lkdgretim 8. simif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasimin Deney

Grubu 8grencilerinin bilgisayar tutumuna olumlu y6nde etkisi yoktur.)

. Ho: p=po (Deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari ile kontrol grubu
6grencilerinin son test bagar1 puanlar arasinda bir fark yoktur).
Hi: p#po (Deney grubu dgrencilerinin son test bagari puanlar ile kontrol grubu

ogrencilerinin son test basar: puanlar: arasinda bir fark vardir).

. Ho: p=po (Deney grubu dgrencilerinin 8n test basart puanlari ile son test basari
puanlari arasinda bir fark yoktur).
Hi: p#ue (Deney grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlar ile son test basar

puanlar: arasinda bir fark vardir).

. Ho: p=po (Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test basar1 puanlar: ile kontrol grubu
dgrencilerinin son test basari puanlar: arasinda bir fark yoktur).
H): p#ue (Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile kontrol grubu

6grencilerinin son test bagar! puanlar arasinda bir fark vardir).

. Ho: p=po (Deney grubu 6grencilerinin matematik 6n tutum puanlan ile kontrol grubu
6grencilerinin matematik 8n tutum puanlari arasinda bir fark yoktur).
Hi: p#po (Deney grubu &grencilerinin matematik dn tutum puanlar: ile kontrol grubu

6grencilerinin matematik 6n tutum puanlari arasinda bir fark vardir).



8.

10.

11.

12.

Ho: p=po (Deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlar ile matematik 6n
tutum puanlar: arasinda bir fark yoktur).
H,: p#po (Deney grubu dgrencilerinin matematik son tutum puanlar: ile matematik 6n

tutum puanlan arasinda bir fark vardir).

Hy: u=po (Kontrol grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlart ile matematik
6n tutum puanlari arasinda bir fark yoktur).
H;: p#uo (Kontrol grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlarn ile matematik

On tutum puanlari arasinda bir fark vardir

Ho: p=po (llkégretim 8. sinif diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Dency Grubu
ile Klasik Ogretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu &grencilerinin bagarilar:

cinsiyetlerine gére farklilik yoktur.)

H;: p#po (Ilksgretim 8. sinif diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Deney Grubu
ile Klasik Ogretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu Sgrencilerinin basarilar:

cinsiyetlerine gére farklilik vardir.)

Ho: p=po ( [lkogretim 8. siuf diizeyinde B.D.0. metodunun uygulandig1 Deney Grubu
ile Klasik Ogretim metodunun uygulandii Kontrol Grubu &grencilerinin basarilar:

anne-babalarinin egitim seviyesine gére larklilik géstermez.)

Hi: p#uo (lkogretim 8. sinif diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Deney Grubu
ile Klasik Ogretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu 6grencilerinin basarilar

anne-babalarinin egitim seviyesine gore farklihk gosterir.)

Hp : p=po (ilkogretim 8. siuf diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Deney
Grubu ile Klasik Opretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu &grencilerinin

bagarilar ailenin gelir diizeyine gore farklilik géstermez.)

H;: p#po (Ilkogretim 8. siif diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandign Deney Grubu
ile Klasik Ogretim metodunun uygulandify Kontrol Grubu &grencilerinin basarilan

ailenin gelir dilzeyine gore farklilik gésterir.)



1.3. Arasgtirmanin Onemi

Heddens ve Speer’e gére (1997, 5.336), giintimiiz teknolojisi tiim alanlarda oldugu gibi
matematikle ilgili 6gretim ve Ogrenme siireglerini de degistirmeye baglamistir. Artik
8gretmenlerin teknolojik araglar, 8grencilerin ilgilerini artirmak ve matematigi anlamalarim
kolaylastirmak i¢in kullanmalar1 gerektigi kabul edilmektedir. Peker’e gére (2003, s.61-63);
yeni teknolojilerin matematik egitiminde kullanilmasinin, ders bagarnsini  artirmast,
matematife karsi olumlu tutum gelistirmesi, ilgiyi arttirmasi, matematik derslerine karsi
duyulan endige, korkuyu azaltmasi ve en 6nemlisi de analitik ve kritik diistinme gibi etkili

diigiinme aligkanliklarini 6grencilerde gelistirmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Tiim bu yapilan ¢aligmalar sonucunda; okullarimizda bilgisayar destekli egitimin
yayginlagsmasi ve egitim-ogretimde kullanilma oran ve niteliginin saptanmasi hedeflenmistir.
Yapilan bu aragtirmada; matematik egitimi alaninda kaliteyi arttirmak ve matematik

alanindaki boslugu doldurmak igin katkida bulunulmaya galisilmistir.
1.4. Sayiltilar

1. Arastrmamiza katilan 6grencilerin g¢alisma gruplarmma homojen olarak
dagildiklari,

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilgi toplama araglarina igten ve yansiz cevap

verdikleri,

3. Arastirmamin deney ve kontrol grubunda, matematik derslerini okutmus olan

Ogretmenler, yeterlilik dereceleri bakimindan homojen olduklari,
4. Arastirmada kullanilan sinavlarin 6grencilerin bilgi diizeyini dofiru olarak 6lgtiig,
5. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir,
1.5. Stmirhiliklar

1. Aragtirma, [zmit Ili, Alikahya Ilk&gretim Okulu’nun 8A ve 8B simiflarinda okuyan

toplam 60 6grenciyle ile sinirlidir.

2. Aragtirma, 2003 - 2004 egitim ve dgretim yil1 ile sinirhidir.



3. Arastirma matematik dersinin "Permiitasyon ve Olasilik " konusuyla sinirhidir.

4. Aragtirma, B.D.0 yonteminin uygulamasinda, 8. smif matematik dersi
“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda g6z oniine alinan hedef ve davramiglarla

sinirlidir.
5. Aragtirma siiresi alt: hafta ile sinirhidir,
6. Arastirma On test, son test, matematik tutum 6lg¢egi ile simrlidir.
1.6. Tanimlar

Egitim: Bireyin davraniglarinda, kendi yasantis1 yoluyla, kasitli olarak istenilen

y6nde degisme getirme siirecidir (Ertiirk, 1972, s.15).

Ogrenme: Bireyin olgunlasma diizeyine gore ¢evre etkilesimi sonucu

davramglarinda olusan kalic1 degismelerdir (Biiylikkaragsz ve Civi, 1995, 5.38).
Ogretim: Egitimin okulda planli ve programh yiiriitiilen kismudir.
Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama faaliyetidir.

Matematik: Ardistk soyutlama ve genellemeler stireci olarak geligtirilen yapilarla

baglantilardan olusan sistemdir.
Donanum: bilgisayarin fiziksel olan her béliimiine donanim denir

Yazihm: bilgisayarin fiziksel bélimleri diginda elektronik kodlardan olusan

kullanic: ile donamim arasinda kdpri gbrevindeki programlara yazilim denir.
Bilgi: Onceden kisinin 6grendiklerini tanima ve hatirlama anlamina gelmektedir

Metot: Herhangi bir konuyu ele alip sonuca ulastirmak amaciyla tercih edilen

Ogretim yaklagimidir.

Ogretim: Oprenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekli arag ve

gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemidir (Oguzkan, 1975, s.133).



Klasik Ogretim: Egiticilerin 6grencileri yonlendirdigi diiz anlatm ve sunum

agirlikli 6gretmen merkezli egitimdir.

Bilgisayar (Egitim Teknolojisi Acisindan): Kendi 6zgll potansiyeli bulunan,
6grenme ve ogretme ile ilgili belirli sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilabilecek bir 6gretim

ortamudir,

Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarlarin 6grenme, 6gretme ve okul yonetimi ile

ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmasina bilgisayar destekli egitim denir.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Opretme araci olarak, bir bilgisayar programimn

kullanan bireysel 6gretme stirecidir

Egitim Teknolojisi: Insanin 6grenmesi olgusunun tiim yonlerini igeren problemleri
sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢éziimler gelistirmek tizere ilgili tiim unsurlari (Insan
gliclinti, bilgileri, yontemleri, teknikleri, arag-geregleri, diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun

tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve y6neten karmagik bir siiregtir.

Ogretim Teknolojisi: Oprenmenin amagli ve kontrollii oldugu durumlarda,
Ogrenmeyle ilgili sorunlarin analiz ve ¢dziimiinde insanlari, yontemleri, diigiinceleri, arag

geregleri ve organizasyonu igeren karmagsik ve tiimlesik bir stiregtir (Ergin. 1995, s.24).

CD-ROM’lu Ogretim: Donanim alninda yeni ufuklar agan, plak seklinde, lazer
yardimiyla okunan, bu yiizden gokfazla bilginin depolanabildigi disketler tarafindan yapilan

Bilgisayar Destekli Ogretimdir .

Egitimsel Yazilum: Egitim hizmetlerinden herhangi birisinde kullanilmak iizere

tasarlanmi§ yazilimlarin tiimiine egitsel yazilim denir.

Ogretim Stratejisi: 1lgili konunun se¢imini, konunun kendi i¢inde analizlenmesini,
sentezlenmesini ve konunun 6gretiminde psikolojik temele gbre hangi 6grenme modelinin

belirlenmesini igeren stiregtir (Biiyiikkaragoz & Civi, 1995, 5.65).

Ogretim Tasarmm: Tasarim, egitim stlirecinde Ggrenme-dgretme ortamlarinin
planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmas: faaliyetlerinde etkili olarak kullanilmaktadir.
Bu faaliyetlerin ad1 "Ogretim Tasarimi" olarak bilinmektedir (Isman & Eskicumali, 1999,
s.129).



Ilk6gretim Matematik Programu: Ilkogretim okullarinda okutulan matematik
dersinin iglenigi sirasinda g&z 6niinde bulundurulmasi gereken, dersin  hedef ve
davramislarimin yer aldig, 6grencilerin ihtiyaglarini gidermesi ve yeteneklerinin  gelistirilmesi

amaciyla diizenlenmis bir takim bilgi ve faaliyetlerden olusan bir kilavuzdur.

On-Test: M.E.B tarafindan belirlenen kaynak ders kitaplarinda bulunan sorular

&rnek alinarak hazirlanan 33 maddelik dort segenekli coktan segmeli test.

Ogrenci Bilgi Formu: Arastirmaya katilan ogrencilere ait kigisel ve ailevi bilgileri

elde etmeye ytnelik bil‘gi edinme formu.

Son-Test: On-Test formuna paralel olarak hazirlanan, adi gecen kaynak ders
kitaplarinda bulunan sorular &rnek alinarak hazirlanan 40 maddelik dért segenekli ¢oktan

segmeli test,

Basar1 Diizeyi: Ogrencilerin 8n test ve son test sinavlarindan 100 tizerinden almis

olduklart notlarin siralanmast.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin matematige kars: olan tutumunu dlgmeye y6nelik
yapilan ¢alismalar sonucu gelistirilmis 8lgeklere tutum 6lgegi denir.
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BOLUM II
LITERATUR BiLGILERI
2.1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme
2.1.1 Egitim

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme stirecidir (Ertiirk,1972,s. 12). Dénmezler’e gére cgitim, “belirli
hedefler dogrultusunda en uygun program, arag-gere¢ ve yontemleri kullanarak, bireyin
kisiliginin bir bilitin olarak gelistirilmesini ve g¢evresine etkin bir sekilde uyum yapmasini
amaglayan dinamik bir stiregtir” (Dénmezer, 1996, s. 5). Rastlantilara birakilmayacak kadar
dnemli olan bu davranig degistirme isinin hangi etkinlikler yolu ile ve nasil gergeklestirilecegi
konusu bizi dogrudan dogruya &grenme isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen 6grenme
Ogretme slirecine gotiirtir (Alkan, 1984, s.10).

Egitim, temel olarak bir davranig defismesi etkinliidir. Bu etkinlik, bireylerin
yalmzca digartya yansiyan davramslarim degil, bu davramglarin ardindaki bilgi, tutum ve
becerilere iliskin zihinsel yapilarint da degistirmeyi hedefler. Egitim olgusu, farkli 6zellikler
tasimakla birlikte, insanlifin gegmisi ile baglayan bir siiregtir ve i¢inde bulunulan ¢aglara ve
durumlara gore degisik sekillerdé tanimlana gelmigtir. Ornegin Saylor, Alexander ve Lewis
egitimi, "Bilgiyi, kavramlari ve becerileri, tutumlar ve aliskanliklar1 diizenli ve kasith olarak,
stirekli yayma veya gelistirme g¢abasi" olarak tamimlamaktadir. Devletler, ideallerine ve
ihtiyaglarina uygun olacak gekilde bireylerine, kendisinin istedigi ve toplumun istedigi olumlu
davranslar egitim yoluyla kazandirmay1 amaglamaktadirlar.

Egitimin amaglarim birka¢ madde ile siralayacak olursak;

Bireyin ye‘teneklerini dengeli ve sonuna kadar gelismesini saglayabilme

Bireye gerekli bilgi, beceri, olumlu davranislar ve iyi alisgkanliklar kazandirabilme
Bireyin kisiligini kurabilme

Bireyin sorun ¢6zme becerisini geligtirme

Ulkesine ve insanliga iyi insan yetistirebilme

A O S i

Bireyi iginde bulundugu zamana ve gelecek yasamina hazirlayabilme (Kemertas,
2001,5.9)
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2.1.2.0gretim

Opretim, belli bir amagla bir program ve bir plan dahilinde, bireylere gerekli bilgiler,
beceriler, olumlu davramislar, iyi aliskanliklar kazandiran, yeteneklerini gelistiren, kisiliklerini
olusturan, hayata hazirlayan ve bir yéniiyle de egiten; 6grenme ve 6gretme etkinlikleridir
(Kemertas, 1996, 5.12).

Opuzkan’a gore ise 6gretimin;
e “Belli bir amaca gére gereken seyleri 8gretme isi,
e Bir egitim kurumunda bir kiime 6grenciye belli bir dal ya da konularda bilgi verme,

e Ogrenmeyi kolaylagtiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk

etme eylemi” dir , gibi tammlamalan yapilabilir (Oguzkan, 1993, s. 111).

Ogretim, Acgikgdz’iin (2000) Bruner’den (1966) aktardigina gore §grencinin gelisimine
yardim eden bir siiregtir. Mouly (1973) &gretimi, “6grenci gelisimini tesvik etme stratejileri”
olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981) “Ogrencilerin planli 6grenme yasantilarina
katilmasi” olarak ele almaktadir. Glaser’a (1976) gbre ogretim ise; egitimin “ okulda ya da

sinif ortaminda, planlr ve programh bir bigimde yiiriitillen kismidir.”
Ogretimin tammlan incelendiginde bashica vurgulanan 6zellikler;
e Oretim bir siiregtir.
o Opretim planhdir.
o Opretim 6grenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadir.
o (Opretim 6grenmenin baslatilmas ve stirdiirilmesi etkinliklerinin igermektedir.

Sonug olarak dgretim; 6grenci gelisimini amaglayan ve 6grenmenin baglatilmast,
slirdiirlilmesi ve gerceklestirilmesi igin dilzenlenen planli etkinliklerden olugan bir siireg
olarak ele alinabilir (A¢ikgdz, 2000, s. 11).
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Egitim ve 6gretim kavramlan arasindaki iliski sekil 1 de gosterilmektedir.

Opretmen
yetigtirme

Program
gelistirme

Malzeme
hazirlama

Olgme ve
degerlendirme

Rehberlik
hizmetleri

Egitim
yonetimi

Sekil 1 egitim sistemi

Sekill’de géruldtigii gibi 6gretim, egitim sisteminin iginde yer alan alt sistem ya da
siireglerden biridir. Ogretimin egitimin kendisi gibi diisiiniilmesi, dgretimin diger biitiin
sireglerde yapilanlarin Sgrenciye sunuldufu ve egitimin amaglarindan olan ofrenciye
sunuldugu ve egitimin amaglarindan olan 8grenci gelisiminin saglanmaya ¢alisildig bir siireg
olmasindan kaynaklanmaktadir (A¢ikgéz, 2000, s. 13).

2.1.3. Ogrenme

Ogrenme, tekrar veya yasant1 yoluyla davramista veya diisiince diizeyinde meydana
gelen kalici degisikliklerdir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1995, s. 16-17).

Skinner (1968), 6grenmeyi uyarici ve davramig arasinda iliski kurma isi olarak

tanimlarken, Thorndike (1983) ise bir problem ¢ézme olay: olarak gérmektedir.
Oguzkan’a gore ise 6grenme;
e ‘“Kavramsal diizenlemeler yapma siireci”

o Algtirma ve uygulamalarin oldukea siirekli olan etkilerine verilen ad,
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e Belli bilgi, beceri ve anlayiglar edinme,

o Tepki ve davramslarda her zaman ya da kimi durumlarda yasantilarin

olusturdugu gelisme” gibi farkli tamimlar yapilabilir (Oguzkan, 1993, s. 111).

Ogrenme, bireyin topluma ve degismelere uyum saglayabilme i¢in ¢ok énemlidir. Bu nedenle
8grenmenin daha iyi yapilabilmesi ve 6gretimin en iyi planlanabilmesi i¢in farkh 6grenme

modelleri Snerilmistir.
2.1.3.10grenme Modelleri
2.1.3.1.1. Piaget’nin Ogrenme Modeli

Piaget i¢in yasantinin boyutlar: ve kavram, yansima ve davranig yetiskin diigtincesinin
gelisimi igin temel olusturmaktadir. Bebeklikten yetiskinlife somut bir olaganiistii diinya
goriistinden soyut bir yapiya, aktif bir ben merkezci gériisten yansitici bir igsellestirilmis bilgi
moduna ilerlemektedir. Bu gelisimin sayesinde meydana gelen 6grenme siireci Dewey ve
Lewin’in 6grenme modellerine benzer sekilde birey ve ¢evre arasindaki etkilesimin bir
dongtstidiir. Piaget’nin terimlerindeki 6grenme igin anahtar, yasant: i¢in kavramlarin veya
semalarin uyumsama (yerlestirme) siirecinin ve varolan kavramlar ve semalarn igine
dinyadan olaylarin vé yasantilarin dziimsenmesi siirecinin karsilikh etkilesiminde bulunur.
Ogrenme bu iki stirecin dengelenmesiyle meydana gelmektedir. Uyumsama siireci 6ziimseme
siirecine baskin oldugunda bireyin ¢evresel baskilarla sekillenmesi yani taklit etmesi
gergeklesir. Oziimseme siireci uyumsama stirecine baskin oldugunda cevresel gergekleri
dikkate almaksizin bireyin kendi kavram ve imajlarini empoze etmesi, yani hareket
Ozgirligiine sahip olmas1 s6z konusudur. Biligsel gelisim siireci somuttan soyuta, aktiften
yansiticiya birbirini izleyen, her biri Oncekini ig¢ine alan asamalarda meydana gelen,
6zilmseme ve uyumsama arasindaki bu stirekli isleme dayanir. Piaget, dogumdan 14-16 yasa
kadar ortaya ¢ikan, biligsel gelisimin dort Snemli agamasini tanimlamaktadir, Birinci agsamada
(0-2 yas, duyusal-motor dénem) gocugun Sgrenme sitili baskin bir sekilde somut ve aktiftir.
Ogrenme hissetme, dokunma, elle tutma yoluyla baskin bir sekilde en aktiftir. Temsil
davraniga dayalidir. Ornegin, “bir ¢ukur, kazmaktir”. Bu periyodun en biiyiik basarist
ybnlendirilen amag¢ davramisin gelisimidir. Bu dénemde gocuk yerlestiren 6grenme sitiline
sahiptir. Ikinci asamada (2-6 yas, islem 6ncesi dénem) ¢ocuk kendi somut yonlendirmesine

(orientation) sahip olur, fakat davramslarimi igsellestirmeye bagladifn igin yansitict bir
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y6nlendirme gelistirmeye baglar. Ogrenme, gbzlemler ve imajlarin kullanilmastyla baskin bir
sekilde dogada ikoniktir. Bu agamada gocuk degistiren 6grenme sitiline sahiptir. Ugtincii
agamada (7-11 yas, somut islemler donemi) yogun bir sekilde soyut sembolik gliglerin
gelisimi baglar. Bu agamadaki 6grenme simf ve iligkiler mantigiyla yonetilir. Bu agamada
gocuk tiime varimsal giiglerin gelisimiyle mevcut yasantisal diinyasindan baBimsizligin
artirir. Somut islemler déneminde gocugun 8grenme sitili 6ziimseyen héle gelir. Piaget’nin
son bilissel gelisim asamast (12-15 yas, soyut islemler donemi) ergenligin baslangiciyla gelir.
Bu asamada ergen somut islemlere dayali sembolik siiregten soyut islemler dénemi olan
temsili mantigin sembolik siirecine ilerler, daha aktif bir yénlendirmeye déner. Bu asamada
temel 6frenme sitili aynstirandir. Piaget’nin 6grenme ve biligsel gelisim modeli asagidaki

sekilde verilmigtir

Piaget’nin Ogrenme ve Bilissel Gelisim Modeli (Kolb, 1984:25).

Somut .
fenom enealiz Ikonik
6grenme
Enaktif
Ogrenme : A
1.duygusal 2.iglem
motor Oncesi
dénem dénem
I¢sellestirilmis
Aktif Ben < > yansima
merkezli
4. soyut 3. somut
islemler islemler
dénemi dénemi
Varsayimsal T
N . {imevarimel
Tiimdengelimci -
5 Ogrenme
grenme \
Soyut

anlam verme

Sekil 2: Piaget 'nin Ogrenme ve Biligsel Gelisim
Modeli (Kolb, 1984:25).
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2.1.3.1.2. J.Bruner’in Ogrenme Modeli

Bruner’in fen bilimleri egitimine iki 6nemli katkisi vardir. Bunlardan biri bulus
yoluyla 6grenme digeri ise kavram &gretimidir. Bruner’in gortigleri 6zellikle 1960’11 yillarda
ABD’de gelistirilen ve Tiirkiye’de de modern programlar olarak uygulanan programlarin

temel felsefesini olusturmustur (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993).

Bruner &grenmeyi aktif bir siireg olarak gormekte ve egitim-6gretim faaliyetlerinin
dgrencinin aktif katilimi ile gergeklestirilmesini 6nermektedir. Bruner’in bu yaklasimi
6grenmenin tamimuna da yeni bir boyut getirmistir. Ona gére §grenme ancak bulus yoluyla
gergeklesir. Clinkii, bu yaklasim diisinme, deneme ve bulmayi esas alir. Bu siiregte bilgiyi

kendi ¢aligmalariyla bulan §grencilerde kendine giiven duygusu gelisir.

Bruner’in kavram Ogretimi yaklagimi ise, 6grenmeyi 6grencilerin ¢evrelerindeki
objeleri, olaylar1 ve karmagikhiklari organize edebilmelerine yarayan bir siire¢ olarak goriir.
Esasinda, kavramlar kargilagilan degisik durumlari ve nesneleri benzerliklerine ve zitliklarina
gbre gruplandirdigimizda gruplarin  her birine verdigimiz adlardir. Yeni kargilagilan
durumlarin bu kavram gruplarindan uygun olan birine, insan diisiinme siireci tarafindan

yerlestirilmesi olay: kavram yapilandirmanin temelidir.

Bruner’in 6grenme yaklagimi grencilerin kapasiteleri de dikkate alinarak ii¢ sekilde
uygulanmaktadir.

1. Ogretmen problemleri ve ¢bziim igin uygulanacak metotlar1 verir, fakat ¢dziimii
6grenciye birakir. Bu ¢6ziim ders kitabinda da yoktur. Bu gegit bir uygulama biligsel
seviyesi diislik olan veya daha Onceki egitimlerinde bilimsel siire¢ becerilerini
yeterince gelistiremeyen 6grencilerin bulundugu simflarda uygulanir. (Bilimsel siireg
becerileri: Goézlem yapma, smiflama, zaman/konum iliskisini kurabilme, sayisal
islemler yapabilme, 6lgme, l¢iimleri yorumlama, tahmin etme, islemleri tanimlama,
model olusturma, degiskenleri kontrol edebilme, verileri yorumlama, hipotez kurma

ve hipotezi deneme).

2. Ogretmen sadece problem durumunu ortaya koyar, ¢6ziim igin kullanilacak metotlar

ve ¢Bzlimll 8frenciye birakir, Biligsel seviyesi normal ve bilimsel siire¢ becerilerini
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2.1.3.1.

gelistirmis olan 6grencilerle ve orta siiflardaki 6grencilerle bu yontem rahathkla
kullanilabilir.

Opretmen ne problemin belirlenmesine ne de ¢oziimiine bir katkida bulunur.
Problemleri, ¢6ziim yollarim1 ve ¢6ziimii bulmak tamamiyla 6grenciye birakilmistir.
Opretmenin bu stiregteki rolil, 6grenciler caligmalarini sonuglandirdiktan sonra
gerekli kontrolleri yaparak geri bildirim saglamaktir. Bu y6ntem biligsel seviyesi
olduk¢a yitksek olan Ogrencilerin bulundugu list siniflarda uygulanabilir (Bruner,
1961; Novak ve Gowin, 1996).

3. R. Gagne’nin Ogrenme Modeli

Gagne’nin 6grenme modeline gore, bir konunun 6grenilmesi i¢in ders amaglarinin

Ogrencilerde meydana gelecek davranig degisiklikleri cinsinden yazilmasini savunmasidir. Bu

gortise

gbre en sonunda ulasilmasi istenen ana amaci en basa ve ona ulagsmak igin diger alt

amaglar hiyerarsik bir gekilde basitten karmagifa dogru siralamak en dnemli noktadir. Bunun

yapilabilmesi i¢in, Gagne iki temel sorunun sorulmas gerektigini savunur.

L.

Egitim-6gretim siireci sonunda &grencinin ne bilmesini veya ne yapabilmesini
istiyorsunuz?
Bu sonuca ulagabilmek igin 6grenci neleri bilmek ve yapabilmek zorundadir? Bu

sorulara verilecek cevaplardan bir 6grenme hiyerarsisi olusturulmalidir.

Gagne’ye (1985) gbre 6grenme birbiriyle bagimli sekiz kategoriden olusan bir sitregtir. En

karmagik 6grenme ¢esidi olan problem ¢6zme hiyerarsinin en basinda, en basit grenme olan

isaretle 6grenme (signal learning) hiyerarginin en sonunda yer alir. Bu sekiz 6grenme

kategorisi sunlardir :

8.

A S R

Problem ¢6zme (Problem solving)

Kural 6grenme (Rule learning)

Kavram 6grenme (Concept learning)

Ayirt ederek dgrenme (Discrimination learning)

Sdzel 8grenme (Verbal learning)

Zincirleme 8grenme (Chain Learning)

Uyarim-tepki ile 8grenme (Stimulus-response learning)

Isaretle 6grenme (Signal learning)
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2.1.3.1.4. David Ausebell’in Ogrenme Modeli

Ausubel’in &grenme kuramimin temelini, “Ofrenmeyi etkileyen en 8nemli fakt6r
Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir. Bu ortaya g¢ikarilip ona gére 6gretim planlanmahdmn”
climlesi dzetlemektedir (Ausubel, 1968; S. iv). Ausubel’e gére 8grenmenin ¢ogu sdzel olarak
gerceklesmektedir. Ona gore Snemli olan &grenmenin anlamli olmasidir. Bulug yoluyla
dgrenme her zaman anlamli olmayabilir. Bunun aksine s6zel 6grenme, eger etkin bir sekilde
uygulanirsa anlaml olabilir. Yani, sbzel 6grenme bulus yoluyla 6grenme kadar dnemlidir.
Ausubel gore; eger s6zel 6grenme etkin yapilabilirse kisa silirede birgok bilgi anlamli bir

sekilde dgrenciye kazandirilabilir.

Ausubel, 6grenme kurami diyebilecegimiz psikolojik esaslara dayanan bir 6gretim modeli
gelistirmis ve ona sergileyici 6gretim (expository teaching) adini vermigtir. Burada sergileme

ilkeleri, kavramlar, diistinceleri ileri siirme ve agiklama anlaminda kullanilmaktadir.
Modelin {i¢ basamakli bir yontemle uygulanmasi nerilmistir.

1. On dﬁzenleyiéi (advance organizer) kullanarak 6grenciyi yeni konuyu kavramaya

hazirlamak.

2. Yeni konunun biitiin ayrintilarim1 adim adm ilerleyen ayirt etmelerle sergilemek

(progressive differentiation).

3. Yeni konunun ana ilkesini gesitli drneklere uygulatarak 6grencinin birlegtirme, veya
kaynagtirma ve bagdastirma gibi zihin silreglerini gelistirmesini saglamak (integrative

reconciliation).
On dtizenleyiciler iki gesit olabilir. Kargilastirmali (comparative) ve sergileyici

(expository). Kargilagtirmali 6n diizenleyiciler &grencide var olan zihin becerilerinden ve

bilgiden yeni 6grenilecek konu icin gerekli olanlar1 hatirlatir.
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Sergileyici 6n diizenleyiciler ise, dgrencinin zihninde var olmayan on bilgi ve becerileri
sergiler ve bunlarin yeni Ogrenilecek konuda kullanilacagini bildirir. Modelin ikinci
basamaginda 6gretmen Ogretecegi genel ilkeyi veya en {ist kavrami 6grencilere adim adim
ilerleyen bir stratejiyle ve benzerliklerle farkliliklar1 vurgulayarak o©zel olarak segilmis
drneklerle ve ilkeye uymayan istisnalarla 6gretir. Bu basamakta 6gretmenin dikkat etmesi

gereken iki 6zel nokta sunlardir:

1. Ogrenciler ilkenin uygulandig:s &rnekler bularak, bunlarin daha 6nceki bilgileriyle
benzerliklerini gormelidirler; bdylece yeni 6grendikleri ilkeyi onceki bilgileriyle
iliskilendirebilirler.

2. Ogrenciler ilkenin uygulanmadig1 &mekler bularak eski bilgileriyle yeni grendikleri
bilgi arasindaki ayribiklar1 bulabilmelidirler; bu yolla yanlis genellemelerden

kaginabilirler.

2.2. Matematik Ogretimi

Matematik yararh yitksek diizeyli bilimsel bir etkinliktir. Fakat bir¢ok 6grenci orta
ve yliksek 6grenim stirecinde giderek bu dersin daha da zorlagtigini ve daha az zevkli olmaya
basladigimi distintir. Matematik dersini ilkégretimin birinci kademesinde eglenceli bulan
ogrencilerden bir Qogl‘l ilksgretimden sonraki yillarda bu dersi monoton gérmeye ve sikici
bulmaya baslarlar. Bu nedenle 6grenciler olanak bulduklarinda matematikten uzaklasirlar ve
baska konulara yonelirler. Bu da sonu¢ olarak matematigin matematik alaninda arzu edilen
basariy1 ve gelismeyi engeller ( Baki, 1997).

Matematik dersi gibi soyut kavramlar1 igeren derslerin korkutucu olarak algilanmasi,
kullamlan klasik ydntemlerin bu soyut kavramlarin 6grencinin zihninde gercek anlamim
bulmasim saglayamamasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla matematik 6gretim ortamlan
Ogrencilerin biitlin duyu organlarimi kullanarak somut deneyimler kazanabilecegi, 6grenmeyi
Ogrenebilecegi yontemlerle donatilmalidir. Ciinkii matematigin konusu sayilar, sekiller,
kiimeler, fonksiyonlar ve uzaylar gibi soyut kavramlar ve bunlarin arasindaki iliskilerdir.
Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematik kavramlar soyutlama sonucu elde edilirler
(Altun,2001). Cagdas egitim anlayiss, Ogretmeni Ogrenmeyi maksimum diizeyde
gerceklestirecek 6gretim metodunu segme ve uygulama zorunlulugu ve sorumlulugu ile karsi

karsiya birakmugtir .
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2.2.1 Matematik Ogretiminin Amagclar

Insanin iginde yagsadifi topluma ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel bakimdan uyum

saglayabilen ve kendisine de yararli bir olarak yetisebilmesi i¢in gerekli olan bir takim

amaglar1 vardir. Bunlan 6zetle gdyle siralamak miimkiindiir.

Matematige karst olumlu bir tutum gelistirebilme.

Matematigin hayatta yerini ve 6nemini kavrayabilme.

Varhliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme.

Giinliik hayatta gerekli olan zihinden hesaplama becerisi kazanabilme.

Giinliik hayatta gerekli olan zihinden hesaplama becerisi kazanabilme.

Problem ¢6zme yetenegini gelistirebilme.

Problem kurma yetenegini edinebilme.

Glinlik hayatta kullanilan 6lgti, grafik, plan, cizelge ve cetvelden
yararlanabilme.

Giinlik hayatta kullanilan temel islemleri (yiizde, faiz, iskonto vb.)becerisini
kazanabilme.

Zaman, mekan ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda agik ve kesin fikirler
kazanabilme.

Bu deste edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde ve giinliik hayatta kullanma
yetenegini gelistirebilme.

Baglica geometrik sekillerin; aralarindaki iligkileri kavrayabilme, alan ve
hacimlerini hesaplama becerisi geligtirebilme, 6zelliklerini giinliik hayattaki
problemlere uygulayabilme.

Cevredeki esyayr sekil ve biiyiikliik bakimindan dogru olarak kavrama ve bu
esyamn sekilleri ile fonksiyonlar: arasindaki iligkileri anlayabilme.

Basit cebirsel islemler becerisini edinebilme.

Birinci dereceden en ¢ok iki bilinmeyenli denklem sistemlerini giinliik hayattaki
problemlere uygulayabilme.

Basit trigonometri bilgisine sahip olabilme.

Olastlik istatistik ile ilgili temel kavramlari anlayabilme.

(Cozimleri yapma, timden genelimle diiglinme, tiimevarimla diisiinme, her iki
yolla diistinme yetenedi edinebilme.

Inceleme, aragtirma, yorum yapma, 6grenilenleri sema haline koyma, diizenli,
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dikkatli, sabirla olma, agik ifade etme becerisi ve aligkanlii kazanabilme.
Aragtirma merakina sahip olma, tarafsiz olabilme, pesin hiikiimden kaginma,
yerinde karar verebilme, agik ifade etme becerisi ve aligkanlii kazanabilme.
Aragtirma merakina sahip olma ve bilginin yayilmasini arzu etme duygusunu

kazanabilme.

" Yaratici ve elestirici diisiinme yetenegini gelistirebilme.

Guinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmeye yarayacak diislinme yolu

edinebilme.

Estetik duygusu gelistirebilme.

2.2.2, Matematik Dersinin Yararlar

Dogru hiikkiim vermeyi saglar.

Dogru akil yiiriitmeyi §gretir.

Bilimsel dlisiinme yollarim grenip uygulamaya gegmemizi saglar.

Cesitli ve elestirici yollardan diisiinme yetenegi kazandirir.

Miispet diigiinme ilkesini benimsetir.

Herhangi bir konuda degisik yollardan diisiinebilmeyi égretir.

Bagkalarinin bir konuya, bir olaya bakisini kendi gériisleriyle karsilastirarak en
dogru olan1 bulmaya yoneltir.

Kimsenin goériisiine bagl kalmadan bagimsiz diigiinebilme seviyesine ulagtirir.
Yeni diislincelerin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

Sistemli ve mantikli diigtinmeyi 63retir.

Insana genis ufuklar agan matematik, benligimize verdigi zenginliklerle bizi
aktif big insan yapar.

Mevcut yasantimizla ve giincel olaylarda sorunlara kargsi pratik ¢6ziim
bulmada, dogru karar vermede, insan kisilifine yaptig1 etkilerle biiyiik yarar
saglar.

Matematikte problemleri ¢6zerken ¢ok dikkatli olmak ve problemdeki gizli
olan iligkileri bulmak insana zevk ve heyecan verir. Béylece insanda yeni
seyler bulma istegi dogar.

Soyut bilgileri somut durumlara uygulama, genelleme yapma, olaylar arasinda

sebep-sonug iliskisi kurma, a¢ik fikirli olma, sonuca ulasmak icin aceleci
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olmama, gerekli bilgileri sezgi yoluyla hissedebilme v.b. becerileri kazandirir.
Ogrencinin aktif katilim1 s6z konusudur.

Algilama ve algida tutma giigleri artar.

Ogrencilere, ileride yliz ylize gelecegi sorunlarda uygulayacagi ¢oziimlerin
modellerini saglar. '

Hem biligsel hem duyugsal alanda 6grenmeyi kapsar.

Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirir .

Ogrenciler, tek ders kitabinin disindaki kaynak ve materyallerden yararlanirlar.
Ogrenciler basarisiz olduklar1 durumlarda da (sert cezalar almaksizin) 6grenme
imkanina sahip olurlar.

Oprenciler birbirlerinin fikirlerinden yaralamirlar (ktigiik grup teknigi
kullanuldiginda).

Hipotez ileri slirme yetenegi geligir.

Bireyi planli ¢caligmaya aligtirir .

2.2.3.Permiitasyon ve Olasilik Konusundaki Sorunlar

Permiitasyon ve Olasilik konusunun 6gretiminde yaganan baglica sorunlar sunlardir:

Ogretmenlerin bilyilk gogunlugu olasihk konusunun gerekli bilgilere ve
konunun 6gretimi ile ilgili yeterli tecriibeye sahip degildir.

Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu konuyu anlamak ve uygulamak yerine
kurallar1 ve formiilleri ezberlemektedir.

Ogretmenler ve Ogrenciler olasihik sorularim anlayamadiklarindan dolay:
¢6zememektedirler.

Ogrencilerin olasilikia ilgili basarilar distiktiir

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun olastliga karst tutumlari
olumsuzdur,

Olasilikla ilgili uygun dgretim /6grenim materyalleri yoktur(Bulut, 1994).

2.2.4 . Matematik Ogretiminde Bilgisayarm Kullanilmasi

Glniimiizde eBitim sistemi igerisinde g¢esitli yeni teknolojiler kullaniimaktadir.

Uzaktan &gretim, televizyonla dgretim, programli §gretim, bilgisayar destekli 6gretim sézii

edilen yeni teknolojiyi igeren yontemlerdir. Arastirmacilar ve egitimciler kimi iilkelerde
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matematik ve fen bilimlerinde giderek artan okur-yazar olmama sorununa ¢oziim
aramaktadirlar. 1960°li yillardan giintimiize kadar matematik 6gretiminde kimi onemli
degisiklikler, yenilikler olmustur. Bu yenilige yol agan en 6nemli etmenlerden biri yeni
teknolojilerdir. Matematik §gretiminde kimi 6gretim yéntem ve tekniklerinin uygulanmasinda
bilgisayar basta olmak lizere yeni teknolojilerin sinifa sokularak her diizeydeki matematik
Ogretiminde 6frencilerin bunlardan yararlanmalarini saglamak gerekir. Egitimde yeni
teknolojiler konusunda son 20-25 yildir tizerinde yogun olarak ¢alisan elektronik araglardan
biri bilgisayardir. Clinkii bilgisayar, egitim slirecinde yeni olanaklar saglamakta egitimde okul
ve zaman duvarlarini yikmakta, efitimin toplumsal dokusunu yeniden olusturmaktadir.
Matematikle bilgisayar arasinda siki bir iligki etkilesim vardir. Bu iliskiyi, matematik ve
matematiksel bilimlerin bilgisayar alanina etkisi ve katkilari, bilgisayarin matematige ve
matematiksel bilimlere etkisi ve katkilari ile agiklayabiliriz.

Bilgisayarin matematik alanina olan destegini ve katkisini incelerken bilgisayarin

matematik, sayisal ¢8ziimleme ve uygulamali matematik konularimin hizli gelismesinde
6nemli rolii ve islevi oldugu bilinmelidir. Bilgisayarin sagladig: olanaklarla bu alanlarin énem
kazandig1 burada belirtmeniz gerekir. Ozellikle sayisal ¢dziimleme, bugiin i¢in matematik
alani ile bilgisayar arasinda ortak bir disiplin durumundadir (Ersoy, 1991,5.286).
Aragtirma sonuglarina gore Ofrenciler 6grendikleri soyut diisiincelerin ¢ogunu bir yilda
unutmakta, bunlardanv yalnizca goriintiilerle desteklenenleri ve belli bir ses tonuyla ifade
edilenleri hatirlamaktadirlar. Ogretim araglar;, 6grenci igin, dier yontemlerin kolayhkla
yapamadif1 gercek yasantilar1 gergeklestirebilmektedir. Bo6ylece araglar, Ogrenmenin
kalitesini yiikseltmekte, derinlestirip ¢esitliligi saglamaktadir. (Ozkiitiik ve Orgun, 2001).

Oteki alanlarda oldugu gibi matematik &gretiminde kullamilan teknolojilerde de kimi
degisiklikler olmaktadir. Diin say1 boncuklari, kollu hesap makinesi, siirgiilii hesap cetveli ile
yapilan isler, giinimiizde yeni araglarla yapilmakta; bu aygitlar ev, okul ve igyerlerindeki

islevlerini elektronik teknolojisinin {iriinii olan kimi yeni aygitlara birakmaktadir.

2.2.5. Bilgisayarli Matematik Ogreniminde Mevcut Anlayislar

Her diizeydeki matematik programlarinda, bilgisayarin iistiin giiciinden tiimiiyle
yararlanilmalidir. Matematik 6gretiminde yeni egitim teknolojisine bel baglamamn kimi
nedenleri vardir. Yeni teknoloji, 6gretimin bireysellestiriimesine, egitim yiikliniin bir
boliminiin okuldan baska ortamlara taginmasina olanak saglamaktadir. Egitim sistemine

giren yenilikler ister igerik, ister yontem ya da teknoloji bigiminde olsun, ancak 8gretmene
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yardimci olabildikleri olgiide ekili olabilmektedir. Bilgisayar, her geyden &nce egitimde
ogrenme-6fretme  siirecini  zenginlestirmektedir. Ogrencilerin  matematik  &gretiminde
bilgisayardan yararlanmasi matematik dersi basarilarini artiracaktir. Bilgisayarin matematik
bgretiminde kullanilmasi, matematik 6gretimine yonelik yeni diisiince ve anlayislara dayal
olarak gergeklesmektedir. Bu diistince ve anlayislarin 6nde gelenlerini séyle belirtebiliriz.
e Matematiksel kavram ve dilgiincelerin degisik tipte 6grencilere en etkili
yolla iletilmesi.
o Matematiksel kavram ve diisiincelerin farkh yasta ve yeteneklerde
dgrencilere en etkili yontemlerle sunulmasi.
e Oprenmedeki adimlari yavaslatarak ya da hizlandirarak bireyin
matematigi 6grenmesinin iyilestirilmesi.
o Degisik 6gretim ortalamalar hazirlayarak ve bunlar uyumlagtirarak matematik
konularinin ilginglestirilmesi ve 6grencinin giidiilenmesi.

Bilgisayarin matematik 6gretimine sagladifi pek cok olanak vardir. Bu olanaklar, te
yandan matematik programlarinin igerigini, 6grenme-6gretme stirecindeki teknik, yéntem ve
hatta izt bile etkilemektedir. TiUm bunlarin Sgrencinin matematik dersi basarisimi
yiikseltecektir,

Bu yiizyilda Elektronik hesap makinesi ve bilgisayarin matematik 8gretimindeki yeri ve etkin
kullanilmasi, matematik 6gretiminin oteki yonlerinden ¢ok daha fazla lizerinde durulan ve

Onem verilen aragtirma konularindan biridir.

2.3. Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayarin son yillardaki hizli gelisimi egitim sistemlerini de etkileyerek
degisiklikler yapilmasim zorunlu kilmigtir. Ogrenme - 6gretme etkinlikleri ile okul
yonetimi ve rehberlik gibi alanlarda egitimin kalitesini ylikseltmek amaciyla
bilgisayarlarin kullanilmas: bilgisayar destekli egitim modelini ortaya g¢ikarmugtir.
Bilgisayarlar okullarimizda 63retim alaninda, 6gretme ve 6grenme etkinliklerini bireysel
ihtiyaglara cevap verecek sekilde diizenlemek ayrica egitim hizmetlerini daha etkili ve
verimli bir gekilde yliriitmek ¢agdas bir 6grenme- 6gretme ortami yaratmak amaciyla

kullanmilmaya baglamigtir.

Tekeli (1994, s.93) bilgisayar destekli egitimin amacinin bu teknolojinin degisik

kullamimlarini disiplin y6niinden belirlemek oldugunu, aym zamanda da ilk ve orta dereceli
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okullarda bilgisayar arag ve gereglerinin kullaniminin  yayginlagtirmak oldugunu

vurgulamaktadir .

Bilgisayarlar egitimin klasik sistemini ve yapisim degistirip bilylk bir devrim
yapmiglardir. Glinlimiizde bilgisayarlar egitimin her alaninda kullanilmaktadir. Bu alanlar

kisaca asafidaki gibidir (Isman, 2001 s.2). Egitim arastirmalari,

1. Egitim-6gretim ortamlarini planlama ve tasarim faaliyetleri,
2. Okul y8netiminin islerinde, Okul biitgelerinin organizasyonu,
3. Ogrenci isleri,

4. Okul biitgelerinin organizasyonu,

5. Egitim-6gretim faaliyetleri,

6. Bilgisayar laboratuarlari.

Giiveli ve Baki (2000), “Okullar, ¢afin, toplumun bireyin defisen ve gelisen
gereksinimlerini karsflamak tizere olusturulan ve yenilenen o6rgiitlerdir. Farkli okul tlirleri
amaglarinda, galismalarinda ve yaklagimlarinda farkliik g6stermelerine ragmen, genelde
Ogrencilerin kigisel \.fe sosyal gelisimlerini gerceklestirmelerine cevap verecek bilgi ve
becerileri kazandirmak gibi hizmetleri sunmaktadir. Bugiinkii toplum, okullarin, dgrencileri
teknolojik hayatta olan olaylari anlayabilen, bilgili insanlar olarak yetistirmesini bekler. Bu
toplum ayn1 zamanda okullarin, 6grencileri kendi yagsamlari sirasinda yeni bilgiler elde
edebilsinler ve degisen durumlan arastirip inceleyebilsinler diye ger¢ek diinyayla yiiz yiize
gelmeye hazirlanmasini ister. Okullar bu yeni bilgi teknolojisini nasil ele alacaklarini ve nasil

plan hazirlayacaklarini bilmelidir” .

Bilgisayarlarin gelistirilmesiyle, egitim teknolojisinde yeni bir dénem baglamistir.
Bu aracin egitim sisteminde kullanilmasimin zorunlu oldugu bu giin i¢in bir gergektir, Esasen
bilgisayarla ilgili ilk aragtirmalar iiniversitelerde yapilmistir. Bu konuda egitim alaminda ilk
caligmalar bilgisayarla ilgili dersler okutma seklinde baslamistir. Daha sonra bilgisayardan bir
egitim araci olarak yararlanma gahigmalarina gecilmistir. Bu y6nilyle bilgisayar bir siire okul
simuflann diginda kullamlmistir (orduda ugus ve pilot egitiminde benzesim araci olarak).

Egitimde makine ile 6gretim lizerine inceleme galigmalar1 yarim ylizyildan fazla bir gecmise
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kadar uzanmaktadir. 1920’lerde Pressey’in daha sonra Skinner’in gelistirdikleri 6gretme
makineleri bu konuda 6ncii hareketler olarak kabul edilmektedir. II. Diinya savas: yillarinda
Skinner yeni bir §gretme yontemi gelistirmekte ve James Holland’la birlikte 6gretme
makinesini derslerinde kullanmaktadir. Caligmalar sonunda meydana getirilen 6gretim
materyallerinin ¢ogu, daha ¢ok, iyi bir 6grenme i¢in hazirlanmis programli 6gretim kitaplar
seklinde olmus, bunlarin bilgisayara uygulanmasi bir maliyet olarak ortaya ¢ikmistir (Alkan,
1985, 5.149).

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi, esas itibariyle, gor-igit tekniklerinin mantiki bir
gelisimidir. Bununla beraber bu arag, diger yardimec: egitim araglart yaninda yer alirken temel
Ogretme kavraminda koklii degisikliklere yol acacaga benzemektedir. Teleskop ve
mikroskobun insanin gérme alanini genisletmesi gibi, bilgisayarda bir¢ok iistiin y6nleriyle
insanin mantik ve sezgisini, idrakini genisletmekte bilim ve egitime katkida bulunabilir
(Alkan, 1985, 5.149).

Bilgisayarlarin 8grenme — 6gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullamlmas: “Bilgisayar Destekli Egitim” olarak tanimlanabilir. Bilgisayar Destekli Egitim
denildiginde egitim — Ogretim etkinlikleri sirasinda egitimi zenginlestirmek ve Kkalitesini
yikseltmek i¢in Ofretmene yardimci bir arag olarak bilgisayardan yararlanilmas:
anlagiimaktadir. Bilgiéayar Destekli Egitim, lilkemiz igin gerekli olan bilgi teknolojileri ¢agin
yakalayacak ve gegecek insan glicliniin yetistirilmesini amaglanmaktadir. Egitim kalitesini
Bilgisayar Destekli Egitim ile artirmak, tlkemizi bilim ve teknoloji alaninda OECD
(Organisation For Economic Co - Operation and Development.(Ekonomik Gelisme ve
Kalkinma Birligi)) tilkelerinin seviyesine yaklastirmak ve hatta yakalayip ge¢mek ve bu

sayede hizla gelisen teknolojiyi lilkemizin de yakalamasin saglamaktir .

e Bilgisayar destekli egitim ile okul yonetiminde yapilan idari islemler hizlanir, daha
diizenli ve daha az hatayla yiiriitiiliir.

e Yonetim etkinlikleri hizlamr. Ogrenci Kkayitlar elektronik veri tabanlarinda
saklanabilir. Yazigmalar kelime iglem programlan ile yapilabilir. Cizelgeler ve tablolar
elektronik tablolama programlariyla hazirlanabilir.

e Hatalar azalir ve yapilan hatalarin diizeltilmesi kolaylagir. Yapilan islemler elektronik
olarak yapildig1 igin diizeltmeler aninda yapilabilir ve giincellestirmeler hemen
yapilabilir.
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Kurumda iletisim verimi yiikselir. Birbirlerine bir iletisim ag1 ile bagh olan egitim
kurumlar arasinda iletisim hizli ve daha ucuz bir sekilde gerceklesebilir. Ust kurumlardan
(6r.MEB) gelen yazilar, bildiriler, genelgeler, yasalar ve yonetmelikler, programlar kurumlara

elektronik yolla génderilebilir .

Bilgisayarlarin okullarda kullanma yollar1 agagidaki sekillerde siralanabilir:

e Ders yazilimlar: kullanilarak ders konulartnin 6gretiimesinde,

e Egitsel yazilimlar kullanilarak problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesinde,

¢ Bilimsel ¢caligmalar i¢in yazilimlar hazirlanmasinda,

e Odev raporlarinin sézclik islemci programlar kullanilarak hazirlanmasinda,

e Giinliik, yillik ders planlarinin bilgisayar ortaminda hazirlanmasinda,

e Uygulama programlarimin kullanilmasi ile 6grencilerin sanatsal yeteneklerinin
gelistirilmesinde,

e  Bilgisayar okur yazarliginin 6gretilmesinde,

e Oleme ve degerlendirme islemlerinin yapilmasinda (6r.Testlerin hazirlanmasi,
sinavlarin degerlendirilmesi)

¢ Rehberlik faaliyetlerinde,

o [dari yazagmalarin ve evraklarin hazirlanmasinda,

e Ogrenci kayitlarinin yapilmasinda ve saklanmasinda,

e Muhasebe islerinin (6r. maaglarin hazirlanmasi) bilgisayar ortaminda yapilmasinda,

o Ogrenci ve 6gretmenlerle ilgili akademik bilgilerin toplanmas: ve degerlendirilmesi,

e Epitimle ilgili istatistiki bilgilerin toplanmasi, korunmasi ve islenmesinde, vb.

durumlarda bilgisayarlarin kullanimi s6z konusu olabilir.

Bilgisayarin egitimdeki iglevlerini asagidaki sekillerde siralanabilir
o Egpitsel verileri diizenleme ve degerlendirme: Bilgi islem etkinliklerini kapsayan bu
islevi yerine getirmede bilgisayar egitimle ilgili her tiirlii istatistiksel bilgilerin
toplanmasi, korunmasi ve iglenmesi iglerini biiytik bir hiz ve giivenilirlikle
yapabilir. Ofrenci ve opretmenle ilgili kisisel ve akademik verileri
degerlendirebilir. Her tirlii lojistik bilgilerin kayit ve hizmete arz edilmesini

saglar.
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e Epitim sektoriiniin yonetimi ile ilgili islevler: Ogrenci programlarimin yonetiminde
karar verme siirecini uygun verilerle besleyebilir.

e Opretim islevi: Bilgisayar bu islevin yerine getirilmesinde yorulmayan, bikmayan
bir 6gretmen gibi hareket edebilir; ses, gorme ve dokunma ile ilgili iletisim
kanallarin1 kullanabilir. Uygun tarzda programlanmig bilgisayarlar hecelenecek
kelime takdim edebilir; tekrarlanacak ses verebilir; izlenecek talimat verebilir;
gekinmeden cevaplandirilabilecek imajlar ve semboller takdim edebilir; grenci

performansini degerlendirebilir ve &grenciye uygun 6grenme igin ydn verebilir.
(Alkan, 1998, s. 183-184).

Tiirkiye gibi geligmekte olan lilkeler egitim sistemlerinde bilgisayarlari etkili olarak nasil
kullanabileceklerini aragtirmaktadirlar. Hawkridge (2000)’e gére gelismekte olan {ilkelerde

bilgisayar kullanimin dayandig: temel esaslar sunlardir (Usun, 2000, s.212):

e Sosyal esas: Ogrenciler diinyada olup bitenden haberdar olmalidirlar. Bilgisayar
toplumun her yerinde 6nemli bir yer almaktadir. Eger okullar 6grencileri toplum igin

yetistiriyorsa bilgisayar bilgisi vermek zorundadir.

o Mesleki esas: Ofrencilere bilgisayar1 kullanmak ve programlamak giliven
kazandirmakta, belki de gelecekte bununla ilgili bir meslek se¢melerine neden

olabilmektedir.

o Pedagojik esas: 6grenciler bilgi ve sanat dallarinin bir ¢ok konularmi bilgisayar

yoluyla daha iyi 6grenmektedirler.

o Huzlandirma esasi: bilgisayar kullanimi ile okullar, olumlu degisiklikler
yapabilmektedirler. Ogretim ve y&netim bundan yararlanabilmektedir. Bilgisayar
bulunduran okullarda 6gretmenler, veliler ve Ogrenciler degisiklige daha agik

olmaktadirlar. Bilgisayar &6grencilerin ezberleme yiiklerini hafifletmckte ve
azaltmaktadir.

o Teknoloji bilgisinin sanayi esasi: gelismekte olan yerli sanayi kesimi, okullarda yerli
bilgisayarlarin yayilmasim istemektedir. Bu da milli sanayii desteklemek anlamina

gelmektedir.
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o Az kiilfet esasi: bilgisayarla egitimin, 6gretimin ekonomik kiilfetinden daha az bir
kiilfetle yapilabilecegi one siiriilmektedir. Ciinkii bilgisayarin tiretimi arttikga birim

maliyeti diismekte, 6gretmen maaglar1 artmaktadir.

Keser (1998, s.43) egitimde teknolojinin kullanilmasi i¢in “ Cagimizda bilim ve
teknolojideki mzh gelismeler ekonomik sistemi oldugu kadar egitimsel ve sosyal sistemleri
de etkilemektedir. Giintimiizde bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtari
haline gelmistir. Teknoloji ise egitim sfirecinin gelistirilmesinde dénemli rol oynamaktadir.
Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarimin ortaya ¢ikmasina neden olmus,
toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalari zorunlu hale
gelmigtir. Bilginin ve &grenci sayisinin hizla artmasi bir takim sorunlan da beraberinde
getirmis, egitim stirecinin ve niteliginin gelismesinde 6nemli rol oynayan yeni teknolojilerin
egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir. S6z konusu yeni teknolojik sistemlerden

birisi de en etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci olarak nitelendirilen bilgisayarlardir.”

2.3.1. Tiirkiye’ de Bilgisayar Destekli Egitim

Bu béliimde, Tiirkiye’ de bilgisayar destekli egitime yonelik ¢alismalarin ne zaman
basladig1 ve kag bilgisayarin okullara génderildigi hakkinda sayisal bilgiler verilecektir.

1984 yilinda” Milli Egitim Bakanlifi tarafindan yiiriitiilen “yeni enformasyon ve
iletisim teknolojisi” galigmalart gergevesinde 1100 mikro bilgisayarin orta 6gretim
kurumlarina alinmasiyla bilgisayar okur yazarlii egitimi baslamustir, Daha sonra 6zellikle
orta Ofretim diizeyinde, bilgisayar egitiminden ziyade, diger iilkelerde oldugu gibi
bilgisayarin bir egitim arac1 olarak kullamldig: bilgisayar destekli egitimde kullamlma
calismalar baslatilmistir,

1985-1986 6gretim yilindan itibaren 101 orta dereceli okula, bir tanesi 6gretmene 10
tanesi 88renciye olmak t{izere toplam 1111 adet bilgisayar saglanmistir. Her okulda iki
Ogretmen 5 hafta siire ile hizmet i¢i egitim kurslarina alinarak yetistirilmistir. Ticaret, Turizm-
Otelcilik okullarinda baglatilan ¢alismada 13 okula, 10 ar adet olmak {izere toplam 130 adet
bilgisayar dagitilmistir. Ofretmenlerin hizmet i¢i egitimi tim okullara yayginlastirilmis, 3
saatlik bilgisayar dersi her okula konmustur.

1988-1989 yilindan itibaren Ticaret ve Teknik Egitimle ilgili orta dereceli okullarda
Diinya Bankasi kredisiyle baslatilan “Endtstriyel Okullar Projesi” ¢ercevesinde 805
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bilgisayar kullanilmaya baglamigtir. Bilgisayar donamimciligi bakim ve onarim konularinda
yazilim kullanimi konusuna da agirlik verilmig ve iki 6nemli yazilim paketi satin alinmigtir.
1989-1991 yillarinda bilgisayarla ilgili olarak Milli Egitim Bakanlifi’nca yapilan

egitim ve Ofretim faaliyetlerini d6rt ana baglik altinda toplamak miimk{indiir.

e Bilgisayar Destekli Egitim (Oncelik ve agirhik sirasiyla, miifredat programlari,
yazilim, 6gretmen egitimi, donanim, bakim ve onarim)

e Bilgisayar programlama

¢ Bilgisayarin tanitilmasi

o Bilgisayar bakim ve onarim teknisyenligi

Gecmiste yapilan uygulamalardan yapilan bilgi, birikim ve deneyim g6z Oniinde
bulundurularak Milli Egitim Bakanhigi, firmalar1 okullarda bilgisayar destekli egitimi
uygulamaya davet etmistir. Firmalarin uyguladif: bilgisayar destekli egitim projesinde pilot
uygulamalar igin Tiirkiye genelinde gesitli illerden toplam 160 okul segilmistir. Ilk ve orta
okullardan ise 17’si yerli 11°’i yabanci olmak ilizere 28 firma uygulamaya katilmak igin
‘miiracaat etmiglerdir. Bu firmalarin  bir kismi birkag haftalik programlarnin gésterisini
yaptiktan sonra uygulamalarina son vermis firmalarin gogunlugu ise uygulamalarim yil
sonuna kadar stirdiirmiiglerdir. Diger yandan okullarda halen mevcut bilgisayarlarin etkin
kullamimim saglamak igin tiniversiteler de bu progranun igine dahil edilmistir.

Yapilan envanter ¢aligmalar1 ile 1993 yilina kadar Tiirkiye'de orta ogretim
kurumlarinin  %11-12’sinde bilgisayar laboratuar1 bulundugu tespit edilmistir. Bu
laboratuarlarin  kullanim zamanlarimin %70°i bilgisayar egitimine %30’u ise bilgisayar
destekli egitime ayrilmaktadir.

Tirkiye' de 15 yilhk gegmisi bulunan, biiyilk umutlarla baglayip siirekliligi
saglanamayan bilgisayar destekli egitim projelerinin bilangosunda yaklagik 1000 okula
bilgisayar laboratuar1 kurulmustur. 8 yillik egitim ¢aligmalar kapsaminda egitim igin
kaynaklar yaratilmasiyla birlikte bilgisayar destekli egitimi projeleri hiz kazanmis “Egitimde
Cagr Yakalamak 2000 adi verilen proje kapsami iginde 1998 yilinda 6200 ilkdgretim
okulunun bilgisayar destekli egitime baslamasi 6ngériilmiistiir. Bu proje gergevesinde en
Snemli noktalardan birisi de bilgisayar destekli egitimi yazilim geligtirilmesidir. Oncelikle

Tirkge, Matematik, Fen Bilgisi, Yabanci Dil, Sosyal Bilgiler derslerine ait yazilimlarin
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kullanima sunulmas: ve ayrica Tiirkiye'de 70000 okulun Internct'e baglanmasi igin 11" (Tiirk

Telekom) NET projesinden yararlaniimasi disiintilmiistiir (Usun, 2000, 5.216).

Milli Egitim Bakanlifinin bilgi teknolojisi simiflar1 konusunda “2001 Yili Basinda
Milli Egitim” kitabinda yaptig1 agiklama:

Ilkdgretimin kalitesinin artirilmasi igin yiiriitiilmekte olan faaliyetlerden birisi de bilgi
teknolojisinin egitim programina dahil edilmesidir. Bu faaliyetler dahilinde temel egitim
programimn I. fazinda 80 il ve her ilgede en az 2 ilkdgretim okulunda bilgi teknolojisi sinift
kurulmas1 hedeflenmistir. Bu dogrultuda, 2 bin 451 ilkégretim okuluna 2 bin 827 bilgi
teknolojisi sinifi kurulmasi uygun goriilmiistiir. Bu okullara bilgi teknolojisi sinifi kurma
caligmalari, Marmara Bolgesi disinda tamamlanmistir. Bu okullar igin satin alinan egitim
yazilimlarimin = dagitimlarn  da  tamamlanmistir.  Yazilimlarin  kurulmasi  islemleri
stirdiirtilmektedir.

Ikinci grupta yer alan ii¢ bin ilkégretim okuluna daha olusturulmas: planlanan BT
(Bilgi Teknolojisi) siniflart i¢in okullar belirlenmis, bu okullara “bilgisayar donanim ve ofis
yazilimi, egitim yazilimlar” satin alim ile ilgili calismalar ise stirdiiriilmektedir. Diger
yandan, okullarda bilgi teknolojisi siniflarinin verimli kullaninu i¢in hazirlanmakta olan “BT
siniflart kullanim kilavuzu” da tamamlanmak tizeredir.

2 bin 802 ilkégretim okulundaki bilgi teknolojisi simiflari igin uluslar arasi ihale
yoluyla 3 bin 41 adet televizyon ve 4 bin 740 adet tepegdz alinarak, okullara dagitimi
tamamlanmistir. Televizyon ve tepegdz dagitimlar: tamamlanan 2 bin 802 ilkégretim okuluna
video techizat: ile lilke genelindeki 3 bin ilkdgretim okuluna daha televizyon, video teghizati
ve tepeg®z alinmasi yoniindeki ¢aligmalar tamamlanmak {izeredir. S6z konusu okullara, bu
materyallerle birlikte eitsel icerikli video kaset ve tepegtzlerde kullanilmak iizerc saydam
alinmasi galigmalart1 da son asamaya gelmis bulunmaktadir. Ayrica bastirilan “saydam
hazirlama el kitab1” dagitimlan da tamamlanmustir.

Ik&gretim okullarindaki bilgi teknolojisi stmflarinda:

e Bilgisayarlar,

e Yazcilar,

e Egitim yazilimlari,

e [Egitsel igerikli oyunlar,

e Elektronik feferanslar,

¢ Video, tepegtz ve televizyon,
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o [Epitsel icerikli video kaset ve saydamlar,

e Ofis yazilimlari,

e RBilgisayar okur yazarlig1 i¢in ofis yazilimlar
bulunacaktir.

Sonug olarak bilginin §grencilere kisa zamanda, ekonomik ve kalici olarak verilmesi
arayislar, okuldaki idari yazigmalarin, kayit, kabul islerinin hizli yapilabilmesi istekleri,
bilgisayar destekli egitim sistemine gegisi zorunlu kilmistir. Segilen pilot okullarda (Miifredat
Laboratuar Okulu) yukarida anlatilan tim araglarin varoldugu ancak O@retmenlerin nasil
kullanacaklarim bilmemeleri ya da alisilagelmis y6ntemlerinden vazgegmek istemeyisleri
gerekeeleriyle dolaplarda saklandiklar: gergegine de dikkati cekmek gereklidir.

2.4. Bilgisayarh Ogretim
Giintimiizde bilgisayarlardan 6gretim stirecinde; Bilgisayar Temelli Opretim ve

Bilgisayar Destekli Ogretim olmak iizere iki farkli sekilde yararlamlmaktadir.
2.4.1. Bilgisayar Temelli Ogretim

Bilgisayar temelli 6gretim sisteminde bilgisayarlar, egitim ve 6gretim faaliyetlerini
6gretmen olmaksizin yiirtitmektedir. Ofretmen rehber, yonetici konumunda &gretimi

diizenlemektedir.

Bilgisayar Temelli Ofretim, bilgisayar sisteminin 63retimi planlama, 6grenmeleri
6leme, dgrencilerle ilgili verileri kaydetme ve 8grenme verileri {izerinde istatistiksel analizler
yapma gibi Ogretim etkinlilerini yonetmek i¢in kullamilmasi anlamina gelir. Ornegin
6grenmeleri 6lgmek agisindan bilgisayarlar, derslerle ilgili soru bankalan olusturmak igin
kullanilir. Test maddeleri konu igerikleri, &lgiilen davranisglar ya da giigliik diizeylerine goére
simflandirilir. Boylece, 6gretmen bir siavda kullanacag: sorulari soru bankasindan segebilir
ya da bilgisayar test maddelerini siuflamak igin her bir kategorideki degiskenlere dayali

olarak maddeleri segmek igin programlanabilir (Yalin, 2000, 5.133).

Bilgisayar Temelli Ogretimde, bilgisayarlar biitiin egitim ve 6gretim faaliyetlerini
uygular. Burada dersin, belirlenen hedef ve davramglarin 8grencilere temel Ogreticisi
bilgisayarlardir. Diger bir ifadeyle biitiin egitim ve 6gretim faaliyetleri bilgisayar tarafindan
gergeklestirilir. Opretmen, egitim-6gretimden geri planda kalarak organizasyon iglerini
ybnetir (Isman, 2001, 5.30) .
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Bilgisayarlar basili testler igin kullanilabilecegi gibi testler 6grencilere dogrudan
bilgisayar aracilifiyla Fia uygulanabilir. Ikinci durumda, bilgisayar 6grencilere yanlis ve dogru
cevaplarn hakkinda aninda geri bildirim saglar, 6grencinin tamamladif: testi puanlar, analiz
eder ve bu bilgileri bellegine kaydeder. deiece Ogretmen, her bir 6grencinin bagar1 durumu,
bir madde ile ilgili her bir segenegi secen Ggrencilerin sayisi, 6grencilerin birbirlerine gore
basar1 durumlari, aritmetik ortalama ve standart kayma gibi grup verilerini aninda elde

edebilir (Yalin, 2000, s.134).

Bilgisayar Temelli Ogretimde 6gretmenler, bilgisayar: asagida belirtilen on bir ana

uygulamada kullanabilirler (Isman, 2001, 5.30).

1. Bilgisayarli test; ogrenciler, konular ile ilgili sinavlar alabilir ve aninda

sonuglarini 63renebilirler.

2. Bilgisayarlh 6fretim materyali; 6retmenler, bilgisayar temelli 6gretim

materyalleri hazirlayip 6gretme ortamlarinda kullanabilirler.

3. Kaydetme; Ogrenciler, Ogrenme faaliyetlerine yaptiklart her faaliyeti
kaydedebilirler.

4. Bilgisayarh 6gretim; 8grenciler bitlin 6grenmelerini bilgisayarin karsisina gegip

yaparlar.

5. Bilgisayarli 6grenme-6gretme faaliyetleri; 8gretmenler, biitiin 6grenme-6gretme
faaliyetlerini bilgisayarlar ile gergeklestirir. Kendileri, bu ortamlarda etkili rol

almaz sadece rehber konumunda bulunurlar.

6. Bilgisayarhh  6gretim tasarnimi; Oretmenler, Ogrenme-dgretme  ortamlarim

bilgisayar ile tasarlarlar.
7. Yazi yazma; 88renciler, biitlin yazi faaliyetlerini bilgisayarla yaparlar.

8. Grafik ¢izimi; 6grenciler, biitiin grafik faaliyetlerini bilgisayarlar ile yapip onlara

yliklerler.

9. Masa {istli iglemleri; dgretmenler biitiin masa ustii iglemlerini bilgisayar ile

yaparlar.

10. Masa tstii sunum. Ogretmenler, biitiin sunumlar bilgisayarlar ile yaparlar.

Ogrenciler bilgisayara girip ders sunumlarim kendileri takip ederler.
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11. Multimedya ydntemi; §gretmenler, multimedya ydntemini, diger bir ifade ile ses,
video ve resimlerin aymi anda kullanmilmasi ile etkili 6grenme-dgretme

faaliyetlerini gergeklestirirler.
2.4.2.Bilgisayar Temelli Ogretimin Yararlarim Ve Smrhliklar

Yaman ve Hamedoglu (2002) gore, bilgisayar temelli 6fretimin yararlarimi ve

sinirliliklar:

s [Egitimde bilgisayar kullanildifinda egitimin kalitesi artmakta, 6grenciler daha

hizli 8grenebilmekte, caligmalarda basar: saglanmaktadir.

o Bilgisayar Temelli Ogretimden gecen O@renciler digerlerine gére daha ¢ok
aragtirip, bilgi becerilerini artirma yoniinde daha istekli davranmaktadirlar.
Ogrenciler bilgisayan1 kullanarak deneyler yapabilmekte verileri analiz

edebilmektedirler.

e Bilgisayar Temelli Ogretim sayesinde, egitim ¢ok zevkli hale gelmekte, 5grenciler

konular: ¢ok kisa siirede §grenmekte ve bu sayede verimlilik artmaktadir.

. Ogrencile; bilgisayar1 kullanarak istedikleri bilgilere ¢ok hizli bir sekilde

ulagabilmekte, huzli ve aydinlatict geri bildirim alabilmektedirler.

e Bilgisayar Temelli Ofretim zaman tasarrufu, puanlarin hesaplanmasmin kolay
olugu, sonuglarin dl¢itlmesinde hata olasiliini minimuma diigiirmesi, mekan sinir1
tanimamasi, ekonomik olusu gibi olanaklar: saglamasi agisindan énemli olmasina

ragmen bazi sinirliliklar1 da vardir,

e Egitim yazilimmmn kullamlabilmesi i¢in mutlaka gerekli donanimin bulunmasi
gerekir, Simflarin ya da okullann Bilgisayar Temelli Opretim igin gerekli
donanima erigimi bazen zor ya da pahali bir siire¢ olabilir. Yazilimlarin siirekli

yenilenmesi ek bir maliyettir.

o Eger bilgisayarlarin kullanimi uygun planlanmamug ise 6grenciler arasi sosyal
iligkiler gelismeyebilir. Ogrenci-6gretmen, ogrenci-6grenci iliskisinin zayif olmas
sosyal gelismeyi olumsuz yénde etkileyebilir. Ozellikle ilkogretimde faydalamlabilecek
bir 6gretim ydntemi olarak kullanilmasinin sakincalari, faydalarinin 8niine gegmektedir.,

[lkdgretimde 6grenciler, gretmenleriyle karsihikli iletisim igerisinde olmali, dgrenciyi
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degerlendirme sadece sinava dayali olmamall, 8grenci ile 6gretmen arasinda bireysel

iligkiler daha 6n planda olmalidur.

e Bunun igin ilkdgretimde bilgisayar, bir egitim aract degil, egitimde bir arag olarak
kullanilmalidir. Bu durum diger (orta ve yiiksek 6grenim) i¢in de gegerlidir fakat bu
diizeylerde belirli alanlarda ve 6zel durumlarda ¢ok daha fazla yararlanilabilecek ¢ok

6nemli bir yontemdir.

e Egitimde, bilgisayar, ¢esitli 63retim faaliyetlerini uygularken yararlanilan bir arag
olmali, 63renmeyi saglayici, destekleyici, pekistirici bir arag olarak kullanilmalidir. Bu

nedenle ilk6gretimde Bilgisayar Destekli Ogretim kavrami daha 6ne gikmaktadir.

2.4.3. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayarlarin 6gretimde kullanilmasi fikriyle beraber “bilgisayarlar 6gretmenleri
gereksiz kilacak m1?” sorusu glindeme geldi. Bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayan
dgretme siirecinde 6fretmenin yerini almasi s6z konusu olmamalidir, bilgisayarlar 6gretimi
giiclendirici, kolaylastirici konumunda olmalidir. Erdogan (1995)° in bu soruya verdigi yanit
ise ¢ok nettir: “Tabii ki hayir. Bilgisayarlar hi¢bir zaman biiyiikk ve degerli 6gretmenlerin
yerini alamayacaklardir. Ama, yeni teknoloji suuf igindeki egitime son derece degerli bir
katk: araci olacaktir. ‘Bilgisayarlar sinif duvarlarimin ve §grencinin ufkunun genislemesine
katkida bulunacak biiyiik bir 6gretmen yardimcis: olabilir”.

Alkan (1998, s. 182) gore bilgisayarlarin dgretimde kullamilma amaci “Bilgisayarin
egitimde kullanilma gereksinimi egitim sisteminin asirn derecede artmasi, 6grenci sayisinin
hizla gogalmasi; bilgi miktarinin artmasi ve igerigin karmasiklasmasi, 6gretmen yetersizligi
ve bireysel kabiliyet ve farkliliklarin 8nem kazanmas: gibi nedenlerden dogmaktadir .”

Bilgisayarla ogretim konusunda Alkan (1998, s.182), “ psikologlar tarafindan
gelistirilmis yeni 6grenme — 6gretme ilkelerinin egitimciler tarafindan programh dgretim ve
degisik 6grenme stratejilerine elektronik araglara uygulanmasi esasina dayanan bir §gretme
y6ntemidir. Bu stiregte bilgisayar bir 6gretme makinesi gibi fonksiyon géstermektedir.”
Demirel vd (2001, s.120) gére, bilgisayar destekli 6gretim tanimu :

o Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarla §gretme stirecidir.
o Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretme araci olarak bir bilgisayar programini kullanan

bireysel 8gretme sistemidir.
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e Bilgisayar destekli dgretim, bir bilgisayar1 (ve bir bilgisayar programini) kullanan
birisi tarafindan 6grenilebilecek bilgi ve beceriler sunan egitsel bir bilgisayar
programidir.

o Bilgisayar destekli &gretim, bir alamin (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vb.)
opretiminde  bilgisayarin 6gretmen ve Oprenciye yardimecr bir arag olarak
kullamlmasim ifade etmektedir. Baska bir deyisle, Bilgisayar destekli 6gretimde
bilgisayarin, 6grencinin daha etkin 6grenmesini saglamak amaciyla kullanilmasi
demektir.

o Bilgisayar destekli 8gretim, “Ggrencinin bir bilgisayar baginda, gOsterecegi tiirlii
tepkileri goz oniinde bulundurarak hazirlanmis ders yazilimi ile kargilikli etkilesimde
bulunarak kendi 8grenme hizina gére kullanabilecegi 6gretim tiirii, bu soruna iligkin
uygulama ve aragtirma alani olarak da tamimlanabilir.

Demirel vd (2001, s.121) gére, Bilgisayar destekli 8gretim stirecini etkileyen etmenler :

e $grenci motivasyonu,

o yenilik,

o etkilesim diizeyi,

e Dbireysel 6grenme farkhliklari,

e Ygretmenin rolii, _

e ders yazilimimn tiirii, kapsami ve niteligi,

e Opretilecek materyalin ve yazilumlarin hazirlanmasi

Ayrica ders yazilimlarinin niteligi ile miifredat ve okul programlarina biitiinlestirilmesi en
dnemli boyut olarak gérmiisler. Bu nedenle bu tip yazihmlarin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesinin ¢ok dikkatli ve titiz bir ¢aligmay1 gerektirdigini belirtmislerdir.

Demirel (2000) ise bilgisayar destekli &gretimde “bilgisayarin 6gretme siirecine
dpretmenin yerine gececek bir segenek olarak degil, sistemi tamamlayici giiglendirici bir
arac olarak girmesi” esasini vurgulamaktadir.

Erden (1991) bilgisayar destekli dgretimde bilgisayarin, video, televizyon vb. gibi
Ogretimi kolaylastiricr bir arag oldugunu belirtmektedir.

Bilgisayarlarin §gretimdeki roliine iligkin Bozkurt (2000, s.30), “bilgisayarlar birer
alettirler, yaz1 yazmamuza, hesaplarimizi yapmamiza ve iletisimde bulunmamiza yardimci

olurlar ancak bunlarin ¢ok 6tesinde bilgisayarlar ayni zamanda bizlere, hem zihni modeller
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sunarlar, hem de, fikirlerimizi ve fantezilerimizi aktarmaya yardimci olan birer arag islevi

goriirler.”

Bilgisayar, dier 6gretim araglarindan farkli olarak 6gretme ve 6grenme agisindan
benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii bir aragtir. Bilgisayarin egitimdeki 6nemi ve bilgisayar
diger araglardan ayiran en 6nemli 6zelligi bir iiretim, 6gretim, ySnetim, sunu ve iletisim araci
olarak kullanilabilmesidir (Usun, 2000, s.43).

Akkoyunlu  (1993)’ya gbre eitim sistemimizin sorunlarinin  ¢6ziilmesi
dogrultusundaki diistincelerin giinlimtizde ulastig1 son agama, bagka pek ¢ok sektérde oldugu
gibi, sorunlarin ¢6ztimii i¢in teknolojiden, dzellikle iletigim teknolojisinden yararlanmasinin
kagimilmazhifidir. “Bu amagla ise kosulabilecek yeni teknolojilerden birisi olan ve ¢agimiza
adim1 veren bilgisayarin egitime nigin girdigine iliskin bir ¢ok neden ortaya atilmistir.
Ornegin; sosyal gergeklik, 6grencilerin yeni teknolojilerle donammli olarak topluma
hazirlanmalar1 gerektigini ileri siirerken, mesleki gerceklik, g¢ocuklarin teknolojik bir
toplumda teknolojiyi profesyonelce kullanabilecek sekilde hazirlanmalari gerektigini ileri
stirmektedir. Pedagojik gergeklik ise; bilgisayarlarin Ogrenme ve O&gretme ortamin

zenginlestirecegini savunmaktadir” (Aktaran: Usun, 2000, s.45).

Bilgisayarlatin 6gretimde kullanilmasinin en zor fakat en ¢ok {imit vaat edeni olarak
kabul edilen Bilgisayar Destekli Ogretim kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlesmesinden olugmus bir &gretim  ydntemi olup &gretim siirecinde
bilgisayarin segenek olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi gii¢lendirici bir 6ge olarak
kullanilmasidur, Bilgisayar Destekli Ogretimde bilgisayar, 6grenmenin meydana geldigi bir
ortam olarak kullanildift ogretim siirecini ve Ogrenme motivasyonunu giliglendiren,
6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olugmus bir &gretim y6ntemidir. Bu ydntemin
6grenme Ggretme siireglerindeki basarisi gesitli degiskenlere bagl olmakla birlikte, yéntemin
basarisinda &gretim hedef ve davramslarina uygun ders yazilimlarinin saglanmasi oldukca
6nerlidir. Bilgisayar Destekli Ogretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi 6gretim siirecine
degil de, klasik 6gretim yontemlerine bir segenek olarak girmekte nitelik ve nicelik

agilarindan egitimde verimi yiikseltmede Snemli bir rol oynamaktadir (Usun, 2000, 5.50-52).
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Bilgisayar Destekli Ogretimde cesitli 8gretim modelleri kullanilmaktadir. Bayraktar
(1988, s.20) ve Keser (1988, 5.92) tarafindan Onerilen ve yaygmn kabul goéren modeller

sunlardir:

o Opretimsel Model
e Hipotezci Model
e Agiklayict Model

o Arnndirilmig model

Bu modellerin her birisi 6grenme Sgretme siirecine katkisi yoniinden bilgisayarin degisik
ozelliklerini ortaya koymaktadir. Omegin Ogretimsel Model temelde programli 6gretime
dayanmakta ve bilgisayar sabirli bir yardimei gibi kullanilmaktadir. Hipotezci Modelde
Ogrenciye hipotez formiile etmeye yardimei olunmakta ve bu model bilginin, 8grencilerin
yasantilari yoluyla yaratilmasi gerektigi diisiincesine dayanmaktadir. Agiklayici Modelde
bilgisayar, 8grenci ile gergek yagamin gizli modeli ya da benzesimi olarak, ilerledik¢e konuyu
kesfederek 6grenmes‘i esas alinmaktadir. Arindiriimis Modelde ise bilgisayar, 6grencinin
caligma ylikiinli azaltma araci olarak kullanilmakta ve 6grenciye hesaplama, bilgi islem vb.
olanaklar saglamakta ve onu desteklemektedir. Bu modellerin ortak 6zelligi, Sgrenciye
ogrenmesinde etkin bir yardimer olmalari ve 8grenciyi merkeze almalaridir (Usun, 2000,
s.54).

2.4.4. Klasik Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim Arasindaki Farklar
Bilgisayarlarin 8gretim agisindan en dnemli 6zelliginin 3grenmeyi bireysellestirdigi ve
sistem ve dgrenci agisindan iki yonli etkilesimi saglamasi oldugunu belirtmektedir.
Bilgisayarlar birgok pedagojik islevleri yerine getirmede 6nemli bir potansiyele sahiptir:
Bilginin aktarilmasi, Olglilmesi, degerlendirilmesi ve geri besleme; 6grencilerin derse
motivasyonunun ve aktif katilimimin saglanmasi, 6gretim diizeyinin grencilerin mevcut
bilgileri ve ilerlemelerine gore ayarlanarak bireysel faklihiklarin dikkate alinmasi; 6gretimin
grafik, resim, animasyon ve miizik gibi materyallerle desteklenmesi, vb. Kisaca, bilgisayar
destekli 63retim klasik simif i¢i 6gretimde kontrol edilemeyen ve insan 8grenmesine etki eden
birgok degiskeni kontrol etme imkani saglamaktadir (Yalin 1996, s.3).
Klasik ogretim ile bilgisayar destekli &gretimi karsilagtiran yiizlerce arastirma

yapilmasina ragmen, bilgisayar destekli 6gretimin klasik &gretime gre durumu kesin olarak
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ortaya konamamustir. Kulik ve arkadaglar1 (1985) bilgisayar destekli 6gretim ile klasik
Ogretimin karsilagtirildig: yaklagik 200 aragtirmanin bir analizini yapmis ve bu analizlerinde
bilgisayar destekli 68retimin klasik 6gretime gore 6grenci bagarisinda yaklasik yiizde 20°lik
bir artis sagladifi sonucuna varmigtir. Ancak, Clark (1985, 1994) Kulik ve arkadaslarinin bu
bulgularini reddetmektedir. Clark’a gore Ofrenci basarisi arasindaki farkliliklarin ¢ogu
Ogretim tasarim ve uygulamasindaki dikkat ve zaman agisindan farkli metotlar i¢in farkli ¢caba
harcanmasindan kaynaklanmaktadir. Clark (1985) Kulik ve digerleri tarafindan yapilan
analizin analizini yapmis ve analizinde tasarimi hatali aragtirmalar: ¢ikararak kontrol ve deney
gruplan i¢in sartlarin esitlendigi caligmalar1 (Kulik ve arkadaslarinin kullandigi ¢alismalarin
ylzde otuzu) incelemistir. Clark, bu incelemeleri sonucunda bilgisayar destekli 6gretim ve
klasik 6gretim arasinda manidar bir farkhligin olmadigi sonucuna varmstir.

Tandogan (1983) ise bilgisayar destekli 6gretimle klasik 6gretim arasindaki farklart
sOyle siraliyor:

e Bilgisayar destekli dgretim, etkilesimli ¢alismay: destekler. Oyle ki, klasik 6gretim
metotlarinin uygulandigi normal siniflarda, &gretim faaliyetleri iginde, simiftaki
Ogrencilerin tiimiinii birden aktif tutmak miimkiin degildir.

e Klasik &gretimin sakincali taraflarindan biri simiftaki tiim Sgrencilerin aym hizla
¢aligmalarinin beklenmesidir. Halbuki aym sinifta bulunan 6grenciler 6gretilen ders ve
konulara goére farkll.yeteheklerde olabilmektedirler. Ogretmen ise konular islerken
orta halli bir 6grencinin 6grenme ve galigma hizina gére dersin iglenis hizini ayarlar,
Bilgisayar destekli egitimde ise her &grenci kendi kavrama hizina gére dersin akigim
ayarlayabilmektedir.

e Normal siniflarda, konularla ilgili sorulabilecek bazi sorular, konularin bazi bsliimleri,
bir grup &grenci igin ayrintili olarak agiklanmas: tizerinde tartigilmas: gerekirken diger
bir grup Ofrenci i¢in gerek olmayabilir. Bilgisayar destekli egitimde ise siirekli
etkilesimli bir 6grenim faaliyeti iginde olan 8grenci istedigi anda istedigi sorularin
cevaplarim alabilir ya da istedigi konularin tekrarimi hemen saglayabilir. Boylece
6grenme daha kalic1 ve saglam ger¢eklesmis olur.

e Bazi deney ve ¢alismalar1 laboratuar ortaminda deneysel olarak incelenebilmesi
tehlikeli ya da pahali oldugundan ya da bagka nedenlerle miimkiin degildir. Bilgisayar
destekli 6gretimde ise bilgisayara kolaylikla uygulanabilen benzesim yéntemleri ile bu

tiir deneyler 6grencilere kolaylikla gésterilebilmektedir.
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o Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmenden 6gretmene degisen 6gretim niteligi yiiksek
bir diizeye cikartilabilmektedir. Ogretmenlerin derslerindeki kullandiklart 6gretim
yontemleri arasindaki olumlu ya da olumsuz farkliliklar bilgisayar destekli 6gretim ile
en aza indirilmektedir.

o Bilgisayar destekli gretim sayesinde konular daha hizli ve sistematik bir sekilde
bgretildiginden miifredat daha kisa bir siirede tamamlanabilmektedir.

e Kisisel yapisindan ya da siftaki ortamda mevcut basarisini ortaya koyamayan ve
bundan etkilenerek basarisizhifa siiriiklenebilecek Ogrencilerin bilgisayar destekli
Ofretim ortaminda basarili olabileceklerine dair yapilan ¢alismalar sonucunda

gbzlenmigtir.
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BOLUM IIL
YONTEM

3.1. Aragtirma Modeli

Bu aragtirma “On Test — Son Test, Kontrol- Deney Grubu” modelinden yararlamlarak
gergeklestirilmisgtir.

Yapilan bu ¢aligma deneysel bir aragtirma niteligindedir. Aragtirmada 6n test-son test
kontrol gruplu desen kullamiimigtir. Aragtirmanin deneysel kismi igin benimsenen 6n test - son
test gruplu modelde, bilindigi gibi yansiz atama ile olugturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullamlir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney
sonrasi Slgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gére diizeltilmesine yardim eder. Bu
modelde, yontemin ne &lgtide kararhi olduguna karar vermek igin 6n test ve son test 6lgme
sonuglari birlikte kullanilir. Bu amagla 6n test puanlarim "birlikte degisen" (covariate) olarak
kullanip, son test puanlartyla, birlikte degiskenlik (covariance) ¢éziimlemesi yapilir (Karasar,
1997, 5.95).

Uygulamanin baginda Izmit ili Alikahya Ilk6gretim Okulunun 8A, 8B, 8C subelerinde
ogrenim gdrmekte olan Ogrencilere Matematik Dersi Basar1 Testi, Ogrenci Bilgi Formu,
Matematik Dersi Tutu.m Olgegi u:ygulanmlstlr. Arastirmada topladigimiz verilerin denk olup
olmadigini anlamak i¢in gruplardan toplanan verileri ilk 6nce Kolmogorow-Simirnov testi
uygulanmig ve dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Daha sonra olusturulan gruplarin es
olup olmadigini anlamak i¢in Kruskal-Wallis testi uygulanmis 8A ve 8B subeleri arasinda
anlamh bir fark olmadig: goriilmiistiir. Bu iki gruptan rasgele secilen 8A subesi Deney grubu
(DG) olarak, 8B subesi Kontro! grubu (KG) olarak belirlenmistir.

Arastirma modelinin simgesel gériiniimii asagidaki gibidir.

Gt R O X O
G, R 0Oy 022,

Sekil 3 : Arastirmada Benimsenen Desen

Gi: Kontrol Grubu
Gy: Deney Grubu (Bilgisayar Destekli Ogretim yapilan grup)
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R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik (Randomness)
X: Bagimsiz degisken (Bilgisayar Destekli Ogretim ).
011, Oa.: Sirastyla deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n testler.

O12, O3 : Sirasiyla deney ve kontrol grubuna uygulanan son testler.

Testin gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmas1 agisindan “Milli Egitim Bakanlifi,
Liselere Giris Sinavi (LGS) ile Devlet Parasiz Yatilihik ve Bursluluk Sinavi (DPY),
Ortadgretim Kurumlan Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavlarinda ¢tkan sorulardan olusan
50 soruluk on test olusturulmustur. On testin alpha gilivenilirlik katsayisini yiikseltmek igin,
giivenilirligi diistiren 1, 5, 8, 17, 18, 19, 21, 23, 24, 30, 31, 32, 33, 40, 44, 45, 46 sorular
testten g¢ikarilmustir. Toplam on yedi tane soru testten ¢rkarilmugtr. On testin giivenilirliligi
0,786 olarak bulunmustur. Istatistik verilerine gére giivenilir oldugu anlagilan bu test,
dgrencilerin basarilan arasindaki farki 6lgmek amaciyla ¢aligma baslamadan 6nce Deney ve
Kontrol Grubuna matematik basari 6n testi olarak uygulanmigtir. Basar: testi sonuglari 100
puan lizerinde degerlendirilmisgtir.

“Permiitasyon ve Olasilik” konusu Deney Grubuna 6ze bir firmanin hazirlamis oldugu
egitim CD-ROM’u kullanilarak anlatilirken, Kontrol Grubuna klasik 6gretim metodu
uygulanmigtir. Caligma haftada 4 saatlik matematik derslerinde deney grubu bilgisayar
odasina alinarak, konﬁol grubu ise kendi siniflarinda tutularak yapilmigtir. Calisma 6 hafta
stirmiigtiir. Deney grubunda her &grenciye bir bilgisayar verilmis CD-ROM’un kullanimi
uygulama basinda 2 saatlik derste anlatilmistir. Daha sonraki dersler ise CD-ROM’da
linitelere ayrilmustir, Her derste dgrencinin ders planlari dogrultusunda hangi konuya kadar
calisacag saptanmigtir. Caligma siiresinde uygulayici §gretmen tarafindan her ders saatinde
Ogrencilerin planlanan bélilme kadar calismalarimi  saglanmigtir. CD-ROM’un iginde
anlatimlar sesli ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek renkli, hareketli, yanip sénen sekiller ve soru
brnek ¢6zlimleri Ogrencinin ilgisini ¢ekebilmeyi hedeflemektedir. Ogrenciler bilgisayar
basinda kendi kendilerine ¢aligmis &gretmen sadece y6nlendirici olarak gérev yapmistir.
Uygulamanin bitiminden sonra 63retmen iki ders saatinde konuyu genel hatlar1 ile deney
grubuna klasik §gretim metodu ile tekrar etmis konunun pekismesini saglamistir. Kontrol
grubu §grencilerinin ders planlar: ¢aligma baglamadan hazirlanmig klasik 6gretim metodu ile
uygulayici 6gretmen tarafindan ders anlatuni yapilmistir.

Ogrenci Bilgi Formu, 6grencilere ait yas, cinsiyet, anne-babanin egitim durumlan ve

ailenin sosyo-ekonomik durumlari ile ilgili hipotezleri test edebilmek i¢in uygulanmistir,
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evyenini 2003- 2004 6gretim yilinda Izmit ili Alikahya Ilk6gretim
Okulunda 6grenim goren Ogrenciler olusturmakiadir. Orneklemi ise Izmit ili Alikahya
[Ikdgretim Okulunun 8A, 8B subelerinde &grenim gérmekte olan 6grencilere altmis tane

8grenciden olugmaktadir.

3.3. Veriler ve Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada verilerin toplanasi i¢in Matematik Basar1 Testi (MBT), Ogrenci Bilgi
(en son yaz)Formu (OBF) ile Matematik Tutum Olgegi bilgisayar tutum slgegi (MTO) olmak

tizere 4 gesit 8l¢tim araci kullaniimistir.

3.4. Veri Toplama Araglan
3.4.1. Matematik Basar: Testi

On test: Bu galigmada, deney ve kontrol gruplarmin homojenligini tespit etmek
amaciyla ilgili konuya ait 6grencilerin bilgi birikimleri olmadig: i¢in EK 1°de verilen genis
kapsamli genel bir matematik bagart testi 6n test olarak uygulanmistir. Testin gegerlilik ve
givenilirliginin saglanmast agisindan “Milli Egitim Bakanlifi ders kitabindaki testlerden,
Liselere Giris Sinavt’ (LGS) ile Devlet Parasiz Yatlilik ve Bursluluk Sinavi (DPY) ,
Ortadgretim Kurumlar: Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavlarinda gikan sorulardan segilen
33 sorudan 6n test olugmaktadir. Orenciler bu test igin 80 dakika stire verilmistir. Daha sonra
On test basar1 puanlan igin yapilan istatistiksel analiz sonuglarinda homojen olan gruplar

belirledikten sonra uygulamaya gegilmistir.

Testten alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise, 0 olarak belirlenmistir.

o

O nedenle 6grencilerin toplam test puanlar: (0-100) arasinda degistigi kabul edilmistir.

Son test: Belirtilen siire sonunda deney ve kontrol gruplarina Ek2’de sunulan son
(kaldir)test uygulanmustir. Testin gegerlilik ve giivenilirliginin yiiksek olmasi amaciyla “Milli
Egitim Bakanligi Liselere Girig Sinavi (LGS) ile Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinawi
(DPY) smnavlarinda gegen senelerde sorulan “Permiitasyon ve Olasilik” konusundan segilen
40 soru ile son test yapilmistir. Son testten elde edilen sonuglarla &grencilerin bagari
performanslar ve dolayisiyla “Bilgisayar Destekli Ogretim” metodunun bagarya etkisi ortaya

ctkarilmaya ¢alisiimugtir,
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Basar testinde her dogru yamta (2.5) puan, her yanlisa (0) puan verilmigtir. Testten
alinabilecek en yliksek puan 100, en diisiik puan ise, O olarak belirlenmistir. O nedenle

dgrencilerin toplam test puanlar1 (0-100) arasinda degistigi kabul edilmisgtir.

3.4.2. Matematik Tutum Olgegi

Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6gretim tiyeleri Nergiz Nazhgicek ve
Emine Erktin (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Deney ve Kontrol gruplarina arastirmanin baginda ve sonunda uygulanmigtir. Tutum
blgegi 5°1i Likert tipi olup, olumlu yargidan olumsuz yargiya dogru 5’ten 1’¢ kadar
numaralandiriimig ve dlgek 100 puan iizerinden puanlandiriimistir. Tutum &lgegi 20
maddeden olugmakta olup ortalama 50 puan {izeri alan 6grencilerin olumlu tutuma sahip
olduklari, 50 puandan az olan tutum puanlari ise, 6grencilerin olumsuz bir tutuma sahip
olduklarinin bir g6stergesi olarak kabul edilmistir. Testin o = 0,780 olarak verilmis
olan gegerlilik ve gitvenilirligi ¢alismamiz sirasinda da test edilmis 6n tutum igin o. =

0,6573, son tutum i¢in o = 0,731 olarak bulunmustur.

3.4.3. Bilgisayar Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan “bilgisayara ydnelik tutum &lgegi” cambaz (1999)
tarafindan gelistirilmistir. Tutum &lgeginde, 6grencilerin bilgisayara karg: tutumlarina
yonelik yarg: belirten yirmi alt1 olumlu ve olumsuz climleler bulunmaktadir.
Ogrencilerin bilgisayarla ilgili etkinlikleri yapmaktan hoslanip hoslanmadiklarini igeren
ifadelerden olusan 5°1i likert tipindedir. Olgek olumsuzdan olumlu yargiya dogru 1°den
5’e kadar numaralandirilarak puanlandiriimigtir.

Tutum 8lgegi caligmanin baginda biitiin gruplara uygulanmig ve dgrenciler,
yapilan galiymada yéntemle (Bilgisayar Destekli Ogretim) iligkili oldugu diisiiniilen

araca (bilgisayar) kars: tutumlar: agisindan incelenmistir.

3.4.4. Ogrenci Bilgi Formu
Arastirmada ayrica, 6grenci bilgi formu uygulanmistir.Bu bilgi formu aragtirmaci
tarafindan olugturulup , 8grencilerin adi, yagi, cinsiyeti gibi kigisel 6zellikleri ile anne
babalarinin egitim durumlar: ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarini ortaya koyan

10 soru icermektedir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada Sgrencilerin, Ilkégretim 8. simf diizeyinde “Permiitasyon ve Olasilik”
konusunun anlatiminda B.D.0. metodunun basariya, cinsiyetlerine, anne-baba egitim
diizeyine, ailenin gelir diizeyine gére farklilik gosterip gostermedigine ve B.D.O.
y6nteminin matematik dersine karsi tutumunu nasil etkiledigini 6lgmek igin su Slgme

araglar1 kullanilmistir.

Matematiksel Basart Testi(6n test); Oprencilerin “Permiitasyon ve Olasihk”
konusuna kadar gérmiis olduklar1 konulan igeren, Milli Egitim Bakanli1 ders kitabindaki
testlerden, Liselere Giris Sinavi (LL.GS) ile Devlet Parasiz Yatilihk ve Bursluluk Sinaw
(DPY) smavlarinda ¢ikmig 50 sorudan olusan bir testtir. Testin glivenilirliligine
yiikseltmek i¢in on yedi soru ¢ikarilip degerlendirme otuz t¢ soru {izerinden yapilmusgtir.
Matematiksel basari testi (6n test ) Ofrencilerin ¢alisma Oncesinde matematiksel
bagar1 yOniinden esit seviyede olup olmadiklarimi 6lgmek amaciyla kullanilmigtir. Bu
testin Kolomogorov-Smirnov Z degeri 0.994 ve buna karsilik gelen anlamlihik seviyesi
0.786 olarak bulunmugtur. Anlamlilik degeri aragtirmada istatistiksel anlamlilik olarak
kabul edilen 0.05‘ten biiyiik ¢ikmasi istatistiksel agidan 6rneklemdeki verilerin normal
dagilimli oldugunu gosterir. Dagilimin normal oldugu ortaya konuldugu igin &n test
verilerini karsilastirmak i¢in Bafimsiz t-testi’nden  (Independent-Samples 'I'-testi)
yararlanilmigtir. Ayn1 zaman da iki grubun homojen olup olmadigimi anlamada Kruskal-

Wallis Testi’den de yararlanilmis ve gruplar arasinda anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Gruplarin &n test aritmetik ortalamalari arasinda istatistik agidan bir farklilik

olmadigim bunlarin homojen gruplar olduklarin test igin Kruskal-Wallis Testi uygulanmstir.

TABLO 1

Kruskal-Wallis Testine Gore Gruplarin Egligi

Gruplar N X Ki Kare sd p
Deney Grubu 28 36,2

41,200 22 0,807
Kontrol Grubu 32 46,1
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Tablo 1’ye gore p = 0,807 olup bulunan deger 0,05 degerinden biiyiikk oldugundan
deney ve kontrol gruplar arasinda istatistik agidan oSnemli bir farklilik olmadig:
géritlmektedir. Bu da, arastirmaya katilan gruplarin homojen oldugunu gosterir. Sekil 4’te
deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalama grafikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
Sgrencilerin gruplara gdére sayilarimi ve 6n test olarak verilen matematik bagar testinde almig
olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarimi gostermektedir. Tablodan da anlasilacag: gibi,
deney grubundaki toplam 28 6grencinin puanlarinin aritmetik ortalamalar1 36,2 ve kontrol

grubundaki toplam 32 6grencinin aritmetik ortalamalar1 46,1 olarak elde edilmistir.

Gruplarin 6n test puanlan igin t testi uygulanabilmesi i¢in bu verilerin normal

dagilim sergilemesi gerekmektedir.

Aragtirmanin veri kaynagi olan 6rneklemin biiylikliigt, verilerin analiz edilmesi i¢in
gerekli olan istatistik segimini etkilemektedir. Biiytik gruplar ilzerinden toplanan verilerin,
normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri kabul edilebilir ve bu dogrultuda parametrik
istatistikler segilebilir. Dagilimin normal dagilimdan agir1 sapma gostermedigi seklinde bir
varsayimu ileri stirmek igin Ongdriilen drneklem biiytikligii genellikle 30 ve daha biyiik
olarak kabul edilmektedir. Ancak sosyal bilimlerde pek g¢ok aragtirma, 6zelliklede deneysel
arastirmalar, daha kiigik gruplar lizerinde yapilmaktadir. Literatiirde, alt gruplarmn her
birinin biyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmasi durumunda parametrik bir istatistiin
kullanilmasinin, analizde hesaplanacak “p” anlamliik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol
agmadifina iliskin incelemelere rastlanmaktadir (Biiyukoztiirk, 2002, s.8). Bu aragtirmada
drneklem dagilimimn normal olup olmadifini test edebilmek amaciyla Tek Orneklem

Kolmogorov-Simirnov testi kullanilmistir.

Ayrica galismaya katilan deneklerin verilerinin, normal dafilim gosterip
gostermediginin tespiti, aragtirma hipotezlerinin hangi istatistik formiille test edileceginin
belirlenmesi agisindan da 6nemlidir. Bu amagla, 6nce aragtirmaya katilan tiim 63rencilerin
olusturdugu &meklemin tamam igin daha sonra da deney ve kontrol gruplarimin kendi
i¢lerinde normal dagilim gosterip gdstermedigi kontrol edildi. Bunu istatistik olarak ortaya

koymak i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi kullamlidi.
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TABLO 2

Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Kolmogorov-Simirnov Testi Sonuglar

On Test Son Test | On tutum | Son tutum BOT BST
N
60 60 60 60 60 60
X 40,900 38,933 65,733 73,066 68,437 60,406
5 15,969 8,198 10,224 14,266 15,367 9,648
KSmZ | 904 0,900 0,549 0,799 0,49 0,57
P 0,207 0,377 0,924 0,545 0,97 0,94

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere, 6grencilerin On Test (p=0,207),Son test
(p=0,377), Matematik On Tutum (p=0,924), Matematik Son Tutum (p=0,545), BOT (p=0,97),
BST(p=0,94) puanlarina kargilik gelen anlamhilik seviyeleri 0,05°ten biiyiik bulunmustur.

Aragtirmada anlamhilik degerlerinin istatistiksel olarak anlamli kabul edilen 0,05’ten
biytk ¢ikmasi istatistiksel agidan Grneklemdeki verilerin dagihimlarnin normal dagilim
ozelligi sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle arastirmada, parametrik

istatistik teknikler kullantlmugtir.

Her iki grubun son test puanlarimn karsilastirilmasinda, yapilan Kolmogorov-
Simirnov Testi ile dagilimin normal oldugu belirlendiginden Bagimsiz T-testi (Independent-
Samples T-testi) uygulanmis ve son test puanlan arasinda anlamh bir fark oldugu

gorilmistir,

Deneklerin  matematik  dersindeki basarilarinin  cinsiyete  gére farkhilagip

farklilasmadifim test etmede, Bagimsiz T-testi’nden (Independent-Samples T-testi)
yararlanilmistir. Bunun diginda dencklerin 6grenci bilgi formundaki anne ve baba egitim
seviyesi ve aylik gelir diizeyi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplara iliskin kurulan
hipotezlerin sinanmasinda ise dagilimin normal olmas: ve bagimsiz degisken sayisimn fazla
olast sebebiyle One-Way ANOVA Testi kullanilmigtir. Anlam ¢ikarict testlerde anlamlilik

seviyesi o= 0,05 olarak alinnustir.
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Uygulanan 6n ve son tutum testleri gegerlilik ve glivenirlikleri 6nce belirtildigi gibi
hazirlayan aragtirmacilar tarafindan o= 0,780 olarak verilmis olup calisma iginde de
gegerliligi ve giivenilirligi test edilmistir. Tutuma ait hipotez testlerinde Bagimsiz T-testi’nden

(Independent-Samples T-testi) yararlanimuigtir.

Coklu regrasyon analizi, bagimli degiskenle iligkili olan iki yada daha ¢ok bagimsiz
degiskene dayal olarak bagimh degiskenin tahmin edilmesine y6nelik bir analiz tiirlidiir. Bu
analiz bagimsiz degiskenler tarafindan bagimli degiskende agiklanan toplam varyansin
yorumlanmasina, agtklanan varyansin istatistiksel anlamlifina, bagimsiz degiskenlerin
istatistiksel olarak anlamlifina ve bagimsiz degiskenlerle bagimli degisken arasindaki

iliskinin y6niine iligkin yorum yapma olanag: verir(Ergiin, 1995; s.135).

Aragtirmada Oncelikle bagimli degiskenle diger biitin bagimsiz degiskenler
arasindaki korelasyona bakilmigtir. Bakilan korelasyonlar yiiksekten disiige dogru
siralanmigtir. Daha sonra bagimsiz degiskenler, en yiiksek korelasyondan, en diisiigiine dogru

eklenerek regrasyon analizi yapilmistir.

Tum verilerin frekans dagihimlar, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari tablolar
haline getirilmistir. Bu verilerin degerlendirilmesi SSPS (11.00) paket programinda

yararlanilmistir. Istatistiksel ¢6ziimlemelerde p<0,05 diizeyinde anlambilik aranmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Orneklem ve Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmian

Izmit ili Alikahya Ilk6gretim Okulunun 8A, 8B, 8C subelerinde 6grenim gérmekte
olan 6grencilere “Matematik Basari Testi” , “Matematik Tutum Olgegi” ile “Bilgisayar tutum
Olgegi”, uygulanmustir. Calismaya katilacak ogrenciler 28 ve 32 kisilik iki simftan
olusmaktadir. Her iki siniftaki 68rencilerin basart diizeylerini belirlemek amaciyla Matematik
Bagar1 Testi 6n test olarak uygulanmustir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda yukarida
bahsi gecen ii¢ degiskene gore den olduklar tespit edilen 8a ve 8B subeleri calisma grubu
olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan rasgele secilen 8 A subesi Deney grubu (DG) olarak, 8B

subesi Kontrol grubu (KG) olarak belirlenmistir.

TABLO 3
Deney ve Kontrol Grubuna Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Gruplar I %
Deney Grubu 28 46,7
Kontrol Grubu 32 53,3
Toplam 60 100,0

Arastirmaya toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %
46,7’sini deney grubu, %53,3’linli kontrol grubu olusturmaktadir. Bu bulgu
dgrencilerin sayisal bakimdan hemen hemen esit olduklarini géstermektedir. Sekil 4’te

deney ve kontrol grubu dgrencilerinin dagilim grafigi goriilmektedir.

Sekil 4: Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dagilim Grafigi

60 1 o BBB
50 [T

40
30
20
10

1]

@ kontrol grubu O deney grulil
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4.2. Uygulama Oncesi Bulgular
4.2.1. Birinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorum

o Ho: p=po (Ilkdgretim 8. sinif matematik dersinde B.D.0. metodunun uygulandig
deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile klasik 6gretim metodunun
uygulandif: kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagar1 puanlan arasinda bir fark
yoktur).

e Hi: puo (Ilkogretim 8. sinif matematik dersinde B.D.O. metodunun uygulandig
deney grubu 8grencilerinin 6n test bagar1 puanlari ile klasik 6gretim metodunun
uygulandig: kontrol grubu grencilerinin dn test basar1 puanlari arasinda bir fark

vardir).

TABLO 4
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlari i¢in Yapilan

Bagims1z Grup T-testi Sonuclar:

Gruplar N X ss sd t P
Deney Grubu 28 46,1786 7,034
Kontrol Grubu 32 36,2813 0,648

27 -5,630 0,219

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlar: i¢in yapilan bagimsiz grup T-testi
sonucunda deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 46.178 standart sapmas: 7,034
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise aritmetik ortalamas1 36,281 standart sapmas:
9,648 bulunmustur. p>0.05 oldupundan bu iki grup matematik basari puanlar arasinda

istatistiksel anlamda bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarimin 6n testleri i¢in yapilan bagimsiz grup T-testi sonucunda
27 serbestlik derecesinde anlamhlik seviyesi 0,219 olarak bulunmustur. Aragtirmada
anlamlilik degeri istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0,05 ‘ten biiyiik oldugundan,

%95 giivenilirlik seviyesinde kargilastinlan deney ve kontrol gruplarinin arasinda fark
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olmadiint gostermektedir. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarimin ¢alisma oOncesinde

matematik basansi agisindan homojen oldugu anlasiimaktadir.

Bu sonug elde edildikten sonra deney grubuna BD.O yontemi ile kontrol grubuna

klasik anlatim yontemi ile ders anlatilmistir.

Sekil 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarimin Aritmetik Ortalamasi

46,178
36,281

| kontrol grubu []deney grubu

4.2.2. ikinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

13. Hy: u=u, (ilkogretim 8. simf matematik dersinde B.D.O. uygulanmasinin Deney
Grubu 6grencilerinin matematik tutumuna olumlu yonde etkisi var dir)
Hi: uzu, (flkdgretim 8. sinif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasimin Deney
Grubu 6grencilerinin matematik tutumuna olumlu yonde etkisi yoktur.)
TABLO 5
Deney ve Kontrol Gruplarina Ogrencilerinin Matematik On Tutum

Testi Puanlari Karsilastirmasi

Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu 28 71,82 7.03

57 5211 0,287
Kontrol Grubu 32 60,40 9,64

Tablo 8, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sayilarini, matematik 6n tutum test
puanlarinin  aritmetik ortalamalarini, standart sapmalarnt ve p anlamhlik degerini

gostermektedir.



On tutum testine ait sonuglar incelendiginde deney grubu ortalamasi 71,82 ve

kontrol grubu

ortalamast 60,40 bulunmustur. Bu degerler karsilastirildiginda T-testi sonucu

bulunan p degeri 0,287 olup 0,05 degerinden biiyiik oldugundan 6n tutum test puanlart

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Sekil 6: Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Matematik Tutum Puanlari

4.2.3.
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[l kontrol grubu Odeney grubu

Uciincii Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Ho:u=u, (ilkogretim 8. sinif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasinin
Deney Grubu 6grencilerinin bilgisayar tutumuna olumlu yonde etkisi var dir)
o Hj:u#u, (Ilkdgretim 8. sinif matematik dersinde B.D.O. uygulanmasinin
Deney Grubu 6grencilerinin bilgisayar tutumuna olumlu yonde etkisi yoktur.)
TABLO 6
Deney ve Kontrol Gruplarina Ogrencilerinin Bilgisayar
On Tutum Testi Puanlari Karsilastirmas
Gruplar N X sS sd t p
Deney Grubu 28 73.85 16,19
46 1.071 0,202
Kontrol Grubu 32 69.37 12,25

Tablo

8, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sayilarini, bilgisayar 6n tutum test

puanlarinin  aritmetik ortalamalarini, standart sapmalarni ve p anlamhlik degerini

gostermektedir

o
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On tutum testine ait sonuglar incelendiginde deney grubu ortalamasi 73,85 ve
kontrol grubu ortalamasi 69,37 bulunmugtur. Bu degerler karsilastirildiginda T-testi sonucu
bulunan p degeri 0,202 olup 0,05 degerinden biiyiik oldugundan 6n tutum test puanlari
arasinda anlaml bir farklihk yoktur. Buradan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin bilgisayar

tutumlar bakimindan da esit olduklar: sonucuna varilabilir.

Sekil 7: Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Puanlari

73,85

80 4 69,37
60

40

Il kontrol grubu Odeney grubq

4.3. Uygulama Sonrasi T Testi Sonuclarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Doérdiincii Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Hj: u=u, (Deney grubu &grencilerinin son test basari puanlari ile kontrol
grubu 6grencilerinin son test basari puanlari arasinda bir fark yoktur).
e H;: u#uy (Deney grubu 6grencilerinin son test basari puanlart ile kontrol

grubu 6grencilerinin son test basar: puanlar arasinda bir fark vardir).

TABLO 7
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasi Son Test Puanlaria Ait

Bagimh T-Testi Karsilastirilmasi

Gruplar N X ss sd t P
Deney Grubu 28 41,781 8,562

10,151 3,221 0,003
Kontrol Grubu 32 35,678 7,097

Tablo 7, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sayilarini, son test puanlarinin

aritmetik ortalamalarini, standart sapmalarini, serbestlik derecesini, F ve p anlamlilik degerini
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gostermektedir. T-testi sonucunda bulunan p degeri 0.003 olup 0.05 degerinden kiigiik
oldugundan Hj ret edilerek H; hipotezi kabul edilir. Buna gore, deney ve kontrol grubundaki
dgrencilerin son test puanlari arasinda 0,05 anlamh bir farklihk vardir. Tablo 8'a gore de

deney grubu kontrol grubuna kiyasla son testte daha yiiksek puanlar elde etmistir.

Sekil 8: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlar

50 - =

41,857

@ kontrol grubu [Jdeney grubu

Sonug olarak, deney grubu uygulanan calisma sonucu son test olarak matematik basar

testindeki basarilarinda artis gozlemlenmistir.

4.3.2. Besinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar
e Hy: u=uy (Deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile son test basari
puanlar arasinda bir fark yoktur).
e Hj: uzu, (Deney grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari ile son test basari

puanlari arasinda bir fark vardir).
TABLO 8

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlar1 ve Son Test Puanlari icin Yapilan

Bagimh Grup T-testi Karsilastirilmasi

Gruplar N X ss sd t P
Son Test 28 46,178 16,660

E 27 3.358 0,000
On Test 28 35.678 7,097




Deney grubu 6grencilerinin én test- son test puanlart i¢in yapilan bagimli grup T-testi
sonuglarinda 6n test uygulamasinin aritmetik ortalamasi 35,678 standart sapmasi 7,097
bulunmus; son test uygulamasinda ise aritmetik ortalamasi 46,178 standart sapmast 16,660
bulunmustur.

Deney grubu 63rencilerinin 6n test puanlari-son test puanlar icin yapilan bagimh
grup T-testi sonuglarinda 27 serbestlik derecesinde anlamlilik seviyesi 0,000 olarak

bulunmustur.

Anlamlihk degeri arasirmada istatistiksel anlamhlik olarak kabul edilen 0.05 ‘ten
kiiciik oldugundan, %95 giivenilirlik seviyesinde karsilastirilan 6n test puanlari ve son test

puanlari sonuglarinin farkl oldugunu gostermektedir. Bu fark son test puanlari lehinedir.

Bu sonug acik¢a gostermistir ki deney grubunda uygulama sonrasinda bagari

artnmstir.

Sekil 9: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test puanlari-Son Test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamas:

Bon test Oson test

4.3.3. Altinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar
e Hy: u=u, (Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basart puanlari ile kontrol grubu

ogrencilerinin son test basari puanlari arasinda bir fark yoktur).
e H;: pzu, (Kontrol grubu &grencilerinin on test basari puanlari ile kontrol grubu

dgrencilerinin son test basari puanlari arasinda bir fark vardir).

n
N



TABLO 9

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlari-Son Test Puanlari i¢in Yapilan

Bagimh Grup T-testi Karsilastirilmasi

Gruplar N X SS sd t P
Son Test 32 41,781 8,130

= -2,240 31 0,000
On Test 32 36,281 14,016

Kontrol grubu &grencilerinin  ©n test puanlari-son test igin yapilan bagimli grup T-testi
sonuglarinda 6n test uygulamasinin aritmetik ortalamasi 36,281 standart sapmast 14,016
bulunmus; son test uygulamasinda ise aritmetik ortalamast 41,781 standart sapmasi 8,130

bulunmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin n test puanlari-son test icin yapilan bagimh grup T-

testi sonuglarinda 31 serbestlik derecesinde anlamlilik seviyesi 0,000 olarak bulunmustur.

Anlamlilik degeri arastirmada istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0,05 ‘ten
kiiciik oldugundan, %95 giivenilirlik seviyesinde karsilastirilan 6n test puanlari son test

sonuglarinin farkli oldugunu gostermektedir. Bu fark son test lehinedir.

Sekil 10: Kontrol Grubu Ogrencilerinin  On Test Puanlar-Son Test Puanlarmn

Aritmetik Ortalamasi
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Bu sonug agik¢a gostermistir ki kontrol grubunda uygulama sonrasinda basari artmistir.




4.3.4.Yedinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Hy: u=uy (Deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlari ile kontrol grubu
ogrencilerinin matematik son tutum puanlari arasinda bir fark yoktur).
e H;: u#u, (Deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlari ile kontrol grubu

ogrencilerinin matematik son tutum puanlari arasinda bir fark vardir).

TABLO 10

Deney ve Kontrol Gruplarima Ogrencilerinin Son Tutum Testi Puanlar1 Karsilastirmas:

Gruplar N X ss sd t p
Deney Grubu 28 74,28 8,92
57 4.1 0,000
Kontrol Grubu 32 59,43 7,03

Tablo 9’daki son tutum testine ait sonuglar incelendiginde ise, deney grubu
ortalamast 74,28 ve kontrol grubu ortalamasi 59,43 bulunmustur. Bu degerler
karsilastirildiginda ise, T-testi sonucu bulunan p degeri 0,000 olup 0,05 degerinden kiiciik Hy
ret edilerek H; hipotezi kabul edilir. Buna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
tutum test puanlan arasinda 0,05 anlamlik seviyesinde bir farklilik vardir. Tablo 9’a gore de

deney grubu kontrol grubuna kiyasla son tutum testinde daha yiiksek puanlar elde etmistir.

Sonug olarak, deney grubu uygulanan ¢alisma sonucu son tutum testi puanlart artmistir.
Ogrenciler uygulanan yontem sonucu matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmigleridir.
Kontrol grubu puanlar ¢ok kiiciik bir diisiis olmustur.

Sekil 11: Deney ve Kontrol Gruplarina Ogrencilerinin Son Tutum Testi

Puanlarimin Aritmetik Ortalamas:

4t 74,28
59,43
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4.3.5. Sekizinci Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Hj: u=u, (Deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlari ile matematik 6n
tutum puanlar arasinda bir fark yoktur).

e H;: u#u, (Deney grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlari ile matematik 6n

tutum puanlari arasinda bir fark vardir).

TABLO 11

Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum ve Son Tutum Testi Puanlar1 Karsilastirmasi

Gruplar N X ss sd t p
On tutum 28 78,357 | 10,924
27 -3,151 0,000
Son tutum 28 71,821 7,034

Matematik tutum testine ait sonuglar incelendiginde ise, on tutum 78,357 ve son tutum
71,821 olarak bulunmustur. Bu degerler karsilastirildiginda ise, T-testi sonucu bulunan p

degeri 0,000 olup 0.05 degerinden kiigiik Hy ret edilerek H; hipotezi kabul edilir.

Sonug olarak, deney grubu uygulanan ¢alisma sonucu deney grubu 6grencileri
uygulanan yéntem sonucu matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmisleridir.
Sekil 12: Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum ve Son Tutum Testi

Puanlarimin Aritmetik Ortalamasi

Eson tutum O6n tutum

4.3.6. Dokuzuncu Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Hy: u=uo (Kontrol grubu 6grencilerinin matematik son tutum puanlari ile matematik

6n tutum puanlart arasinda bir fark yoktur).



e H;: u#u, (Kontrol grubu dgrencilerinin matematik son tutum puanlari ile matematik

6n tutum puanlari arasinda bir fark vardir

Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum ve Son Tutum Testi Puanlari Kargilagtirmasi

TABLO 12

Gruplar N X sS sd t p
On tutum 32 60,406 | 9,648
31 -3,993 0,000
Son tutum 32 68,437 15,362

Matematik tutum testine ait sonuglar incelendiginde ise, on tutum 60,406 ve son tutum

68,437 olarak bulunmustur. Bu degerler karsilastirildiginda ise, T-testi sonucu bulunan p

degeri 0,000 olup 0,05 degerinden kiigiik Hy ret edilerek H, hipotezi kabul edilir.

Sekil 13: Deney Grubu Ogrencilerinin On Tutum ve Son Tutum Testi

Puanlarinin Aritmetik Ortalamasi
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4.3.7. Onuncu Hipoteze Ait Bulgular Ve Yorumlar

e Hpy: u=u, (ilkogretim 8. siif diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Deney Grubu

ile Klasik Ogretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu grencilerinin basarilar

cinsiyetlerine gore farklilik yoktur.)

o Hj: u#u, (ilkogretim 8. simf diizeyinde B.D.O. metodunun uygulandigi Deney Grubu

ile Klasik Ogretim metodunun uygulandigi Kontrol Grubu &grencilerinin basarilari

cinsiyetlerine gore farklilik vardir.)




Tablo 10°de, arastirmaya katilan 8grencilerinin cinsiyete gore dagilimlarinin frekans

ve yiizde degerleri yer almaktadir.

TABLO 13
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi
Cinsiyet E %
Kiz 32 533
Erkek 28 46,7
Toplam 60 100

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %53.3’ii kiz ve %46,7 sinin
erkek oldugu goriilmektedir. Kiz ogrencilerin, erkek 6grencilerden %6.6 oraninda fazla

olmasinin arastirmayi etkilemedigi kabul edilmektedir.

Sekil 14: Cinsiyete Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

B kiz Oerkek

Tablo 11'de, deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test puanlarimin cinsiyetlere

gore farkhlasma durumu goriilmektedir.

TABLO 14
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin Cinsiyetlere Gore

Farklhilasma Durumuna Ait T-testi Sonuclar:

Cinsiyet N X ss sd t p
Kiz 32 40,03 7.64

56 1.1 0,54
Erkek 28 37.67 8,75
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