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ONSOZ

Cocuklar 6ziinde olan bir merak duygusuyla diinyaya gelirler. Bu merak duygusu iginde
bulunduklar1 gelisim doneminden dolayr okul oncesi donem ¢ocuklarinda fazladir.
Cocuklarin kendilerine ve ¢evrelerine karsi olan ilgilerinin iist diizeyde olmasi, etrafinda
yer alan nesnelerle ilgili sorular sormasi, etrafinda meydana gelen olaylara karsi
duyarlilik gostermesi merak duygularinin daha da artmasina neden olmustur. Bundan
dolayr ¢ocuklarin okul dncesi donemden itibaren diger gelisim alanlarim1 kapsayacak

sekilde cografya egitimini planl ve programli sekilde almalar1 gerekmektedir.

Tez bes boliimde olusmaktadir. Giris bagligr altindaki birinci boéliimde; problem
durumu, arastirmanin amaci, alt problemler, arastirmanin Onemi, varsayimlar,
smirlhiliklar ve tanimlar {izerinde durulmustur. Tezin ikinci boliimiinde, arastirma
konusu ile ilgili kavramsal gergeve olusturulmustur. Alan yazin kismi bu bdliimde yer
almaktadir. Tezin {i¢iincii boliimiinde, arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesi kisimlar1 yer almaktadir. Tezin
dordiincii boliimiinde, bulgular ve yorumlar iizerinde durulmustur. Tezin besinci

boliimiinde ise sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Arastirma konusunun belirlenmesinde, planlanmasinda, uygulamasinda, bana zaman
ayirip yol gostererek tezi hazirlamama yardimei olan degerli hocam ve danigmanim
Dog. Dr. Mehmet UNLU’ye tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Ayrica Prof. Dr. Ramazan
OZEY, Do¢. Dr. Mesut DOGAN, Dr. Ali Osman KOCALAR ve Arastirma Gorevlisi
Salih YILDIRIM’a yardimlarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Calismamin gerceklestirilmesinde her zaman destegini saglayan esim Dilek CAVAK’a

tesekkiir ederim.

Yunus CAVAK
[stanbul, 2017



OZET

Arastirmamizin amact okul Oncesi donemde Ogrencilere kazandirilabilecek cografi
kazanimlar ve bu kazanimlarin degerlendirilmesini yapmaktir. Arastirma konusu 2016-
2017 egitim Ogretim donemi ile sinirlandirilmistir. Arastirmaya konu olan 6grenciler
36-72 ay grubundaki ¢ocuklardan olusmaktadir. Balikesir Ilinde Altieyliil ve Karesi
ilcelerinde 19 okulda gérev yapan toplam 101 okul dncesi 6gretmeni arastirma konusu

ile ilgili yapilan anket ¢caligmasina katilmiglardir.

Aragtirma konusu i¢in literatiir aragtirmasi yapilmistir. Bu kapsamda daha 6nce yapilmis
olan tezler, bilimsel dergilerde yayimlanmis olan makaleler, kitaplar, arastirma konusu
ile ilgili yapilmig cesitli seminer ve sempozyumlara ait bildirgelerden olusan yazili
metinler incelenmistir. Arastirma probleminde belirtilen sorularla ilgili anket ¢alismasi
yapilmustir. Elde edilen veriler SSPS 17 programina girildikten sonra analiz ¢alismasi

yapilmis, elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

Arastirma soncunda elde edilen sonuclara gore okul Oncesi egitim programi icinde
cografi kazammlar, katilimcilar tarafindan yetersiz goriilmiistiir. Ogretmenler derslerde
fiziki cografya alaninda, daha c¢ok kar, yagmur, dolu, mevsimler ile ilgili etkinliklere yer
vermektedirler. Buna karsilik ovalar ve platolar ile ilgili etkinliklere ise daha az yer
vermektedirler. Beseri ve ekonomik cografya alaninda, ¢evre ile ilgili etkinliklere daha
cok yer verilirken, niifus ile ilgili etkinliklere ise daha az yer verilmektedir.
Ogretmenlerin derslerini planlarken daha ¢ok arastirma inceleme ve bulus yoluyla

Ogretim stratejilerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, okul dncesi egitimi, cografya egitimi



SUMMARY

The purpose of our research is to evaluate the geographical achievements that can be
gained to the students in preschool period and these gains. The research topic is limited
to 2016-2017 education and training period. The study subjects consisted of children in
the 36-72 month group. A total of 101 pre-school teachers working in 19 schools in the
provinces of Altieylil and Karesi in Balikesir participated in the survey study on the
research topic.

A literature search was conducted for the research topic. In this scope, written essays
composed of theses previously done, articles published in scientific journals, books,
reports about various seminars and symposiums related to research topic were
examined. Questionnaire studies were conducted on the questions indicated in the
research problem. After the obtained data were entered into the SSPS 17 program,

analysis work was carried out and the findings were presented in tables.

According to the results obtained from the research, the geographical gains within the
pre-school education program were found to be inadequate by the participants. Teachers
give lessons in the field of physical geography, mostly about snow, rain, hail, seasons.
On the other hand, activities related to plains and plateaus give less space. In the area of
human and economic geography, environmental related activities are more frequent
while population related activities are less frequent. When teachers plan their lessons,
they seem to prefer teaching strategies through research, review and invention.

Keywords: Preschool period, pre-school education, geography education
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BOLUM I: GIRIS

Bu aragtirmada okul 6ncesi donemde 6grencilere kazandirilabilecek cografi kazanimlar
ve degerlendirilmesi arastirilmistir. Aragtirmamizin bu boliimiinde problem durumu,
arastirmanin amaci, arastirma konusu ile ilgili alt problemler, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde egitim sistemleri, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler sonucunda
toplumun ihtiyag duydugu insan giicline ulasmada hizla yenilenmektedir. Egitim
programlar1 da bu dogrultuda siirekli degismekte ve sekillenmektedir. Temel egitimin
ilk basamag1 olan okul 6ncesi egitim donemi bu agidan hayati dnem tagimaktadir. Okul
oncesi donemde c¢ocuklara kazandirilacak deneyimler daha sonraki yasam
deneyimlerinin temelini olusturacaktir. Ciinkii yasamin ilk yillarinda kazanilan
deneyimler, bireylerin gelecek donemlerdeki yasantilarini olumlu veya olumsuz sekilde
muhakkak etkileyecektir. Cocuklar diinyaya karsi icten gelen bir merak duyar ve
cevrelerinde olup bitenleri 6grenmek isterler. Bu merak duygusu onlarin dogustan
getirdigi bir 6zelliktir. Cocuklarin dogustan getirdikleri bu merak duygusundan dolay:
bircok diisliniir onlar1 dogustan cografyact olarak kabul eder. Okul 6ncesi donemde
cografya egitimi ile ilgili kazanimlarin yeterli olmasi ¢ocuklarin diger gelisim alanlarini

da olumlu yonde etkileyecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi donemde ogrencilere kazandirilabilecek

cografi kazanimlarin neler olabilecegini belirlemeye yonelik olacaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi donemde yer alan 6grencilere hangi cografi kavramlar kazandirilabilir?



1.4. Alt Problemler

1. Okul oncesi egitim programinda cografya ile ilgili kazanimlar yeterli
diizeyde midir?

2. Okul oOncesi donemde oOgrencilere cografya ile ilgili hangi kavramlar
kazandirilabilir?

3. Okul oOncesi donemde Ogrencilere harita kullanma becerisinin
gelistirilmesinde hangi uygulamalar yaptirilabilir?

4. Okul oOncesi egitim doneminde oOgrencilere ¢evre duyarliliginin
kazandirilmasinda hangi etkinlikler yaptirilabilir?

5. Egitim 6gretim siirecinde 6gretmenlerin kullandig1 6gretim strateji, yontem

ve teknikleri nelerdir?

6. Ders ici etkinliklerde 6gretim materyallerinin tercih edilme siklig1 hangi

diizeydedir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin kendisinin ve yasadigi ¢cevrenin farkina varmasi, iletisim kurna becerilerinin
gelistirilmesi, demokratik anlayis gelistirmesi, Tiirkceyi etkili dogru ve giizel konugmasi
gibi bircok degerin kazanmasinda okul Oncesi egitimin yeri biiyiiktiir. Burada okul
oncesi donemde gerek ¢evre egitimi ve gerekse de fen ve doga etkinlikleri icerisinde

cocuklara kazandirilan cografi beceriler 6nemlidir.

Cocuklarin dogustan getirdigi merak duygusu ve siirekli sorular sorarak yasadigi cevre
ile ilgili O0grenme ¢abasi cografyaya olan ilgilerini artirmaktadir. Okul Oncesi
donemdeki cografya egitimi c¢ocuklarin en basta “’yer kavramini’’ anlamalarina
yardimer olur. Ciinkii ¢ocuk yasadigi yerin neresi oldugunu, yasadigi yerlerde neler
oldugunu fark etmeye baslayacaktir. Ayrica yeni yerler gérdiigii zaman yasadig: yer ile
kiyaslama bile yapabilecektir. Zaman icerisinde diinya, yeryiizii sekilleri, sosyal cevre,

cevrenin kendisi gibi bir¢ok seyle ilgili kendine 6zgli bir anlayis gelistirebilecektir.



Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar en basta g¢ekirdek ailesi olmak {iizere insanlarin
birbirine nasil bagl oldugunu anlamaya c¢alisacaktir. Daha sonra edindigi deneyimler ile
once yasadig1 sehir sonra iilkesi ve diinya genelindeki insanlar ve ¢evrelerinin cesitliligi

hakkinda bilgi sahibi olacaktir.

1.6. Varsayimlar

Aragtirma konusu ile ilgili varsayimlar1 su sekilde belirtebiliriz. Arastirma esnasinda
kullanilan yontem ve teknikler arastirmanin amacia ve kapsamina uygun oldugu
varsayllmistir. Arastirmada kullanilan 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.
Veri toplama amaciyla kullanilan 6lgme aracinin amacina uygun oldugu, gecerliliginin
yiiksek oldugu varsayilmistir. Arastirma sirasinda elde edilen verilerin gercegi yansittigi

varsayilmistir.

1.7. Ssmirhhiklar

Bu aragtirma sonuglart:

o 2016-2017 egitim 6gretim donemi ile sinirlandirilmigtir.

e Arastirmaya konu olan Ogrenciler, 36-72 ay yas grubundaki c¢ocuklari
kapsamaktadir.

e Arastirma konusu ile ilgili veri toplama araglar1 Balikesir Ilinin Altieyliil ve
Karesi ilgelerinde bagimsiz anaokullar1 ile anasmiflarinda gorev yapan
ogretmenlerden elde edilmistir.

e Arastirma konusu ile ilgili ¢calisma yapilirken yiirtirliikkte olan 2013 yil1 okul

oncesi egitim programindan faydalanilmistir.

1.8. Tanimlar

Egitim: “Bireylerin kendileri i¢in oldugu kadar i¢inde yasadiklar1 toplumca tespit
edilen hedeflerin gergeklestirilmesinde gerekli olan davraniglari istendik bi¢imde
olusturma, gelistirme ve uygulamalar i¢in yapilan kasithh ve planli Ogrenme

faaliyetleridir’’(Kazanci, 1986, s.6).



Cografya: “Cografya yeryliziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylar1 tanimlayan, bu
olaylarin insan ve ¢evre iliskisini kuran ve bu olaylarin diinya {izerindeki dagilisini
sebep sonug iliskisi igersinde inceleyen bilim dalidir’” (Unlii, 2001,

s.31).

Okul dncesi egitim: “Mecburi ilkdgretim cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar.
Bu egitim istege baghdir’> (mevzuat.meb.gov.tr)

Anaokulu: “3-6 yas cocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumlardir’® (Basal, 2005
s.15).

Anasinifi: “4-6 yas ¢ocuklarin egitimleri amaciyla ilkogretim okullarinin biinyesinde

acilan siniflardir’’ (Basal, 2005 s.15).



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Cografya Dersinin Ogretiminin Onemi ve Amaclar

2.1.1. Cografya’nmin Tanimi

Cografya terimi eski Yunancada yerin tasviri (geo- Yyer, graphaein- tasvir )anlamina
gelmektedir (Kolukisa, 2003, s.1). Cografya genelde yer bilimi olarak algilanir. Ama
arastirmalarinin merkezinde insan yani toplum yer almaktadir. Amaci insan ve dogal
cevre arasindaki karsilikli iligkileri ortaya c¢ikarmaktir (Akkus, 1998, s.3). Cografya
bilimi dogrudan tasvirle ugragsmaz. Daha ¢ok kendi bilim alani ile ilgili konularin
olusum nedenlerini, ortaya ¢ikardigi sonuglar ile ilgilenmektedir. Eger cografya bilimi
yalnizca yeryliziinlin tasviri ile ugrasmis olsaydi cografya ile ilgili arastirmalar, gezi-
tamitim yazilari, seyahatnameler ile sinirhi olacakti (Doganay, 2003, s.13). insan ve
dogal cevre etkilesimi olan cografyanin tek bir tanimin1 da yapmak giictiir. Cografya ile

ilgili yapilan tanimlarindan bazilart sunlardir:

Izbirak’a (1986, s.61) gore, “Biitiin cesitlilikleriyle yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan,

bunlart agiklayan bilimdir.”’

Unlii’ye (2001, s.31) gore, “Cografya yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylar
tanimlayan, bu olaylarin insan ve gevre iliskisini kuran ve bu olaylarin diinya tizerindeki

dagilisini sebep sonug iligkisi i¢ersinde inceleyen bilim dalidir.””

Gilingérdi’ye (2002, s. 2) gore, “Cografya yeryiizii olaylar1 ile insan arasindaki

miinasebetleri, bu olaylarin dagilisini1 ve bu dagilislarin nedenlerini inceleyen bilimdir.”’

Ozey’e (2015, s.1) gore, “Cografya yerin tasvir edilmesidir. Genis anlamda ise, dogal,
beseri ve ekonomik 6zellikleri inceleyen bunlar arasinda neden, sebep-sonug¢ ve baglanti

kuran ve insanla ilgilesim olusturan bilimdir.”’

Selguk Biricik (1998, s. 5), cografya’nin 6zii ve dnemini sdyle agiklamistir:
v' Insani tanimadan,

v" O’nun yasadig1 koyiin, kasabanin, kentin 6zelliklerini bilmeden,



v' Uzerinde yasadig1 iilkenin, komsularmin, topyekun diinya iilkelerinin cografi bakimdan
gosterdigi fiziki ve beseri potansiyeli kesfetmeden,
v’ Bastigl zeminin yapi ve rolyefini aragtirmadan,
v Tabiatin sinesinde gizledigi yeriisti ve yer alti zenginliklerini ve bunlardan nasil
yararlanacagini tespit etmeden,
v' Diinya’ya diger gezegenlerin dogrudan ve dolayli etkilerini bilmeden,
v" Dogal olaylarin insanlara mal ve miilklerine faydalarini attirmak, zararlarini azaltmak
ilkesine sahip olmadan,
Iktisadi, kiiresel ve siyasi gelismeleri takip etmeden, yapilacak her tiirlii plan ve proje ve
yatirnmlar maddi ve manevi kayiplara neden olacaktir. Bundan dolayidir ki cografyanin 6zii

“kainat1 tanimaktir.”’

2.1.2. Cografya Biliminin Tarihsel Gelisimi

Insanin yeryiiziine ayak basmasiyla beraber cografi diisiincenin ortaya ¢ikisi baslamustir.
Soyle diisiinmek gerekir ki ilk insanlar yasadiklar1 dogal ¢cevrede barinma, yeme, i¢me,
giivenlik(yirtict veya vahsi hayvanlardan korunma) gibi faaliyetlerde bulunmuslardir.
Boylece doga ve insan etkilesimi baslamistir. Zaman igerisinde avlanma, kitlik, salgin
hastaliklar, avlanma ve dogal afetler gibi nedenlerden dolay1 go¢ etmeye baglamislardir.
Yeni yerlesmeye basladiklart alanlarda degisik yasam bicimleri gelistirmeye
baslamislardir. Cografi diislince tarzi boylelikle insanlarin yeni gordiikleri yerleri tasvir
etmeye baslamasiyla, yeryliziinde ilk uygarlik alanlar1 olan Eski Misir ve Mezopotamya

bolgelerinde gelismeye baslamistir (Ugisik ve Demirci, 2005, 5.118-119).

Insanlik tarihinden giiniimiize kadar gecen siire icerisinde cografya kavrami gesitli
yorum ve bakis agilarina gore degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Bu donem igerisinde
cografya kavramini ilk kez Eratosthenes (M.O. 276- 194) kullanmistir (Ozgen, 2012
s.3-4). Eski ¢agda Yunanllarin M.O. VIIL. ve VIL yiizyillarda Akdeniz’in biiyiik
kisminda kolonizasyon amacli geziler sonucunda sehir devletleri kurma c¢abalar1 cografi
bilginin artmasini saglamistir. Yunanlhlar tarafindan Akdeniz havzasinin ilk haritalar
cizilmeye baslamistir. Miletli Anaksimander (M.O. 611- 547) ilk harita ¢izimcisi ve
matematik cografyanin kurucusu olarak da kabul edilmistir. Ayrica daha onceki

donemlerde Catalhdyiik’e (M.0.6200 yillarinda oldugu tahmin edilmekte) ait Ga- Sur



haritasi, M.O. 1300°de IV. Ramses’in vergi toplatmak icin papirusler iizerine ¢izdirdigi

yerel haritalarin da oldugu tahmin edilmektedir (Ozgii¢ ve Tiimertekin, 2010, 5.27-28).

Eski cagda cografya biliminin gelismesine katkida bulunan kisilerden Eratosthenes
(M.O. 276- 194) Diinya’nin yuvarlak olduguna inanmis bir derecelik meridyen yaymnimn
uzunlugundan yararlanarak Diinya’nin ¢evresini hesaplamistir (Kolukisa, 2003,5.8).

Ayrica Eratosthenes “dlinyanin ve yeryiiziiniin tasviri’> anlaminda “cografya’’ geo- yer,
graphein- tasvir sozciiklerini kullanan ilk kisi kabul edildiginden cografya’nin atasi

olarak kabul edilmistir (Ozgii¢ ve Tiimertekin, 2010, s.30).

Eski ¢agda giiniimiiz cografya biliminin olusmasinda; Tales (M.O. 636-546), Herodotos
(M.O. 484-426), Aristo( M.0.384-432), Hipparchus ( M.O 180- 127), Strabon (M.O 58-
M.S.21) ve Batlamyus (M.O. 90-168) gibi biiyiik bilim insan1 ve diisiiniirlerin katkis
olmustur(Ugisik ve Demirci, 2005,s. 119). Herodotos, Anadolu’dan baslayarak Libya,
fran, Hindistan, Yunanistan ve Dogu Avrupa’nin giineyini gezerek 9 ciltlik bir
“’Herodot Tarihi’’ ad1 ile gordiigii yerleri anlatan bir kitap yazmistir (Kolukisa, 2003,
s.8).

Orta ¢agda batili cografyacilarla beraber, iran ve Hint astronomi ve cografya eserlerinin
[slam diinyas1 tarafindan bilinmesiyle, cografya biliminde onemli ilerlemeler
kaydedilmistir. Bu donemde 6zellikle matematik ve cografya bilimi beraber gelisme
gostermistir (Ozgen, 2012, s.10). Islam dininin yayilis1 ile beraber Arap gezginleri
Ispanya’dan Hindistan’a kadar genis bir alanda arastirmalarmi yapmuslardir. Kahire,
Sam, Bagdat, Granada sehirleri donemim bilim merkezleri haline gelmistir. Ayrica
Mekke’ye yapilacak hac ziyaretleri icin de ¢esitli bilgiler elde edilmistir (Ozgiic ve
Tilimertekin, 2010, s.44).Tiim bu gelismeler ile beraber haritacilik, astronomi ve tarihi
cografya ile matematik cografya alaninda 6nemli ilerlemeler saglanmistir. Hatta Islam
diinyas1 cografya ve astronomi alanlarinda Batlamyus’tan daha fazla gelisme kat
etmistir. Biruni(978- 1048), Mesudi (?- 956), Idrisi(?-1099), Ibn Batuta (1303-1384),
Ibn Haldun (1332-1406) ortagagda cografya biliminin en biiyiik bilim insanlar1 ve
disiintirleridirler (Kolukisa, 2003, s.10).

Cografya bilimindeki gelismeler ortacagdan sonra 0zellikle yenicagda cografi kesiflerle
beraber devam etmistir. Dogunun bilinmeyen zenginliklerine ulagsmak i¢in yapilan

yolculuklar ile yeni bitkiler ve hayvan tiirleri taninmis, yeni kara parcalari bulunmus ve



bunlarla ilgili harita calismalar1 yapilmistir. Ozellikle bu donemde Portekizli
denizcilerden Bartelmi Diaz, Vasco da Gama, Cenovali Kristof Kolomb ve Americo
Vespucci yeni kita ve medeniyetlerin tanitilmasinda 6nemli rol oynamislardir. Bu
donemin {inlii gezginlerinden Magellan ise diinyay1 dolasan ilk kisi olmustur (Ugisik ve
Demirci, 2005, s.121). Yenicagda Osmanli Imparatorlugu doneminde cografya alaninda
ilerlemeler devam etmistir. Bu donemde Fatih Sultan Mehmet Batlamyus’un bazi
eserlerini Tiurkgeye cevirtmistir. Donemin {inlii cografyacilar1 arasinda, Ali Kuscgu(?-
1474) astronomi kitaplar1 yazmistir. Piri Reis (1470-1554), Kitab-1 Bahriye (Denizler
Kitab1) ile bilim diinyasina biiyiik bir eser sunmustur. Katip Celebi( 1611- 1682) gezdigi
yerler ile ilgili Cihanniima adli eser yazmistir. Seydi Ali Reis (1498- 1562), Mir’at’iil-
Memalik adli ilk biiylik seyahatname 6rnegini yazmustir (Kolukisa, 2003, s.12-13).

Cografyanin ciddi anlamda bilimsel kimlik kazandig1 donem XVIII. yiizyilin sonlar ile
XIX. yiizyil baglar1 olmustur. Bu donemdeki geziler ve seyahatler ise daha ¢ok bilimsel
amagli olmustur. Alman gezgin ve bilim insan1 Alexander von Humboldt (1769-1859)
yapmis oldugu arastirmalart “Cosmos’’ adli eserinde toplamistir. Ayrica kendisi fiziki
cografya’nin kurucusu olarak kabul edilmis olup Humboldt soguk su akintisim1 da
kesfetmistir (Ozgen, 2012, s.13). Beseri cografya’nin kurucusu sayilan Carl Ritter
(1779- 1859) kaleme aldig1 “Cografya ilminde Tarihi Esaslar’’ adli eserinde insan ve
cevre arasindaki iligkiyi incelemektedir. Yine Alman cografyaci olan Friedrich Ratzel
(1844-1904) yazmus oldugu “Politik Cografya’’ eseri ile 6nemli beseri cografyacilar
arasinda yer almaktadir (Doganay, 2003, s.63). Fransiz Vidal de la Blache (1845-1918)
insanin yeryiiziine sekil vermesinde baskin gii¢ oldugunu belirtmistir. Bolgesel
cografya’nin kurucusu olarak da kabul edilmektedir. 1950’li yillardan itibaren cografya
alani ile ilgili ¢aligmalar, giinlimiizde daha ¢ok bilgisayar teknolojisindeki geligsmeler ile
sayisal tekniklerle agirlikli olarak yiirlimektedir. Sayisal tekniklerle beraber baglanti,
sebep- sonug¢ ve dagilim ilkeleri ile beraber ¢ok yonlii ve daha da hizli gelismeye devam

etmektedir (Ugisik ve Demirci, 2005, 5.122).

2.1.3. Cografya Dersinin Ogretimi ve Amaclari

Diinya’nin biitiin iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim ve 6gretim programlari,

amaglart siirekli olarak degisim halindedir. Bu durum 6gretim programlarinin genel



ozelligi ile ilgilidir. Genel olarak egitim alaninda siirekli yenilikler degisimler cografya
alan1 ile de ilgili olmaktadir (Sahin, 2001, s.8). Tarihi ¢aglardan giinlimiize kadar
cografi anlayista meydana gelen degismeler cografya 6gretimini de etkilemistir. Tarihin
ilk donemlerinde cografya icin Onemli olan husus diinyayr bir biitiin olarak
algilayabilmek ve diinyaya ait bir siir ¢izebilmekti. Ortagaga gelindiginde yeryliziine
ait birgok alanda bilgi birikimi ortaya ¢ikmusti. Onceleri sadece yerin tasviri olarak
algilanan cografya, artik diger bilimlerle disiplinler arasi bir siire¢ baslatmisti. Bu
donemde cografya bilimi artik analiz sentez gibi list diizey bilimsel siirecleri
kullanmaya baslamisti. Diinya niifusunun giderek artmasi, cografi kesifler ile
yeryliziiniin diger alanlarina duyulan merak duygusunun artmasi, yeni yerleri gérme

istegi cografya bilimine olan 6nemi daha da artirmistir (Ar1, 2008, s. 3-4).

Tiirkiye’de cografya egitiminin iiniversitelerde, modern disiplin seklinde egitimde yer
almast 1915 yilinda baglamis, cumhuriyetin ilanindan sonra da egitim siireci geliserek

devam etmistir (Ari, 2008, 5.6).

Cografya egitimi, yeryiiziiniin kullanma kilavuzu olarak degerlendirilmesi olarak
goriilmesi yanlig bir bakis acist degildir. Ciinkil insana yasadig1 ¢evrenin sahip oldugu
olanaklari, bunlarin etkili ve verimli sekilde kullaniminin saglanmasi, bilimsel ve planl
alinacak cografya egitimi ile olur. Cografya 6gretimini dogal ¢evrenin taninmasinin
yan1 sira; Bolgesel kalkinma, sanayi ve ticaret agisindan, ¢evre problemleri ve dogal
afetler agisindan yaratacagi faydalar olarak da diislinmek gerekir (Demirci, Sekin ve

Unlii, 2002, 5.172-179).

Giliniimiizde modern cografya biliminin gelistirdigi yontem, teknik, kapsam ve ilkeler
artik eskiden cografyaya olan bakis acisindan tamamen farkliliklar gostermektedir.
Cografya artik klasik ezbere dayali bir disiplin alani olmaktan ziyade arastiran,
sorgulayan ve ¢evreye elestirel bir bakis acist ile bakmayi zorunlu kilan anlayis
gelistirmistir. Bununla beraber giinlimiizde mesleki anlamda cografya bilgisine ihtiyag
duymayan mesleki calisma alani yoktur. Ekonomist, tarih¢i, sosyolog, miihendis,
politikaci, isadami, siyaset¢i, bankaci, sporcu gibi bir¢ok meslek alaninda calisan

insanlarin cografya bilgisine ihtiyaglari vardir (Demirci, Sekin ve Unlii, 2002,s.173).

Cografya Ogretimi ile beraber 6zdeslesen bir kavram da “’siirdiiriilebilir kalkinma’’dir.

Siirdiiriilebilir bir kalkinmanin gergeklesmesi ancak siirdiiriilebilir bir egitim programi
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ile olur. Ciinkii refah diizeyi yiiksek, iliretim giiciiniin yiiksek oldugu toplumlarda

egitimin tim kademelerinin planli ve giliniin ihtiyaglarina cevap vermesi zorunludur.

Stirdiiriilebilir kalkinma igerisinde; konular, bilgi, beceriler, bakis acilar1 ve degerlerin

egitim igerisinde yer almasi gerekir (Senyurt, 2015, s. 47-52).

2.1.4.Cografya Dersi Ogretim Programi ve Amagclari

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2011 yilinda

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin amaglari su sekilde agiklanmistir (MEB, 2011):

v

\

<N XX

v

Cografya biliminin temel kavram, kuram ve metodolojisini kullanarak arastirmalar

yapar ve sonucunu raporlastirir.
Insan — doga iliskisi ¢ergevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.

Evrene ait temel unsurlari yasamla iliskilendirir.

Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavrar.

Yakin ¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikma
bilinci gelistirir.

Ekosistemin igleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

Doga ve insanin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal planlamanin 6nemini
kavrar.

Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.

Mekansal siireglerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirligini irdeler.

Kalkima siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve onlem alma yollarina
yonelik uygulamalar gelistirir.

Bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin
uluslararasi iliskilerdeki roliinii kavrar.

Cografi birikim ve sentez tilkesi olan Tiirkiye’nin bolgesel ve kiiresel iligkiler agisindan
konum &zelliklerini kavrayarak sahip oldugu potansiyelin bilincine varir.

Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimser.

Her bilim dalinin kendine o6zgli kuram ve ilkeleri vardir. Cografya bilimi de

yerylizlindeki, dogal, beseri ve ekonomik olaylar1 neden sonug iligkisi igerisinde

inceleyen bilim dalidir. Dogal ve beseri ortamdaki olaylar1 bilimsel metodolojinin
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ilkelerine uygun ve bilimsel siire¢ basamaklarini kullanarak agiklar. Kendine 6zgii
ilkelerini kullanarak elde ettigi sonuglar1 agiklar. Elde ettigi verileri agilarken *’cografi
sorgulama’’ becerisi gelistirir. Bu beceri ile yeryiiziinde meydan gelen her olay cografi
bakis acist ile degerlendirilir. Soru sorma ve merak duygusunu gelistirme cografi
sorgulama becerisi gelistirmenin ilk ve Onemli basamagidir. Giiniimiizde gelisen
ogretim teknolojileri ile cografya ile ilgili verilerin toplanmasi kolaylasmistir. Elde
edilen verilerin analiz edilmesi ve bir sonuca varilmasi yeryiiziindeki olaylara cografi

bakis agisi ile bakilmasini saglamaktadir.

Cografya bilimi bir yoniiyle fen bilimi diger yoniiyle ise sosyal bilimdir. Ogretim
programi dolayisiyla genis ve kapsamlidir. Bu 0zellik cografyacilarin yeryliziinde
meydana gelen olaylara genis bir bakis acisiyla bakamsini gerektirmektedir.
Cografyaciya bundan dolay1 olaylara genis bakabilen bir perspektife yani gii¢lii bir
sentez giiciine sahip olmalidir (Sahin, 2001, s.17).

Cografya egitiminin amaglarindan biri de dogal ve beseri sistemlerde meydan gelen
olaylar1 degerlendirmek ve bu ortamlarda meydana gelen degisimleri ilkeleri
cercevesinde agiklamaktir. Bir bolgede meydana gelen kuraklik olayini diigiinelim.
Kuraklik olaymin meydana gelmesini hizlandiran nedenler, bu olayin dogal ve beseri
cevre lizerinde yaratacagl olumsuz sonuglar cografi bakis acisiyla aciklanir.
Yasadigimiz iilkeye ait maddi ve manevi degerlerimize sahip c¢ikilmasinin Onemi
tartisilamaz. Her bireyin yasadig: topluma ait kiiltiirel degerler ve bunlar1 temsil eden
mekanlart muhafaza etmesi, gelecek nesillere aktarmasi cografya Ogretiminin
vazgecilmez 6gelerindendir. Bununla beraber yeryliziindeki ortak miras alanlarini temsil
eden yerlere yonelik ayni hassasiyetin gosterilmesi de cografya Ogretimi programi

cergevesinde yer almaktadir.

Cografya dersinin 6gretim amaclarindan biri olan “ yurt bilinci ve yurt sevgisi’’ 6gretim
programlari icerisinde yer almaktadir. Yasadigimiz cografyada ve yakin g¢evresinde
gerek bu donemde ve gerekse de yakin donemde meydana gelen bir¢cok olay yurt
bilincinin ve sevgisinin énemini defalarca ortaya koymustur. Yurt sevgisi duygunsun
basta 0grenciler olmak {izere tiim bireylere kazandirilmasi biiyilk 6nem tasimaktadir.

Yurt savunmasinda ve yurt yonetiminde de basarili olmak, {ilke sorunlarin1 dogru teshis
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edip sorunlar1 ¢dzmede cografya Ogretiminin katkisi yadsinamaz (Doganay, 2002,

5.177-181).

2.2.0kul Oncesi Egitim Program

2.2.1. OKkul Oncesi Egitim Programimin Temel Ozellikleri

Okul Oncesi egitim programint Zembat (2007, s.33) su sekilde tanimlamaktadir:

“Planlanmis egitimsel deneyimlerin kiigiik yastaki ¢ocuklar i¢in uygun hale

getirilmesidir.”” Egitim programlarinda yer almasi gereken temel 6zellikleri su sekilde

aciklayabiliriz:

v

Okul ©ncesi egitim programi c¢ocuk merkezlidir. ~ Ogrenme siirecinde
O0gretmenlerin ¢ocuklarin plan yapmalarina, arastirmalarina, tartismalarina
iriitmelerine ve sorgulama becerileri kazanmalarina yardimci olmalart gerekir.

(MEB,2013; 5.14).

Esnektir. Egitim programi ¢ocugun ailesi ve ¢evresinin bulundugu sartlara gore
uyarlanabilir. Yapilacak uygulamalarla bireysellestirilebildigi gibi 6zel egitime

gerek duyan cocuklar ve kaynastirma egitimi uygulayan okullarda kullanilabilir

(Gtirkan, 2007, s. 43).

Okul oncesi egitim programi oyun temellidir. Oyunun kiiciik g¢ocuklarin
O0grenme yasantisina ¢ok biiyiik katkilar1 vardir. Oyun ¢ocuklar i¢in en kolay, en
dogal ve en etkili 6grenme aracidir. Egitim programlar1 ele alinirken oyun

programin en onemli parcasini olusturmaktadir (Tugrul, 2007, s.59).

Yaraticiligin gelistirilmesi on plandadir. Yaraticilik e§itim programinin temel
ozelligi olarak benimsenmistir. Cocuklarda yaraticilik 6gesinin gelistirilmesi
icin Oncelikle dgretmenlerin bu 6zelligi kazanmalar1 gerekir (Giirkan, 2007,

5.43).

Egitim programi sarmaldir. Siire¢ igerisinde ihtiya¢c duyuldugunda farkl
etkinlikler ile tekrar tekrar ele alinabilir. Boylece kalict 6grenmeler saglanir.
Cocuklarin bu dénemde hizli gelisim igerisinde olmasindan dolayr programin

sarmal olma 6zelligi 6nem kazanmistir (MEB, 2013, s.15).
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Islevseldir. Egitim programinda yer alan dgrenme alanlari etkinlikler giinliik
hayatta gecerliligi olan konulardir. Toplumun ve c¢ocugun ihtiyaglarina cevap
verip ¢ocuklarin yeteneklerini ortaya ¢ikaran 6zelliklere sahiptir (Zembat, 2007,
5.32).

Uniteler yar almamaktadir. Okul dncesi “egitim’” programinda egitim temasinin

On palana ¢ikarilmasi icin iinitelere yer verilmemistir (Giirkan, 2007, s.43).

Ogretmenler ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri ile ilgili teorileri bilen kisilerdir.
Cocugu tanimasi, nasil 6grendigini bilmesi, programin felsefesi, ilkeleri ve
icerigi hakkinda tam bilgiye sahip olmasi1 gerekir. Okulda beraber ¢alistig1 diger
meslektaglariyla ortak bir anlayis gelistirmis olmasi gerekir (Tugrul, 2007, $.59).

Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir. Cocuklarin yasadiklar1 topluma ait
maddi ve manevi degerleri dnemsemeleri, bununla ilgili sorumluluk bilincine

sahip olmasi egitim programi agisindan deger tasimaktadir (MEB, 2013 ,s.17).

Egitim  programmin en Onemli Ogelerinden biri de  programin
degerlendirilmesidir. Degerlendirme ile programin gegerliligi ve gilivenirligi
hakkinda veri elde edilir. Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir. Cocugun, ne
yaptigin1 izlemek, ne soyledigini dinlemek ve c¢ocugun yapmis oldugu
calismalar  ile  ilgili  sonuglart  toplayip  raporlamak  programin

degerlendirilmesinde belirleyici unsurdur (Zembat, 2007, s.36).

Program gelistirmeye agiktir. Program gelistirme kesintisiz devam eden bir
siregtir. Zaman igerisinde egitim siirecindeki etkinlikler ile program gelistirilir

(Giirkan, 2007, s.46).

Ozel gereksinimli gocuklar igin uyarlamalara yer vermektedir. Okul oncesi
egitim programi Ozel gereksinimi olan cocuklarin ihtiyaglarim1 da dikkate

alinacak sekilde hazirlanir (MEB, 2013; s.17).

Ogretmenin planli ¢alismasimi gerektirir. Ogretmen giinliik ve yillik planlarmi
yaparken, tim gelisim alanlarin1 dikkate almali, egitim siirecindeki etkinlikleri
cesitlendirmelidir. Programda belirtilen hangi kazanimlarin hangi gelisim

alaninda oldugunu 1yi ayirt etmelidir (Giirkan, 2007, s.44).
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v Aile egitimi ve katilimi onemlidir. Aileler ¢ocuklarin ilk Ogretmenleri kabul
edilmektedir. Evde 6grenme ile okulda Ogrenilecekler arasinda bir uyumun
olmas1 gerekmektedir. Aile katilimi ile okul arasinda devamlili§in, saglanmasi
cocuklarda olumlu davranis Ozelliklerinde artis gosterir. Basarinin artmasini
saglar. Cocuklarda gozlemlenen olumsuz davraniglarin ¢abuk giderilmesine
katk1 saglar. Okul idaresi, veli ve O0gretmen arasindaki isbirligini giliclendirir

(Zembat, 2007, s.41-42).

v’ Rehberlik hizmetlerine onem vermektedir. Ogretmenlerin egitim siireci
icerisinde rehber Ogretmenlerle isbirligi igerisinde olmasi, ¢ocuklardaki

gelisimlerin desteklenmesine imkan tanir (MEB, 2013, s.17).

2.2.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclari

Cocugun ilkokula baglamadan 6nce, sosyal, duygusal, zihinsel ve bedensel acidan bir
biitiin olarak gelismesi ve bunun i¢in uygun ortamlarda bilimsel ve saglikli bir egitim
verilmesi, okul Oncesi egitimin Oncelikli amacadir (Basal, 2005, s.16). MEB Okul
Oncesi egitim programinda, okul Oncesi egitimin amaclar1 soyle belirtilmistir

(tegm.meb.gov.tr):

Okul Oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli ecitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak,

v" Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak;
v Onlari ilkgretime hazirlamak;

v Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak;
v" Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir.

Okul o6ncesi egitimin nitelikli olmasi ¢ocuklarin akademik anlamda basarili olmalar
icim bir firsat dahi dogurmaktadir. Sosyal rekabet ortami igerisinde ¢ocuklar olumlu
kisilik 6zelliklerini gelistirerek giiven duygusunu kazanir ve basarili olurlar (Zembat,
2007, s.35). Ayrica bir cocugun aile, sosyal ve kiiltiirel ¢evresi ne kadar yeterli olursa

olsun ¢ocuk okul dncesi egitim donemindeki gereksinimlerini tek basina karsilayamaz.
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Okul 6ncesi donem ile ¢ocugun aile ortaminda kazandigi olumlu davranis Oriintiileri
gelistirilebilmekte, yetersiz ve hatali davranig Orintiilerinin de etkileri azaltilacaktir
(Basal, 2005, s.16). Dil gelisimi ¢ocuklarin egitiminde tizerinde durulmasi gereken en
hassas konulardan biridir. Egitim programlari igersinde cocuklarin Tiirk¢eyi dogru

konusmalarini saglamak ve telaffuz hatalarini diizeltmek gerekir.

2.2.3. Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Program ve Programin
Temel Ozellikleri

Toplumun gelecegini yonlendirecek en Onemli giic ve enerji kaynagi cocuklardir.
Egitimcilerin yapmis olduklar1 aragtirmalarda insanin en hizli 6grenme ¢aginin 0-8 yas
oldugu belirtilmistir. Bu agidan okul dncesi egitim hem ¢ocuklar i¢in hem de ¢ocuklarin
yetistigi toplumlarda biiyiik 6nem tagimaktadir (Atl, 2013, s.57). Okul 6ncesi egitimin
tanimu ile ilgili benzer yonleri fazla birgok tanimlama yapilmistir. Bu tanimlamalardan

bazilarin soyle siralayabiliriz:

Okul oncesi egitim heniiz ilkogretime baslamamis, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
gelisimlerini saglamaya yonelik, sistemli, organize ve planli olarak egitim kurumlarinda

almis olduklar1 egitimdir (Ozdemir, Bacanli ve Sézer, 2007, s.13).

“Cocugun dogumdan, ilkégretime baslayincaya kadar olan tiim yasantilarini igeren bir

egitim siirecidir *’(Oktay, 2007, s.11).

Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi 0-6 yas grubunu kapsayan ve
cocuklarin ileriki yasamlarinda biiyiilk 6nemi olan temel egitim donemidir. Erken
cocukluk cagi olarak da bilinen bu dénemde cocuklarin, biligsel, duyussal, dilsel,
sosyal-duygusal, psikomotor ve zihinsel gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide sekillendigi donem

okul 6ncesi ¢agidir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000, s.15).

Okul oncesi egitim doneminde bulunan cocuklarin en Onemli ozelligi dogustan
getirdikleri merak duygusunun olmasi ve bu duygunun onlarin 6grenme egilimlerindeki
esas faktordiir. Bu doénemde ¢ocuklarin beyin gelisimi hizli oldugundan bilissel,
duyussal, psikomotor gibi alanlarda da hizli sekilde gelisimin olmasini saglamaktadir.
Bununla beraber ¢evre kosullarinin da olumlu ve olumsuz olacak sekilde ¢ocugun

gelisiminde etkisi yadsinamaz. Bu donemde ¢ocuklarin yeterince beslenmesi, zengin
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uyaricilar ile desteklenmesi, kendisine O0grenme icin firsatlar sunulmasi gelisimini

olumlu yonde ve hizli bir sekilde destekleyecektir.

2.2.4. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Temel Gelisim Ozellikleri ve Egitim
Programinda Yer Alan Cografi Kazanimlar

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidirliigii tarafindan yayimlanan okul
oncesi egitimi programi, 2013 yilindan beri kullanilmaktadir. 36-72 aylik donemdeki
cocuklarin biligsel, dil, sosyal ve duygusal, motor ve 6zbakim becerileri alanlarinda
gostermeleri gereken gelisim 6zelliklerini agiklamaktadir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri
ile beraber farkli 6grenme alanlarina yonelik yapmalar1 gereken kazanimlari da

belirtmektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda cografya ile ilgili kazanimlar ya dogrudan verilmekte
ya da dolayli olarak deginilmektedir. Diinya, mevsimler, gece-giindiiz, aylar, yillar, giin,
iklim elemanlar1, harita, yonler, denizler, okyanuslar, akarsular, kitalar vb. gibi cografya
ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ancak bu kazanimlar dogrudan cografya 6grenme
alan1 ile ilgili degil de daha ¢ok “fen ve doga etkinlikleri” baslhigi altinda
ogretilmektedir. 36-72 aylik cocuklarin farkli gelisim alanlar ile ilgili 6zellikleri ve

egitim programinda yer alan cografya kazanimlarini agiklamak gerekir.

2.2.4.1. 36-72 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri ve Okul Oncesi Egitim
Programinda iliskilendirilen Cografi Kazanimlar

Kisiler arasi iletisimi saglamanin araglarindan en 6nemlisi etkili sézel dil kullanimidir.
Kendini sozciiklerle ifade etmeye baslayan ¢ocuklar kendi 6zerkliginin farkinda olup
kisisel bagimsiz olma g¢abalar1 da gelismektedir (San Bayhan ve Artan, 2007, s.119).
Dilin kazanilmasi ile ilgili bir¢ok kuram gelistirilmistir. Bu kuramlardan biri davranis¢i
kuramdir. Konusmanin diger davranislarda oldugu gibi islevsel sartlanma yoluyla
kazanildigin1 aciklamaktadir. Cocuklar dili herhangi bir seyi Ogrendikleri gibi
ogrenirler. Cocuklar, kendilerini istedikleri sonuglara gotiirdiigiinii fark ettikleri sesleri
tekrar ederek dil Ogrenimini geceklestirirler. Bu davraniggr 6grenme kuramidir
(Kiiciikkaragdz, 2004, s.98). Cocuklar dil 6grenmede gozlem yapar. Taklitler

gelistirerek, 6grendigi bir sozciigi kisa siire igerisinde tekrar etmeye baslar. Bu sekilde
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sosyal 0grenme modelini kullanmis olur. Piaget ise ¢ocuklarin dil 6grenme yetenegiyle
diinyaya geldigini ve dil kazanmaya gereksinim duyduklarim1 agiklar. Bu 6grenme
kuramu ise etkilesimci goriistiir. Noam Chomsky ise dnolusumcu kuram adimi verdigi
modelde, dil yapilarinin, ¢ocuklarin beyin yapisina islendigini ve c¢ocuklarin dile

egilimli olduklarini ifade eder (San Bayhan ve Artan, 2007, 5.122-125).

Tablo 2.1. Dil Gelisim Alam ile Cografya Egitimi ile iliskilendirilen Gostergeler

Cografya Egitimi Ile iliskili Cografya Egitimi ile
Kazamimlar liskilendirilen Gostergeler

Gorsel materyalleri inceler.
Kazanim 10. Gorsel materyalleri | Gorsel materyalleri agiklar.

Dil Alam okur. Gorsel materyallerle ilgili sorular
sorar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. Gorsel
materyalleri kullanarak olay,
oykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Kaynak:www.ttk.meb.gov.tr

Tablo 2.1.incelendiginde dil gelisim alani ile cografya egitimi ile iliskilendirilebilecek 1
kazanim vardir. Program icersinde dil gelisimi ile ilgili toplam 12 kazanim yer
almaktadir. Kitaplar, dergiler, atlaslar, gazeteler gibi yazili metinlerde yer alan cografi
kavramlar smifa getirilerek, c¢ocuklara bunlarla ilgili sorular yoneltilir. Gorsel

materyallerle ilgili yaz1 veya siirler yazmalari istenebilir.

2.2.4.2. 36-72 Ayhk Cocuklarn Bilissel Gelisim Ozellikleri ve Okul Oncesi Egitim
Programinda iliskilendirilen Cografi Kazanimlar

Biligsel gelisim; ¢ocuklarin bilgiyi tanimay1, problem ¢6zmeyi, bir isin tamamlanacagi
siireye kadar dikkatlerini canli tutmalarm1 ve bu siire¢ icerisinde karar verme
asamalarii ifade etmektedir. Biligsel gelisimde yetiskinlerin 6nemi biiytliktiir. Clinkii
cocuklar ancak bir asamaya kadar kendi bilgilerini ve deneyimlerini uygulamaya
cevirebilir. Onun i¢in bu donemdeki ¢ocuklar i¢in yetiskin destegi son derece onemlidir

(Omeroglu ve Kandir, 2005, s.11).
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Tablo 2.2. Biligsel Gelisim Alam ile Cografya Egitimi Ile Iliskilendirilen Gostergeler

Cografya Egitimi ile iliskili
Kazanimlar

Cografya Egitimi ile
iliskilendirilen Gostergeler

Bilissel Alan

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla
ilgili tahminde bulunur.

Nesne/durum/olayla ilgili
tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili
ipuclarimi aciklar. Gergek durumu
inceler. Tahmini ile ger¢ek
durumu karsilastirir.

Kazanim 5. Nesne veya
varliklart gzlemler.

Nesne/varligin adini, rengini,
seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu,
yapildig1 malzemeyi, tadini,
miktarini ve kullanim amaglarini
sOyler.

Kazanim 6. Nesne veya
varliklart 6zelliklerine gére
eslestirir.

Nesne/varliklar bire birlestirir.
Nesne/varliklari rengine, sekline,
biiyiikligiine, uzunluguna,
dokusuna, sesine, yapildigi
malzemeye, tadina, kokusuna,
miktarma ve kullanim amaglarina
gore ayirt eder, eslestirir. Eg
nesne/varliklar1 gosterir.
Nesne/varliklari golgeleri veya
resimleriyle eslestirir.

Kazanim 8. Nesne veya
varliklarin 6zelliklerini
karsilagtirir.

Nesne/varliklarin rengini, seklini,
biyiikliigiinii, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu,
yapildig1 malzemeyi, tadini,
miktarini ve kullanim amaglarini
ayirt eder, karsilastirir,

Kazanim 10. Mekanda konumla
ilgili yonergeleri uygular.

Nesnenin mekandaki konumunu
sOyler.YOnergeye uygun olarak
nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekanda konum alir. Harita ve
krokiyi kullanir.

Kazanim 13. Giinliik yagamda
kullanilan sembolleri tanir.

Verilen agiklamaya uygun
sembolii gosterir. Gosterilen
semboliin anlamini sdyler

Kazanim 17. Neden-sonug
iligkisi kurar.

Bir olayin olast nedenlerini sdyler.
Bir olayin olast sonuglarini sdyler.

Kazanim 18. Zamanla ilgili
kavramlari agiklar.

Olaylar1 olus zamanina gore
stralar. Zaman ile ilgili kavramlari
anlamina uygun sekilde agiklar.
Zaman bildiren araglarin
iglevlerini agiklar.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle
grafik hazirlar.

Nesneleri kullanarak grafik
olusturur. Nesneleri sembollerle
gostererek grafik olusturur. Grafigi
olusturan nesneleri veya
sembolleri sayar. Grafigi
inceleyerek sonuglari agiklar.

Kaynak:www.ttk.meb.gov.tr
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Tablo 2.2.de goriildiigii tizere, okul 6ncesi egitim programinda biligsel gelisim alani ile
ilgili toplam 21 kazanim yer almaktadir. Bunlardan 9 tanesi dogrudan ve dolayl1 olarak
cografya egitimi ile iliskilendirilebilir. 2 numarali kazanimda cocuklar g¢evresinde
meydana gelen durum ve olaylart inceleyerek tahminde bulunur. Giin igersinde
bulutlarin artmasiyla beraber yagmurun yagabilecegini diisiinebilir. 10 numarali
kazanima bakildiginda dogrudan cografya oOgrenme alan1 ile ilgili ¢alisma

gorilmektedir.

Cocuklar bulundugu yer ile ilgili bir nesnenin ya da kendisinin baska bir yere gore
konumunu basit haritalar veya krokilerle 6grenir. Okulu, sinifi, bahgesi gibi dar alanlara
yonelik 6gretmen rehberliginde basit kroki ¢aligmalar1 yapilabilir. 18 numarali kazanim
zaman kavramu ile ilgilidir. Yil, mevsim, ay, zaman, giin, takvim, saat gibi uygulamalar
cografya Ogrenme alanlarindan dogrudan zaman igerisinde yer almaktadir. Ayrica
biligsel gelisim alaninda cografya ile ilgili kazanimlar, diger gelisim alanlarina gore

daha fazladir.

2.2.4.3. 36-72 Ayhk Cocuklarm Sosyal ve Duygusal Gelisim Ozellikleri ve Okul
Oncesi Egitim Programinda iliskilendirilen Cografi Kazanimlar

Gelisimini normal sartlar altinda tamamlayan insanlar ayni temel duygulara sahiptir.
Duygular, degisik durumlar ve deneyimlere tepki olarak ortaya ¢ikar. Insanlar, belirli
bir durum karsisinda farkli seyler hisseder. Tepkilerini farkli olarak ortaya koyar.

Duygular insan olmanin en 6nemli unsurudur.

Yeryliziindeki tiim canlilarda oldugu gibi bebeklerin de duygulari vardir. Duygular
sosyal baglarin giliclenmesinde temel unsur oldugundan dolayr sosyal v duygusal
gelisim terimi kullanilmaktadir (San Bayhan ve Artan, 2007, 5.217). Cocuk sosyallesme
siirecinde annesi, babasi, 6gretmenleri, arkadaslari ile siirekli etkilesim halindedir. Bu
kisiler cocuklarin gelisimi iizerinde belirleyici unsurlardir (Balat ve Ozkan, 2014, s.

237).
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Tablo 2.3.Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam Ile Cografya Egitimi Ile iliskilendirilen
Gostergeler

Cografya Egitimi fle fliskili Cografya Egitimi ile
Kazanimlar Hiskilendirilen Gostergeler

Kendi iilkesinin kiiltiirline  ait
ozellikleri soyler. Kendi tilkesinin
kiiltiirdi ile diger kiiltiirlerin benzer
ve farkli 6zelliklerini sdyler. Farkli
iilkelerin kendine ozgii kiiltiirel
ozellikleri oldugunu sdyler.

Kazanim 9. Farkli kiiltiirel
ozellikleri agiklar.

Sosyal ve Dil Gelisimi

Cevresinde gordiigii  giizel ve
rahatsiz edici durumlar1 soéyler.
Kazanim 13. Estetik degerleri Cevresini  farkli  bigimlerde
korur. diizenler. Cevredeki giizelliklere
deger verir.

Kaynak:www.ttk.meb.gov.tr

Tablo 2.3’te program igerisinde sosyal ve duygusal gelisim alani ile ilgili okul 6ncesi
donemde toplam 17 kazanim vardir. Bunlardan iki tanesi cografya egitimi ile
iligkilendirilebilir. Cocuklarin kendi yasadiklar iilkeye ait kiiltiir 6zelliklerini bilmesi ve
baska iilkelerde yasayan insanlara ait farkli kiiltiirler oldugunu kavramasi onemli bir
cografi kazanimdir. Ayrica kendi kiiltiir degerlerine ait 6zellikler ile diger kiiltiirleri
karsilastirmast bir sonraki 0grenme basamagidir. Yasadigi yerdeki dogal ve beseri
giizellikleri tanimasi ve gevresini diizenleme ¢alismalar1 da sosyal ve duygusal gelisim

alani icerisinde yer alir.

2.2.4.4. 36-72 Aylik Cocuklarin Motor Gelisim Ozellikleri ve Okul Oncesi Egitim
Programinda iliskilendirilen Cografi Kazammlar

Insanlarin dogum 6ncesi dénemden baslayarak, bir dmiir boyu siiren hareketlerle ilgili
davraniglarinda meydana gelen degisimler, motor gelisim olarak adlandirilir. Yazi
yazma, spor yapma, dans etme, yemek yeme gibi bir¢ok devinim motor gelisimi

icerisinde yer alir (Balat ve Ozkan, 2014, s. 233).
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Tablo 2.4.Motor Gelisim Alam ile Cografya Egitimi Ile liskilendirilen Gostergeler

Cografya Egitimi ile iliskili Cografya Egitimi ile
Kazanimlar Hiskilendirilen Gostergeler

Isinma ve soguma hareketlerini
bir rehber esliginde yapar.
Yonergeler dogrultusunda yiirtir.
Yonergeler dogrultusunda kosar.
Belli bir yiikseklikten atlar.
Motor Alani Kazanim 1. Yer degistirme Belli bir yiikseklige ziplar. Belli
hareketleri yapar. bir yiikseklige tirmanir.
Tirmanilan yiikseklikten iner.
Engelin iizerinden atlar.
Kosarak bir engel lizerinden atlar.
Cift ayak sigrayarak belirli
mesafe ilerler.

Kaynak:www.ttk.meb.gov.tr

Tablo 2.4’te goriildiigii gibi okul Oncesi egitim programinda motor gelisim alani ile
ilgili 5 kazanim 6gesi yer almaktadir. Bunlar igerisinde cografya egitimi ile iliskili 1
kazanim gostergesi yer almaktadir. Cocuklarin yer degistirme hareketleri yaparken yon
kavram ile asagi, yukari, Oniinde, saginda, solunda gibi kavramlari 6grenmis olmasi
gerekir. Yon kavramini 6grendigi zaman daha saglikli ve kendine zarar vermeden

gelisim 6zelliklerini kazanmis olur.

2.2.4.5. 36-72 Ayhk Cocuklarin Oz Bakim Gelisim Ozellikleri ve Okul Oncesi
Egitim Programinda iliskilendirilen Cografi Kazanimlar

Cocuklarin i¢inde yer aldigr gelisim donemine ait kendi bakiminmi bagkalariin
yardimma ihtiya¢ duymadan siirdiirebilmesi 6zbakim becerisi ille agiklanir. Ozbakim
becerisini kazanmis olan g¢ocuk Ozgiiven duygusu gelismis, kendine giivenen ve

bagimsiz kisilik 6zelliklerine sahiptir.
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Tablo 2.5. Oz Bakim Gelisim Alam ile Cografya Egitimi ile iliskilendirilen Gostergeler

Cografya Egitimi ile iliskili Cografya Egitimi ile
Kazanimlar Hiskilendirilen Gostergeler

Beslenme sirasinda

uygun arag ve gerecleri kullanir.
Beden temizligiyle ilgili
malzemeleri kullanir. Cevre
temizligi ile ilgili arag ve
gerecleri kullanir.

Kazanim 6. Giinliik yasam
Oz Bakim Alam becerileri i¢in gerekli arag ve
gerecleri kullanir.

Kaynak:www.ttk.meb.gov.tr

Tablo 2.5‘te goruldiigi iizere 6z bakim alani ile ilgili egitim programi igerisinde toplam
8 kazanim yer almaktadir. Bunlardan 1 tanesi cografya egitimi ile iligkilendirilir.
Cocuklar 6z bakim becerilerini gelistirirken kullandiklar1 arag ve gereglerin temin
edilmesinde yasadiklar1 yerlerin cografi sartlarinin  belirgin  faktér oldugunu

bilmelidirler.

2.5. Okul Oncesi Donemde Cografya Egitiminin Temel Amaclar

Biitiin bilimler ve bilimsel faaliyetlerin tiim ¢ercevesini esas olarak insan
olusturmaktadir. insanlar yeryiiziinde bulunan farkl1 yerleri, diger insanlar1, kendileriyle
yasadiklar1 yerler arasindaki mekansal iligkileri algilama ve anlama ihtiyacini
duymaktadirlar. Bundan dolayidir ki insanlarin cografya egitimine ihtiyaglart erken

yaslarda baslamaktadir (Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012, 5.76).

Batili bir¢ok arastirmaci ¢ocuklar1 dogal cografyacilar olarak tanimlamistir. Ciinkii her
cocuk dogustan gelen bir merak duygunsa sahiptir. “Okul 6ncesi donem g¢ocuklarini
merakli yapan en Onemli husus kendilerine ve c¢evrelerine olan ilgilerinin en {ist
diizeyde olmasidir. Cevrelerinde yer alan nesnelerle ilgili sorular sormalari, etrafinda
gerceklesen olaylara karst duyarlilik géstermeleri, zaman-mekan kavramlari arasindaki
iliskiyi kurmaya baslamalari, nesneleri kendilerine gore konumlandirmaya g¢alismalari
¢ocuklarda merak duygusunun gelismesini saglamistir (Tugrul ve Giiler, 2007, s.30).
Dogustan ¢ocuklarin sahip oldugu merak duygusu onlarin kiiciik yaslardan itibaren
diger gelisim alanlariyla beraber cografya egitimini kapsayacak sekilde planlanarak

gelistirilmelidir.
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Okul oncesi donemde cografya egitimi Catling (2004) tarafindan “diinya hakkinda

29

bilgilenmek ve diinyayr anlamak’’ olarak tanimlanmaktadir.(aktaran, Can Yasar, Inal,
Uyanik ve Yazici, 2012, s.76). Cocuklarin yasadigi cevre hakkindaki bilgileri
dokunduklart egya, esyalarin birbirine gore konumu, kendilerini bulunduklar1 yere gore
konumlandirmalar1 cografya egitiminin ilk basamaklar1 sayilabilir. Giinlik hayatta
karsilastiklar1 cografi olaylarin nedenlerini merak edip sonuglarini kendilerine gore
karsilastirirlar (Ozkan Kilig, Giileg ve Geng,2014, s.36). Uzak bir akrabasindan
kendinse gelen bir kartpostal tebriki ya da sokaga oyun oynamaya c¢ikarken hav

durumuna gore giysi degistirme segeneklerini temel cografi kavramlarla giinliik

yasamini ilk iliskilendirme yapma sayilir.

Okul oncesi egitimi programinda cografya konularina dogrudan yer verilmemektedir.
Ancak fiziki, beseri ve ekonomik cografya boéliimlerine ait konular fen ve doga
etkinlikleri icerisinde yer almaktadir (Oztiirk,2014,5.206). Okul &6ncesi ddnem
cocuklarinin gelisimini hizlandiran, onlarin ihtiyacglarina cevap veren ve yasadiklari
iilke ile ilgili konularda donanimli bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in okul 6ncesi lisans

programlarinda da cografya derslerinin yer almasi gerekir (Unlii, ve Alkis, 2006, s.17).

Okul 6ncesi donemde egitim programlarinda cografya ile ilgili konularin yer almasinin
katkilarin1 (Catling 2004,aktaran, Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012, s.76-77)
sOyle aciklamistir:

v Bu donemdeki ¢ocuklar nerede yasadigini yasadiginin farkina varirlar. Yasadigi

yerde bulunan seylerin farkina vararak yer-yon kavramlarini 6grenirler.

v" Cocuklar birgok cografi durum hakkinda farkindalik veya anlayis gelistirtebilir.
Yasadig1 diinya, iklim ozellikleri, bitki Ortiisli, niifus ve yerlesme 6zellikleri,

cevre sorunlar1 veya kendi sosyal ¢evresi olabilir.

v" Yeni kavramlar gelistirir. Yasadigi yerdeki fiziki veya beseri ¢evreyi

sekillendiren siirecler kavram gelistirmelerinde etkili olur.
v' Yagadig1 yerler ile ilgili olumlu tutumlar ve degerler gelistirir. Bunun igin
yasadigr yer ile ilgili algilar gelistirip bu yerlerin kendisi i¢in Onemini

kavramasina yardimei olur.
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v Cevresindeki gerek fiziki ve gerekse de beseri nedenlerden kaynaklanan

degisikliklerin neler oldugunu, olus nedenlerini ve etkilerini anlamasini saglar.

v" Bulundugu yerden baslayarak diinyanin tamamini tanimaya baslamak i¢in

haritalar hakkinda fikir sahibi olur.

v Cevre bilinci gelistirerek gerek yasadigi yeri ve gerekse de yeryiiziiniin

tamamini nasil koruyabilecegine dair anlayis kazanir.

v" Kendi yasadigi yer ile diger bolgelerde yasayan insanlar arasinda nasil bir iliski

olabilecegi hakkinda bilgi sahibi olur.

Okul oncesi donemde cocuklar, 6grenme yasantisini kendileri baglatirlar. Fiziksel
deneyimleriyle kendilerini kesfettikten sonra, bulunduklar1 yere goére konumunu,
nesnelerin yerlerini bilme, kendisini bulundugu yere gore ya da nesneye gore
konumlandirma cografi okuryazarligin baslangic1 sayilir(Tugrul ve Giiler, 2007,s.31).
Cografya egitiminin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamasi,
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar gibi farkli gelisim alanlarinin gelisimini
desteklemesi bakimindan énemli bir yere sahiptir (Ozkan Kili¢,2012, 5.40). Okul dncesi
donemde etkinliklerde cografya ili ilgili kazanimlara yer verilmesi kiigiik yaslardan

itibaren ¢evresi ile ilgili bilgilere ulasacagini gosterecektir.

Okul Oncesi donemde cografya egitiminin amaglarint (Conway ve Pontion, 2003;
Catling, 2004;0wen ve Ryan,2006;Palmer ve Birch, 2004 aktaran: Can Yasar, Inal,
Uyanik, ve Yazic1,2012,s.76) su sekilde agiklamaktadir:

v' “Cocuklarin gevrelerine ve diinya ilizerindeki fiziki ve beseri durumlara olan ilgisini
artirmak,’’

“Cocuklarin diinya hakkindaki bilgi anlayis ve farkindaligini artirmak,’’

“Cocuklarin uzamsal farkindaligi ve anlayisini gelistirmek,’’

“Cocuklarin mekanda konum algisimi geligtirmek,’’

“Cocuklarin farkli bolgeler ve 6zellikleri hakkindaki bilgilerini artirmak,’’

AN N N RN

“Cocuklarin yasadiklar1 yer olarak diinyayi, kendi evleri olarak gormelerini ve

stirdiirebilirligin 6nemli oldugunu anlamalarini saglamak,”’

(\

“Cocuklarin kendi davranmiglarinin, kendileri ve hi¢ bilmedigi diger insanlar {izerindeki
etkilerini anlamalarini saglamak,”’

V' “Cocuklarin diinyadaki giizellikler hakkinda merak duygusunu artirmak,”’
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v' “Cocuklart yerlesim yerlerinin gelecegi ve ¢evresinin kalitesi konusunda
bilinglendirmek,”’

V' “Cocuklarn diinya ve canlilar ile ilgili sorumluluk duygularim artirmaktir.”’
Cografya egitimi ile beraber biitlinlestirilmis okul Oncesi egitim programi Oncelikle
cocuklarin farkli duyu organlarina hitap edilmesi amaglanir. Bunun gergeklesmesi i¢in
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve cocuklarin etkin katiliminin saglanmasi amaclanir.
Cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusunu gelistirmek ve giinlik yasamla
iliskilendirmek gerekir. Boylece ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evreden baglayarak diinyanin
geneli ile ilgili bilgi sahibi olmas1 beklenir. Insanlar dogduklar1 andan itibaren doga ile
sanki i¢ ige yasar. Dolayistyla Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda
(MEB 2005) “Doga ¢ocuklarin gelisimini destekleyen bir sinif”’ olarak goriildiigiinden
cocuklara diisen gorev onlarin c¢evreyi kesfetmesidir. Cocuklarin duyu organlari ve
deneyimleri sayesinde, oyun etkinlikleri ile beraber cografi kazanimlari 6grenmeleri
gerekir (Oztiirk, 2014, 5.206).

Cocuklarin dogustan merak duygusu ile beraber i¢inde olan bir diger kavram sevgidir.
Egitimde sevgi basarinin oziidiir. Sevgi ile biitlinlestirilmemis bir egitimde ¢ocuklarin
gelecekte basarili ve mutlu bir birey olmasini beklemek imkansizdir. Onun igin
cocuklara kiigiik yaslardan itibaren egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimle
beraber sevgi kavramini esas olan bir egitim verilmelidir. Cocuklarda basta insan sevgisi
olmak tlizere yasadigi iilkeyi, diinyayr sevmesini saglanmasinda cografya egitiminin

onemi biiytiktiir.

Cocuklarin  konum, hareket, zaman, mekan, bolge, insan c¢evre etkilesimi gibi
cografyanin temel bilim alanlari ile ilgili becerileri artirtlirsa ileriki yillarda akademik
becerilerinin de olumlu ydnde etkilenmesi beklenir (Palmer, Birch, 2004 aktaran; Ozkan

Kilig, 2012).

2.6. Okul Oncesi Donemde Yararlanilan Cografyanin Temel Bilim Alanlar

Okul 6ncesi donemde cografya ile ilgili 6gretim programinda yer alan etkinlikler, farkl
bilim alanlar ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konu ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda

cografya ile ilgili temel becerilere ait siniflandirmalar sdyle yapilmistir:
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Oztiirk’e (2014, 5.206) gore; konum ve zaman, dogal ¢evre ve insan etkilesimi, beseri

ve ekonomik cografya, bolgeler seklindedir.

Ozkan Kilig’a (2012) gére; konum, dolasim, yer, bdlge, insan ve gevre iliskisi

seklindedir.

Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazict’ya, (2012, s.80) gore; mekan/uzay ve zaman, yerel
cografya, fiziki beseri ve ekonomik cografya, dogal cevre ve insan etkilesimi

seklindedir.

Tugrul ve Giiler’e (2007, s.31-32) gore; konum, yer, insan ve ¢evre etkilesimi, hareket,

bolge seklindedir.

Arr’ya (2015, s.11-13) gore; lokasyon ve yayilisi, yer, insan ve ¢evre iliskileri, mekansal

etkilesim ve bolge seklindedir.

Ozkan Kilig, Giileg ve Geng’e (2014 5.38-39) gore; konum, dolasim, yer, bolge, insan-

gevre iliskisi, harita seklindedir.

2.6.1. Konum

Izbirak’a (1986) gore; “Dar anlamu ile yeryiiziinde bir yerin enlemler ve boylamlar
yardimiyla bulunan yeri’’ konum olarak aciklanir. Konum ayrica cografi konum olarak

da ifade edilir.

Herhangi bir yerin enlem (paralel) ve boylam (meridyen) degerleri esas alinarak
bulundugu yer cografi konum olarak ifade edilmektedir. Bu konumun dar anlamda
ifadesidir (Doganay,2003,s.106). Konum ayni zamanda dar ve genis anlamda ozel
konum olarak da tanimlanir. Herhangi bir yerin dar anlamda 6zel konumu bir kale, kent
veya bogaz olabilirken; genis anlamda ise bir yerin O6znel ve nesnel varligin

icermektedir (Doganay,2003, s.106).

“Yeryiizindeki herhangi bir noktanin bulundugu yeri tarif edebilmek ig¢in, cografi
konumunun bilinmesi gerekmektedir. Bir kitanin, bir iilkenin, bir kentin diinya

tizerindeki yerine cografi konum’’ denir (MEB, 20053, s.18)

Gortildigi gibi cografya’da konumun tarifi yapildiginda bir noktanin enlem ve boylam

degerlerini ifade etmektedir. Diinya {izerindeki bir yerin kuzey yarim kiirede mi yoksa



27

giiney yarim kiirede mi oldugunu belirlemek amaciyla paralellerden yararlanilir. Bir
yerin dogu yarim kiirede mi yoksa bati yarim kiirede mi oldugunun belirlenmesi ise
meridyenler yardimiyla olur. Ancak baslangi¢ meridyenine olan uzaklik ile baslangic
paraleline olan uzaklik kavramlar1 ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kavrayabilecegi

ozellik degildir.

Okul o6ncesi donemde konum farkindaligi oncelikle bedeninin hareket yoniine gore
belirlenir. Ciinkii ¢ocuklar bulunduklari yerin konumunu ve yonleri algilamasini
bedeninin hareketine gore belirlemektedir (Oztﬁrk, Giren, Yildinm ve Simsek, 2015,
s.257). Konum bilim alan1 ile ¢ocuklar oncelikle nesnelerin bulundugu yer ile diger
nesnelere gore pozisyonunu kavramaya c¢alisir. Burada yon kavraminin da 6nemli bir
yeri vardir (Ozkan Kilig, Giileg ve Geng, 2014, 5.38). Cocuklar viicudunun sekillerini,
viicudunun olusturan organlarin bulundugu yerleri ve birbirlerine gore olan yerini

Ogrenirken farkinda olmadan konum kavramini da 6grenmeye baslamislardir.

Cocuklarin ailesi, 6gretmenleri ve arkadaglari ile olan iliskileri ve diger nesnelerle olan
temaslar1 ile konum kavramini gelistirebilirler. Zamanla bulunduklar1 sehrin
mabhallenin, caddenin, sokagin yerini 6grenir (Tugrul, ve Giiler, 2007, s.31). Bulundugu

yer ile baska yerler arasinda karsilastirmalar bile yapmaya baslar.

Konum 6grenme alani ile ¢ocuklar herhangi bir nesnenin nerede oldugunu o nesnenin
diger nesnelerle iligkisini &grenir (Ozkan Kilic, 2012, s.46). Bu asamada yon
kavraminin da 6nemli bir rolii vardir. Yon, belirli bir noktaya gore olan yer olup
cocuklar, altinda, istlinde, saginda, solunda, yaninda gibi giinliik yasamda sikca
kullanilan kavramlarla yon bilgisini gelistirirler (Oztiirk, 2014, s. 207).Y6nler ¢ocuklara
cesitli sekillerde ogretilebilir. Cok basit bir sekilde hazirlanan bir maket materyal
olabilecegi gibi sinifa getirilecek bir pusula yardimiyla da yonler bulunulur. Yonleri
tanimlayan kelimeler giinliik yasam igerisinde kullanilmalidir. Balkonun oturma
odasiin glineyinde yer aldigi, sokaktaki manavin evimizin kuzeyinde oldugu, kendi

odasinin doguya baktig1 gibi climleler kullanilmalidir

Konum belirten sozciiklere, Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici’ya, (2012, s.80) gore;
’Ustiinde, uzaginda, tepesinde, iizerinde, altinda, iginde, disinda, icine dogru, disina

dogru, disarisinda, arkasinda, yaninda, 6tesinde, bitisiginde, arasinda > 6rnek verilir.
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2.6.2. Yer

Okul 6ncesi donemde cografya egitiminde yer alan temel bilim alanlarindan biri de
“yer’’dir. “’Oras1 nasil bir yer? “Oras1 neresi?’’ gibi sorularin cevabi yer temasinin

ogrenilmesi ile olur (Tugrul ve Giiler, 2007, s.31).

Mekanlar yeryiiziinde birbirinden farkli sabit ve goreceli konuma sahiptir. Yerlere ait
Ozelliklerin bilinmesi kiiresel, bolgesel ve lokal iligskilerde karsilikli ortak tutumlari
anlamada 6nemli yere sahiptir (Artvinli ve Kaya, 2010, s.102) Cocuklarda mekan veya

yer kavramini kazandirmada oraya ait cografi 6zelliklerin bilinmesi mutlaka gereklidir.

Mekanlarin fiziki 6zelliklerini iklim, yerylizii sekilleri, bitki ortiisli, toprak yapisi, yer
altt ve yer stii su kaynaklari, hayvan topluluklart gibi 6geler olusturmaktadir. Beseri
ozelliklerini niifusu, yerlesme Ozelikleri, uluslar arasi1 orgiitler ve iilkelerle iliskileri,
tarihsel gelisimi ve tarihi yapisi, kiltlir topluluklar1 gibi unsurlar olusturmaktadir.
Ekonomik 6zelliklerini ise yetistirilen tarim tiriinleri, hayvancilik faaliyeti, yer alt1 ve
yer istii zenginlikleri, turizm potansiyeli, ulasim kosullari, ticaret hacmi, sanayi
faaliyetleri ve hizmet sektorii gibi ekonomik etkinlikler olugturmaktadir. Ancak okul
oncesi donem cocuklarinin gelisim donemleri dikkate alindiginda bu kavramlarin
akademik anlamda 6grenilmesi miimkiin degildir. Ancak g¢ocuklarin yasadigi yerde
onlarin cografi anlamda bu kavramlarla ilgili duyarliligimi gelistirecek etkinlikler

yapilabilir. Bu anlamda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

2.6.3. Zaman

Zaman cocuklukta olusan bir kavramdir. Yetiskin bir insanin zaman kavrami yavas
yavas, birbiriniz izleyen bir sira ile ve bir siire¢ igerisinde meydana gelir ( Banks ve
Banks, 1999, aktaran, Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012, s.81). Kavramlar somut
ve soyut olmak tiizere iki kisimda smiflandirilabilir. Zaman kavrami soyut o6zellige
sahiptir. Okul o6ncesi donemde cocuklarin zaman kavramimi 6grenmeleri digerlerine
gore daha zor olmaktadir (Kol, 2010, s.894). Bu donemde kullanilan zaman
kavramlarma 6rnek olarak; yil, mevsim, ay, hafta, giin, takvim, 6gle, aksam, diin,

bugiin, yarin, simdi verilebilir.
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Diinya’nin kendi ekseni etrafinda batidan doguya dogru doniisiinii tamamlamasiyla bir
giin meydana gelir. Doniisiinii saat ibresinin tersi yoniinde 24 saatte tamamlar (Akkus,
1998, s.20). Diinya’nin giinliik hareketi agiklanirken 6zellikle diinya’nin saat ibresinin
tersi yoniinde dogdugu belirtilmelidir. Bu durumu cocuklara anlatmak yerine sinifta

model kiire kullanilarak tekrar dondiiriilerek gosterilmelidir (Oztiirk, 2014, s.209).

Diinya’nin glinesin ¢evresinde hareketini elips seklindeki yoriingesinde 365 giin 6 saatte
tamamlar. Buna yillik hareket denir (MEB, 2005a, s.18). Bu olayin sonucunda bir yil
meydana gelir. Mevsimler olusur. Ancak bu okul 6ncesi dénemdeki c¢ocuklarda
mevsimlerden daha O6nemlisi mevsimlerin gilinlik yasamimiz {izerindeki etkileri ve
ozellikleri daha ¢ok 6nemlidir (Oztiirk,2014,5.209). Mevsimler anlatilirken yasanan
dogal olaylar ve bunlarin etkilerinden bahsedilmelidir. Ilkbahar mevsiminde agaglarin
cicek agmasi yaz mevsiminde denize girip yliziilmesi, kis mevsiminde kardan adam

yapilmasi ile mevsim kavrami 6gretilebilir.

Zaman ile ilgili kavramlarin 6grenilmesinde okul 6ncesi donem g¢ocuklart gelecek ve
gecmisle ilgili kavramlarin 6grenmede zorlanmaktadir. Ancak bulunulan ani ifade eden
“’simdi’’ kavrami ile sabah, 0gle, aksam gibi daha kisa siireli zaman dilimlerinin

ogrenilmesi daha kolay olmaktadir (Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazic1,2012,s.81).

2.6.4.Bolgeler

Benzer 6zelliklerine gore bir araya gelmis belirli sayidaki alanlardan olusan yer bolge
olarak tanimlanir (Tugrul ve Giiler, 2007, s.32). Diinya fiziki, beseri ve ekonomik
acidan birbirinden farkli alanlardan meydana gelmistir. Yeryiiziine baktigimizda dogal
unsurlar ile beseri unsurlar o kadar i¢ ige girmistir ki arastirmacilarin bu unsurlari
siniflandirmasini zorunlu kilmistir. Bu durum bolge kavraminin incelenmesini zorunlu

kilmistir(Kog ve Aksoy,2012, 5.321).

Ozey’e (2016, 5.99) gore bolge, “Bir kentin veya toprak pargasmin, bilingli bir
belgeleme yoneltisinin sonucu olarak, isleyim, tarim, konut, yonetim, tecim vb. islevleri

icin, diizen tasarimda ayrilmis alanlardan her biridir.”’

Okul oncesi donemde g¢ocuklara Tiirkiye'nin cografi bolgeleri ile ilgili bir yap- boz

harita 6rnegi calismasi yaptirilarak cografi bolge kavraminin kazandirilanst 6nemlidir.
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Harita iizerinde iilkemizi sembolize eden baglica mekanlarin yer aldigi bir maket
calismasi ile kalici 6grenmeler saglanir. Kitalar ve okyanuslarin da yerini gosterecek
eglenceli yap- boz oyunlari ile cocuklar bolge kavramini dgrenmis olacaklardir (Oztiirk,

2014, 5.222).

Fiziki (dogal) 6zelliklerine gore bolgeler belirlenirken; iklimi yer sekilleri, bitki ortiisii,

toprak, jeolojik ve su 6zellikleri dikkate alinmaktadir.

Beseri 0zelliklerine gore bolgeler belirlenirken; niifus, yerlesme, siyasi ve askeri durum,

idari yapa, kiiltiirel 6zellikler, din, sosyal yap1 dikkate alinmaktadir.

Ekonomik o6zelliklere gore bolgelerin sinirlart belirlenirken; tarim, sanayi, maden ve

enerji kaynaklari, turizm, ticaret, ulagim faaliyetleri dikkate alinmaktadir.

Dogal oOzelliklerine gore belirlenen bolgelerin sinirlarin1 kesin olarak birbirinden
ayirmak zordur. Aralarinda gecis alanlari vardir. Ancak bu bolgelerin smirlarinin
degismesi uzun hatta yiiz binlerce yil alabilmektedir. Ornegin bir akarsuyun yatagmin
degismesi uzun yillar alabilecegi gibi tepelik bir alaninda asinmasi ve diiz bir alan
haline gelmesi yiiz binlerce yil almaktadir. Buna karsilik beseri ve ekonomik bolgelerin
siirlar1 ise daha cabuk degisebilir. Yeni bir maden veya enerji kaynaginin rezervinin

bulunup isletmeye acildig1 yer zamanla biiyiik bir maden bolgesi haline gelebilir.

Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin “ne, nerede, nasil?’’ sorulari ile bolgelere ait
ozellikleri kendi yasadigi yer ile 6grenmelerini saglamaktir (Tugrul ve Giiler, 2007,

s5.32).

Siniflarinda olusturacaklar1 sanat kdsesi, okuma kdsesi, oyun kosesi ile evindeki odalar
veya parkta hayvanlarin beslendigi alanlarda, ne, nerede, nasil sorularinin cevaplarini

alabilirler (Hannibal, Vasiliev ve Lin, 2002 aktaran;Tugrul ve Giiler, 2007, s.32).

Diinya’nin degisik bolgelerinde yasayan insanlara ait bilgilerin kitaplarda yer almasi
cocuklarin merak duygularinin gelistirilmesinde ve farkindalik yaratilmasinda 6nemli

bir yere sahiptir (Ozkan Kilig, Giileg ve Geng, 2014, s.39).

Soydan’a (2014, s.16) gore Ogretmenlerin bolge 6grenme alani ile etkinliklerini

planlamasinda yapmasi gereken etkinlikler sunlardir:

v" Yeryiiziinde farkli bolgelerdeki binalarin, ibadet yerlerinin incelenmesi,

yasanilan yer ile benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi,
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v’ Farkli iilkelerdeki insanlara ait kiiltiirel degerlerin resim, video, dergiler ile
sunulmasi,
v’ Farkli lilkelerdeki insanlarin ozel gilinlerini, dil, kiyafet veya miiziklerine ait

etkinlikler yapmasi,

v" Farkl dillerden kelimeler 6gretmek, gerekir.

2.6.5. Insan- Cevre Etkilesimi

Okul 6ncesi donemde cografya egitiminde yer alan temel bilim alanlarindan biri de
insan ve cevre etkilesimidir. Cocuklarin yasadiklar1 ¢evreye uyum saglamalari, ¢evre
kosullariin gereksinimlerini karsilamada 6neminin fark edilmesi ve bunu algilamasina
imkan tamir(Oztiirk, Giren, Yildirrm ve Simsek, 2014, 5.259). Cocuklarin kendilerine
0zgil gelisimsel 6zelliklerinden dolay1 kesfetmeye merakli olmasi ¢ocuklarin cevre ile
etkilesimlerini zorunlu kilmaktadir (Ozkan Kilig, Giile¢ ve Geng,2014, s.39). Bu durum

cevre egitiminden yoksun bir egitimin olamayacagini gosterir.

Insan- gevre etkilesiminde 6zellikle okul &ncesi egitim déneminde verilecek olan g¢evre
egitiminin Onemi fazladir. Okul Oncesi donemden itibaren baslayacak olan c¢evre
egitiminin, insan ve ¢evre etkilesimini bilimsel olarak ele almas1 gerekir. Cevreye karsi
ahlaki ve degersel bir bakis acis1 olusturmast ve ayni zamanda kendine ozgi
kurallarinin olmasi1 da kaginilmazdir. Bunlarla beraber ¢ocuklarin birebir yasantisini

saglayacak aktif katilimin olmasi gerekir (Mamedov, 1998, s.26).

Gilintimiizde 6zellikle biiyiik kentlerde ¢ocuklar doganin yagamimizin bir pargas: degil
de yasamdan ayr1 bir alanmig gibi biiylimektedirler. Dolayisiyla doga ile etkilesimi yok
gibidir. Bircogu dogadan ayr1 bir yasam alani i¢inde oldugunu sanmaktadirlar. Cevre
egitimi bu anlamda ¢ocugun dogal ¢evreyi tanimasinda, yasamin kendisi oldugunu
anlamasinda ve bunun bir sonucu olarak dogay1 korumasinin gerekliligini saglayacaktir
(A. Basal ve Erbas, 2001, s.69). Cevre ile etkilesim ile ¢ocuklar yasam i¢in gereksinim
duydugumuz her seyin ayni zamanda giinliik ihtiyaglarimizin neredeyse tamaminin

dogadan saglandigin1 6grenecektir (Tugrul ve Giiler, 2007, $.32).

Okul 6ncesi donemde cevreye yonelik etkinlikler ile ¢ocuklar, insanlarin, bitkilerin,

hayvanlarin, suyun, topragin, giinesin, yeryliziiniin birbirleriyle olan iliskilerini
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anlamaya baglar Cevre ile etkilesimi artirmak i¢in miimkiin oldugunca tiim duyularini

kullanir (Can Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012, s.83).

Dogal ¢evre ve insan etkilesiminde iklim elemanlar1 ve hava olaylari, bunlarin insanlar
tizerindeki etkileri, etrafimizda gordiigiimiiz yer sekilleri ve yasamimiza olan etkileri,
yeryiiziinde bulunan biiyiik su kiitleleri, sulardaki yasam, dogadaki yabani hayvanlar
insan- cevre etkilesimi icerisinde yer almaktadir (Oztiirk, 2014, 5.211-213).

Insan ve cevre etkilesimi cografyanin iizerinde durdugu 6nemli konular arasindadir.
Dogal kaynaklarin sinirli olmasi, smirli olan kaynaklarin tiim insanligin ortak mali
olmast ve bunlarin bilingli kullanilmasinin gerekliliginin kavratilmasi ¢ok Onemlidir

(Onal ve Giingdrdii, 2008 5.62).

2.6.6.Fiziki ve Beseri Cografya

Fiziki, beseri ve ekonomik cografya’nin alt bilim alanlarina ait konular okul 6ncesi

donem cografya ile ilgili 6grenilen kazanimlart olusturur.

2.6.6.1. Fiziki Cografya

Fiziki cografya dogal ortam1 olusturan unsurlar olan yerytizii seklileri, iklim, sular, bitki

ortiisii, hayvan topluluklari, toprak 6zelliklerini teke tek inceler.

Matematik cografya, Diinya’y1 bir gezegen olarak ele alip boyutlarimi gilinese gore
konumunu, hareketlerini inceleyen fiziki cografya’nin alt bilim dalidir (Kolukisa, 2004,

s.4).

Jeomorfoloji, kelime anlami yer sekilleri bilimi olup i¢ ve dis etmenler tarafindan

olusturulan yer sekillerini inceleyen bilim dalidir (Hosgoren, 2000, s.1).

Hidrografya, “sular bilimi’> demektir. Yer alti ve yer {iistii sularinin olusumunu ve

dagilisini inceleyen bilim dalidir (Doganay, 2003, s.73).

Biyocografya, yeryiiziindeki bitki ve havyan topluluklarinin dagilisin1 ve bu dagilisa
etki eden faktorleri inceleyen fiziki cografya’nin alt bilim dalidir (MEB, 2005, s.13)

Klimatoloji, hava olaylarin1 veya onlarmn iriinii olan sicaklik, basing, riizgar, nem ve

yagis gibi iklim elemanlarini inceleyen bilim dalidir (Erol, 1999, s.3)
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Toprak cografyasi, topragin olusmasi igin gereken faktorleri, topraklarin

simiflandirilmasini ve dagilisini inceleyen fiziki cografyanin alt bilim dalidir (Atalay,
2001, s. 3).

Okul oncesi egitim programlart igerisinde Ogrencilerin gelisim o6zellikleri dikkate
almarak fiziki cografya konulart igerisinde, iklim, yer sekilleri, bitki ortiisii, hayvan
tiirleri, toprak, akarsular. Goéller, denizler, okyanuslar, gokyiizii, ay, yildiz, giines, gibi
O0grenme alanlarina yer verilmektedir. Ancak bu 6grenme alanlar1 daha ¢ok fen ve doga
etkinlikleri igersinde yer almaktadir. Oyun oynama, okuma yazmaya hazirlik becerileri,
miizik, resim, gezi etkinlikleri i¢ersinde de fiziki cografya’ya ait bu 6grenme alanlari

yer almaktadir (Can Yasar, inal, Uyanik ve Yazici, 2012, $.82).

2.6.6.2. Beseri Cografya

Beseri cografya, insan ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimi neden sonug iligkisi

igerisinde inceler (Doganay, 2003, s. 75).

Niifus cografyasi, kitalar, iilkeler, iilkelerin bolgeler, boliimler ve yoreleri hakkinda
niifusun dagilisini, niifusun yapisini, dagilisa etki eden faktorleri agiklayan beseri

cografya’nin alt bilim alamdir (Doganay, Ozdemir, Sahin, 2012, s.6).

Yerlesme cografyasi, yerlesme tiplerinin iizerinde dogal ortamin 6zellikleri ve etkileri

ile yerlesmelerin dagilismni ele alir (Unlii, 2014, 5.28).

Siyasi cografya, siyaset ve cografya kavramlarinin birlesmesiyle, devletlerarasindaki
iligkiler, bunlarin gelismesi ve tarihte maruz kaldig: tehlikeler agisindan degerlendirir

(Doganay, 2003, s.75).

Tarihi cografya, tarihi olaylarin mekansal iligkilerini inceleyen cografyanin alt bilim
dallarindan biridir. Yeryiiziinlin ge¢misteki goriinlisiinii inceleyerek zaman iginde

mekanda meydana gelen degisimleri inceler (Unlii, 2014, 5.28).

Tibbi cografya, bazi saglik sorunlarmi cografi ¢evre kosullar ile arastiran beseri

cografya’nim alt bilim alanidir (Doganay, Ozdemir ve Sahin, 2012, s.6).
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Insanlarin ekonomik faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin yeryiiziindeki dagilisini imceler

(MEB, 20054, s.13).

Tarim cografyasi, insanlarin topragi isleyerek tarim triinleri yetistirmesi ve hayvancilik
faaliyeti yapmasi tarim olarak tanimlanir. Ormancilik faaliyeti de tarim cografyasinin

inceleme alanina girer (Doganay, Ozdemir ve Sahin, 2012, s.15).

Sanayi cografyasi, ham madde kaynaklari, ulasim, iklim, yeryiizi sekillerinin sanayinin
gelismesi iizerindeki etkilerini ve sanayi bdlgelerinin dagilisimi inceler (Unli, 2014,

5.28).

Ulagim cografyasi, bir yarar saglamak iizere insanin ve onun irettigi esyanin cesitli

ulagim araglari ile taginmasini inceler (Taglhgil, 1999, s.1).

Enerji cografyasi, bassica enerji kaynaklarini yeryiiziine dagilisini ve dagilis sebeplerini

inceleyen bilim dalidir(Can Yasar, inal, Uyanik ve Yazici, 2012, 5.82).

Dogal kaynaklar cografyasi, yer altt veya yer istiinde olusmus dogal kaynaklarin

siniflandirilmasini, dagilisini inceler.

Turizm cografyasi, turistik dogal ve beseri kaynaklar ile turizm faaliyetlerinin dogal ve
beseri cevre faaliyetleriyle iliskisini, turistik yorelerin dagilisin1 inceler (Doganay,

Ozdemir ve Sahin, 2012, s.24).

Ticaret cografyasi, biiyiik tiiketim merkezlerini, liretim, dagitim, tiiketim alanlarini,

bunlar arasindaki iliskileri inceler.

Beseri ve ekonomik cografya’ya ait 6grenme alanlar1 da okul dncesi egitim programi
icersinde yer almaktadir. Yetistirilen tarim iriinleri, fabrikalar ve iiretilen iiriinler,
hayvancilik faaliyeti, balik¢ilik, ormancilik, turistik degerler, ulasim araglari, dogal

kaynaklar, niifus miktari, yerlesme alanlar1 ve 6zellikleri 6rnek verilebilir.
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2.7. Okul Oncesi Donemde Harita Kullanma Becerisi

Cografya egitiminin bagladig1 ilk donemlerden itibaren harita kullanilmas1 vazgecilmez
O0gretim materyali olmustur. Yeryliziniin bir boliimiiniin ya da tamaminin kusbakisi

goriinlistiniin belli bir dlgek dahilinde kiigiiltiiliip diizleme aktarilmasina harita denir.

Egitim ortaminda kalic1 6grenmenin saglanmasi, 6gretme etkinliklerinin 6grenciler i¢in
anlamli ve onlarin siirece katilabilir olmasi egitimin énemli bir unsurudur. Bunun igin
ogretme etkinliklerinin 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap etmesi gerekir
(Unlii, Ucgisik ve Ozey, 2005, s.11). Ogrenilen bilgilerin biiyiik kisminin gérme
duyusuyla gerceklesmesinden dolayi, cografya dgretiminde harita en 6nemli 6grenme

araci olmaktadir.

Ogrenciler haritalara baktigi zaman birgok seyin onlar igin anlamli olmasi gerekir.
Nerede ne vardir? Nicin oradadir? Onemi Nedir? Gibi cografi sorularla harita
okuryazarhigim gelistirebilmektedirler. Ogrenciler haritalar inceleyerek, her haritanin
farkli amaglarla yapilabildigini, yasadig1 yeri gosterebilmesi, yon tespiti gibi farkl
uygulamalar yapabilmelidirler. Ayrica bir yerin fiziki, beseri ve ekonomik cografya

ozelliklerine ait bilgileri yorumlayabilmelidirler (Kizilgaoglu, 2007, s.346).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara harita kullanma becerisi ile ilgili etkinlikler yapilirken
onlarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ¢aligsmalar planlanmalidir. Tiirkiye haritasini
tanima ve boyama ¢aligmalar1 yapma, Tiirkiye haritas1 {izerinde konum ve yer ¢aligmasi
yapma, haritalar iizerinde kitalar ve okyanuslarin yerlerini bulma etkinlikleri ¢ocuklarin
gelisim donemlerine uygun etkinlikliler arasinda yer alir. Ayrica cografi yonlerle ilgili
etkinlikler caligmalar yapma, herhangi bir adresi kendisinin tarif etmesin isteme
etkinlikleri harita becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar arsindadir. Cocuklarin biiyiik ve
kiiglik kas gelisim Ozellikleri dikkate alinarak Tiirkiye ve Diinya haritalar1 ile yap-boz

calismas yaptirilir.

Gilintimiizdeki egitim anlayisinda sadece okuma ve yazma yeterli degildir. Okuma ve
yazma ile beraber ¢ocuklarin farkli alanlardaki gelisim 6zelliklerini de dikkate alarak
harita, grafik ve tablo gibi gorsel araglari yorumlayabilmelerini saglamaktir. Burada
harita okuryazarliginin Onemi biiyiiktlir. Haritalardaki renklerden, sembollerden,

isaretlerden yola c¢ikarak g¢ocuklarin bulunduklar1 yeri algilamalari, tanimalar1 gibi
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caligsmalar harita okuryazarligi olarak adlandirilir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016,
5.62).

Cografya 6gretiminde haritalarin kullanilmasmin faydalar1 sunlardir(Unlii, Ucisik ve

Ozey, 2002, 5.22-23):

v’ Harita kullanim1 ile soyut olan bilgilerin 6grenciler tarafindan anlamli hale
gelmesi yani somut bir sekilde ifadesi saglanir.

v' Derslerde harita kullanilmas1 zamandan tasarruf saglar. Ornegin Tiirkiye’nin
komsular1 kazanimi harita yardimiyla kolayca 6grenilir.

v Harita kullanimi zamandan ve maliyetten tasarruf saglar. Clinkii 6grenme
eksikligi olan yerlerde tekrar kullanilabilir.

v" Ogretim siirecini aktif hale getirerek 6grencilerin 6grenme siirecine dogrudan
katiliminm1 saglar. Ders ortamini klasik, ezber, anlatima dayali gibi geleneksel
yontemlerden uzaklastirir. Bu 6zeliginden dolay1 gerek bireysel ve gerekse de
grupla 6gretim yontemine uygundur.

v" Ulasilmasi son derece kolay, diger gorsel araglara gére daha ekonomiktir.

v Igerigi basitlestirerek anlasiimasini kolaylastirir.

v" Ogrenilecek konu iizerinde patrik yapma olanag saglar.

Okul 6ncesi donemde 6grencilerin harita kullanma becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme
stirecinde ¢ocuklara bol etkinlik yaptirilmali, aktif olmalarin1 saglayacak uygulamalara
yer verilmelidir. Okulda Tirkiye ve Diinya’nin cesitli cografi 6zelliklerine sahip
haritalar bulunmalidir. Cocuklarin harita kullanma becerisini destekleyecek ve
cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olacak sekilde grafikler ve tablolar
kullanilmalidir. Okullarda giiniimiizde internet donaniminin olmasi ve bilgisayarin
onemli bir Ogrene aract olmasi dijital haritalarin kullanilansin1 da saglamaktadir
(Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016, s.68). Cocuklara harita becerisinin
kazandirilmasinda c¢ocuklarin merakli olmalarinin da etkisi Ogretmen tarafindan
kullanilmalidir. Burada en basit diizeydeki Ogrenme basamagindan baslanmalidir.
Cocuklarin okulunun evlerinin yeri, komsularinin bulundugu yerler ile ilgili basit harita
calismalarinin yapilmasi onlar1 6grenme siirecinde aktif kilacaktir ( Ozkan Kilig, 2012,
s.57).
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2.8. Okul Oncesi Donemde Cevre Egitimi ve Uygulamalar

2.8.1.Cevre Ile Tlgili Genel Kavramlar

Yeryliziinde canlilarin yasadigr ortam genel olarak cevre ile ifade edilir. Canlilarin
yasadig1 bu ortamlar, hava, su ve toprak kiire olmak iizere {i¢ biiylik yasam alanidir
(Ozey, 2001, s.17). Cevre kavramu ilk diisiiniildiigiinde basit ve sinirlar1 belli kolay bir
kavram olarak distiniilebilir. Ancak g¢evre kavraminin detayli olarak incelenmesiyle
kendi igerisinde karmasik ve bir¢cok tanimi olan bir uygulama alani olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Cevre, bir canli tiirlinliin yasamasi icin gereken sartlarin tiimii olabildigi
gibi canli cansiz varliklarla i¢ ige olan bunlar arasindaki karsilikli iligkilerden olusan

cercevesi genis bir kavram olarak da ifade edilebilir (Giiler Yildiz, 2014, 5.183).

Yunanca “oikos”’ (ev-yurt) ve “logos’’ (bilim) sozciiklerinin birlesmesiyle “Ekoloji’’
terimi tlremistir. Ekoloji sozcligl ilk kez 1869 yilinda Alman biyolog Ernst Haeckel
tarafindan kullanilmistir. Genel olarak mekan veya cevre bilimi anlamlarinda

kullanilmaktadir (Giir, 2004, s.2).

Insanlarin teknolojik gelismelere bagli olarak yasam kosullarini iyilestirmek amaciyla
yasadig1 cevreyi degistirme miicadelesi giderek artmaktadir. Bu durum ¢evre sorunlari
kavrami ile karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii ¢evreye yapilan miidahaleler olumsuz ve
bozucu karakterde oldugundan cevre sorunlari ile degerlendirilmektedir (Kocalar,
2012,s. 13).

Toplumun ve 6zellikle de c¢evrenin korunmasi bakimindan bir sistem igerisinde yok
edilmesi gereken ve iireticisi tarafindan atilan maddeler kati atik olarak bilinir. Kati
atiklara ornek olarak; endiistriyel atiklar, tarimsal kati atiklar, evsel atiklar, tibbi atiklar,
ticari ve kurumsal atiklar, hafriyat atiklari, park bahge ve pazar yeri atiklar verilebilir

(Giiler Yildiz, 2014, s.189).

Belli bir alanda yasayan birbirleri ile siirekli etkilesim halinde olan canli varliklar ile
bunlarin cansiz gevreleriyle olusturduklari biitiine ekosistem adi verilir. Ornegin
icersinde barindirdigr yabani hayvanlar ve bitki topluluklar ile dag, bir ekosistemi
olusturur. Ekosistem canli ve cansiz varliklardan olusur. Isik, sicaklik, yagis, yag,
protein, karbonhidrat, su, oksijen ekosistemi olusturan cansiz unsurlardir. Buna karsilik

bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroorganizmalar ekosistemi olusturan canl



38

unsurlardir (Glir, 2004, s.3). Ekosistem igersinde dogal bir denge vardir. Buna
ekosistem dengesi denir. Ekosistem igerisindeki denge bozuldugunda ekosistem dengesi
de bozulmus olur ki bu durum ekolojik sorunlar olarak kendini gdsterir. Buna karsilik
ekosistemin bozulup yerine yeni bir ekosistem gelmesi olayr ise siiksesyon olarak
adlandirilir (Ozey, 2001, 5.18).

2.8.2.Cevre Egitimi

Cevre egitimi ile ilgili kazanimlar 6rgilin egitimde anasinifi kres diizeyinden baglanarak
tim egitim kademelerinde yer almaktadir. Cevre egitiminin amact insanla doga arasinda
bir nevi karsilikli saygi esasina dayali, ¢cevreye zarar veremeden iletisim saglamaktir.
Onun i¢in ¢evreyi tanima, gevre ile ilgili genel kavramlari bilme, bu kavramlara yonelik
tutumlar ve 6gretme modelleri gelistirmek gerekir (Kahyaoglu, 2016, s.57). Bu anlamda
cevre arastirmalar1 yapabilmek icin yiiriirlikte olan programlarin degerlendirilmesi ve
bireyin ve c¢evrenin ihtiyaglarina gore yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir. Okul
oncesi donem bu acidan 6nem arz etmektedir. Ciinkii cocugun cevreye yonelik olan

tutumlar1 bu dénemden itibaren sekillenmeye baslamaktadir.

Cevre egitimi, koruma, gelistirme, dengeleme, bilgilendirme ve bilinglendirme gibi
siirecleri igeren dolaysiyla kendi igersinde karmasik goriinen ancak kendine ozgi
ilkeleri de olan bir programdir. Cevre egitiminde bireyler ¢cevreye karst olumlu davranig
ozellikleri gostererek, ¢evrenin korunmasini ve ¢evreye yonelik sorunlarin ¢oziilmesini

esas almaktadir (Giiler Yildiz, 2014, s.191).
Kocalar (2012, s.30), cevre egitiminin amaglarini su sekilde agiklamaktadir:

v' Toplumlarin ve bireylerin ¢evre sorunlari hakkinda tim yoniiyle
bilgilendirilmesini saglayarak c¢evre sorunlari hakkinda ortak bir duyarlilik

gelistirmelerini saglamak ve ¢evre bilini olusturmak gerekir.

v Toplumlarin ve bireylerin ¢evre egitimi ve ¢evre sorunlari hakkinda temel bilgi

kaynaklarma sahip olmas1 gerekir.

v' Bireylerin ¢evreyi koruma, gevre sorunlari hakkinda duyarli olma gibi olumlu

tutum ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.
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v' Cevre sorunlarim1 gidermeye yonelik her tiirlii faaliyetlere bireylerin aktif
katilmalar1 gerekmektedir. Bu konuda gelistirilecek ¢oziim yollarina katkida

bulunmasi gerekir.

Yeryliziinde, yerlesik yasam tarzinin yayginlasmaya baslamasiyla insanlarin cevre
tizerindeki baskilar1 da artmaya baslamistir. Yeni yerlesim alanlar1 agmak, mevcut tarim
arazilerini genisletmek, ormanlar1 gilinliik ihtiyaglar1 kullanmak gibi nedenlerden otiirii
dogal cevre iizerindeki olumsuz etkileri baslamistir (Ozey, 2001, s.25). Ancak 19.
yiizyilin sonlarina dogru bilgi ve teknolojilerdeki gelismelere paralel olarak sanayilesme
ve kentlesme olgusu temelinde dogal ¢evre iizerinde yikicr etkileri hizlanmistir. Daha
iyl yasam kosullarinda ve daha iyi yasama arzusu ile dogal kaynak kullanimi artmistir.
Hizli niifus artigina paralel olarak enerji tiiketimi de giderek hizlanmistir. Cevre egitimi
bozulan ¢evrenin yeniden diizenlenmesinde ve var olan kaynaklarin korunmasi ve
bilingli kullanilmasinin saglanmasinda esas rolii oynamaktadir (Giir, 2004, s.154).
Cevre egitiminin etkili olmasi i¢in uygulanacak olan okul i¢i ve okul dis1 egitim
programlarinin birbirini destekleyici nitelikte olmasi ve tamamlamasi gerekir. Ciinkii
okulda verilen teorik ¢evre egitimi ile okul disinda yapilacak cevre egitimi ile ilgili

uygulamalar birlikte yiiriitiiliirse daha basarili sonuglar alinir (Giiler, 2009, s.33).

Cevre egitimi programlari yapilirken bunun sadece verilmesi gereken bilimsel bir bilgi
olarak goriilmemesi gerekir. Bilimsel bilgiyi, dogayi1, toplumu ve insani anlama olarak
algilamak gerekir. Dogal c¢evreye karsi estetik ve ahlaki bakis agisi olusturmak ise

degersel yontem ile olmaktadir (Mamedov, 1998, s.19).

Egitim ve Ogretimin her basamaginda etkili ve siirdiiriilebilir bir ¢evre egitiminin

yapilabilmesi igin gereken ilkeler sunlardir (Kocalar, 2012, s.37-41):

v Cevre sorunlar1 birbiri ile iliskili, kendi i¢inde karmasik ve bir¢ok nedeni olan
bir siirectir. Bunun i¢in ¢evre egitimi uygulamalarinda sadece tek bir alanla ilgili
degil disiplinlerarasi bir anlayis gelistirmek gerekmektedir. Ciinkii ¢cevre egitimi
cok yonlii bir siirectir. Bundan dolay1 disiplinleraras1 ¢aligmay1 zorunlu

kilmaktadir.

v" Cevre sorunlarinin nedenleri, gevrenin kendi dogal 6zelliginden dolay ¢esitlidir.
Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar yapilirken c¢evreyi olusturan faktorler goz

Oniline alinarak planlanmalidir. Egitim siireci ekonomik, sosyolojik, politik,
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ekolojik, cografi, biyolojik gibi farkli alanlarin biitiinlestirilmesi ile

saglanmalidir.

v’ Cevre egitimi, egitim ve Ogretim siirecinde belli bir doénemle
siirlandirilabilecek bir uygulama degildir. Okul 6ncesi donemden baglayarak
planli ve programli bir sekilde ele alinmali ve egitimin her kademesinde yer
almalidir. Ayrica sadece egitim donemleri ile degil yasam boyunca genel

egitimin bir pargasi olarak ele alinmali ve ¢evre bilinci gelistirilmelidir.

v’ Bireylerin ¢evre sorunlarinin nedenleri ve g¢evre sorunlarina ¢éziim bulmaya
yonelik yapilan etkinliklere dogrudan katilimi 6nemlidir. Bunun igin ¢evre

egitimi ile ilgili uygulamalarda dogrudan yasant1 gegirmesi faydali olacaktir.

v Cevre egitimini yalmzca ¢evreye karsi bilingli olma olarak gérmemek gerekir.
Dogaya deger veren doganin yasamimiz i¢in hayati bir 6neme sahip oldugu ile
ilgili sorgulayici bir yaklasim benimsemek gerekir. Cevre sorunlarinin nedenleri,
etkileri ve olumsuz etkilerinin azaltilmasi igin bireylerde sorgulama becerisinin

gelistirilmesi ¢evre bilincini artiracaktir.

v Cevre egitimi programi esnek bir yapiya sahip olmalidir. Egitim programinin
siirlart kesin ¢izgilerle belirtilmemelidir. Cevrenin ve toplumun degisen

ozelliklerine gore esneyebilecek sekilde gelistirilmelidir.

v" Cevre sorunlarma bakis agis1 dar 6lgekte veya alanda olmamalidir. Yeryiiziiniin
dort bir tarafinda olusan c¢evre sorunlarina karsi bir duyarlilik gelistirilmelidir.
Ancak bunun saglanmasi icin de yerelden baslayarak diinyanin geneline dogru

bir yonelim izlenmelidir.

v' Cevre egitimi ile ilgili uygulamalara bireylerin etkin katithminin oldugu
yapilandirmac1  6grenme yasantilarmin belirlendigi 6gretim yaklasimlari
kullanilmalidir. Bireylerin aktif katilimi saglamalidir. Cevre egitimi ile
bireylerin biligsel, sosyal, duyussal ve motor gibi farkli gelisim alanlar

yapilandiriimalidir.

Yilmaz (2016), Tirkiye’de ilkokullarda c¢evre egitimi ve ilkogretim 4. simf
ogrencilerinin Tiflis Konferansi ¢evre egitimi ve amaglarina ulagsma diizeyi arastirma

calismasimi Edirne Ilinde devlet okullarinda 6grenim gdren 4. simf dgrencileri ile anket
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caligmasiyla yapmistir. Elde ettigi bulgularda 6grencilerin gevre ile ilgili tutumlarinda
cinsiyete gore bir farklilik tespit etmemistir. Kirsal alanda yasayan 6 grencilerin ¢evresel
beceriler konusunda sehirde yasayanlara gére daha anlamli farkliliklar ortaya cikardigi
bulunmustur. Cevresel tutum diizeyinde evlerinin 6niinde bahgesi olan ¢ocuklarin daha
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikardigimi belirtmistir. Cevre bilgi diizeyleri ile ¢evreyi

koruma becerisi hakkinda ailelerin egitim durumlar1 etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Can (2012), ilkdgretim bolimii 1. ve 4. simf dgrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi,
diinya goriisii ve g¢evre egitimine yonelik 6z- yeterlilik inanglarinin karsilastirilmasi
isimli arastirma ¢aligsmasini fen bilgisi, sinif, okul 6ncesi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6grencilerle sinirlandirmistir. Arastirmada 1. ve 4. simif 6grenciler
ile verileri toplamistir. Ogrencilerin ¢evre bilgisi diizeylerini ortalama degerlerde
bulmustur.

Engin (2010), Cografya egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilirlik egitimi ve
cevre egitimi konularmin kazandirilmasi calismasinda Istanbul, Yozgat, Sirnak ve
Tekirdag illerinde farkli tiirdeki okullarda gorev yapan &gretmenlere
ve Ogrenim goren oOrencilere yoénelik anket uygulamasi yapmistir.
Arastirmasinda sitirdiirtilebilir kalkinma icin cevre egitiminin ©nemli
oldugu ve bunun da cografya egitiminin bir parcasi: oldugunu
belirtmistir. Farkli titirdeki okullar icinde Anadolu liselerinde okuyan
dgrencilerin cevre egitimi konusunda daha duyali1 oldugunu
belirtmistir. Kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore gelecekte cevre
sorunlarina karsi daha duyarli bir tutum ortaya koydugunu
belirtmistir. Cografya ogretmenlerinin de siirdiiriilebilir kalkinma ve
cevre egitimi konusunda aktif olmalari gerektigi belirtilmistir.
Cografya dersi kazanimlarinin da bu amaca yénelik olmasi yani cevre

ile ilgili kazanimlari daha fazla icermesi gerektigi belirtilmistir.

Cevre egitimi programi 1ile cografya egitimini birbirinden ayri
diistinemeyiz. Cografya dersi o6gretim program1i icinde cevre ile ilgili

dogrudan veya dolayli bircok kazanim yer almaktadir. Dogal Sistemler
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alaninda; vyer sekilleri, iklim, bitki &rtiisti, toprak, hava, su
konulari cevre egitimi ile iliskilendirilerek islenebilir. Mekansal
Bir Sentez Tiirkiye ogrenme alani icinde; vyasadigi cevre, bdlge ve
tilkemizin analizi, t(ilkemizin dogal ve beseri sistemleri cevre egitimi
ile iliskilendirilebilir. Cevre ve Toplum 6grenme alani1 ise dogrudan
cevre egitimi ile iliskilidir. Dogal afetler, dogal kaynaklar, cevre
sorunlari, yonetim ve planlama ve cevresel degisim konulari bu 6grenme

alan1 i¢inde yer alan cevre ile ilgili konulardir (Kocalar, 2012, s.93).

2.8.3. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Orgiin egitim i¢inde yer alan her kademedeki okullarda, sosyal bilimler, fen bilimleri,
matematik uygulamalar1 veya sanat etkinlikleri i¢inde ¢evre egitimi uygulamalarina yer
verilmelidir. Boylece ¢evre bilinci konusunda duyarli ve ¢alismalarda aktif yer alan

bireyler yetistirilebilecektir (Kocalar, 2012, s.49).

Gilintimiizde, ozellikle biiyiik kentlerde dogan g¢ocuklar adeta dogal ¢evreden izole
edilmis sekilde biiylimektedirler. Cocuklara doga ile etkilesim halinde olmalar1 i¢in
firsat verilmemektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar dogal ¢evreden kopuk ve ilgisiz bir yasam
sirmektedirler (Basal ve Erbas, 2001, s.69). Halbuki siirdiiriilebilir bir yasam icin
toplumun en Onemli gorevlerinden biri, cocuklart ¢evre korunmasina yonelik
uygulamalar ile ¢evre egitimini almis bilingli bir sekilde yetistirmektir (Giiler Yildiz,

2014, 5.189).

Merakli olmalari, arastirmaya, kesfetmeye istekli olmalari, okul Oncesi donem
cocuklarinin dogal olarak c¢evreye karsi ilgili olmalar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ciinkii doga kendi biinyesinde olan ilgingligi ve ¢esitliligi ile ¢ocuklarin merak alanm
olmaktadir. Dolayisiyla bu yoniiyle dogal ¢evre ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyen bir

o0grenme ortami olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dinger, 1999, 5.79).

Cevre egitiminin c¢ocuklara saglayacagi yararlart dogrudan gorebilmek miimkiindiir.
Bunlarin basinda ¢ocuklar canli varliklarin gelismelerini gozlemleyerek dgrenirler. Bu

gbzlem sirasinda cocuklarda bitkiler ve hayvanlara duyulan ilgi ve 6zen de artar.



43

Cocuklar sabirlt olmay1 6grenirler. Topraga atilan bir tohumun ¢imlenmesi, yesermesi,
bliylimesi agamalarin1 goriiriiler. Basta doga olmak iizere tiim canlilara karsi empati
duyma yetenegi gelisir. Cocuklar yaparak yasayarak 6grenme ilkesi ¢ercevesinde kendi
deneyimleri yardimiyla 6grenme yasantilart gerceklestirirler. Bu 6grenme ortaminin
gerceklesebilmesi i¢in okullarin bahgelerinde, tarlalar, bahgelerin olmasi ile daha da

kolaylasacaktir (Basal, ? s.20).

Okul oncesi donemde cevre egitimi programi kapsaminda cevre egitimi ile ilgili
etkinlikler farkli ortamlarda gergeklestirilebilir. Anaokullari, anasiniflari, laboratuarlar,
yaz okulunda acilan kurslar, kamplar, izcilik caligmalari, tabiat miizeleri, botanik
parklar, hayvanat bahgeleri, piknik alanlari, mesire yerleri, okul veya evlerin bahgeleri

gibi alanlarda ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikler yapilabilir (Basal ve Erbas, 2001 s. 71).

Okul Oncesi donemde ¢ocuklara dogayr sevdirici oyunlar ve yasantilar
kazandirilmalidir. Béylece ¢ocuklar oynamis oldugu oyunlar ve gergeklestirmis oldugu
yasantilarla ¢evreye karsi olumlu tutumlar gergeklestirir. Doganin kendisi i¢in korumasi
gereken bir deger oldugunu anlar. Bunun sonucunda dogayi koruma davranislarini

sergilemeye baslar (Kocalar, 2012, s.50).

2.8.4.0kul Oncesi Dénemde Cevre Egitiminde Dikkat Edilecek Tlkeler

Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar yalniz basina 6gretim programinin bir 6gesi olarak
diistintilmemelidir. Cevre ile ilgili konular diger konularla beraber disiplinler aras1 bir
yaklagimla ele alinmalidir. Cevre egitiminde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (Basal ve
Erbas, 2001 s. 72-77):

v Cevre egitimi ile ilgili konular, 6gretim programindaki diger konular da dikkate
alinarak biitlinlestirilerek islenmelidir. Bunun i¢in 6gretim programinin biitiin
asamalarinda fotograflar, yardimer kitaplar, miizik, resim, tiyatro etkinlikleri
planlanmali, taglar, bitkiler, deniz kabuklar1 gibi dogal unsurlar sinif ortamina

getirilmelidir.

v Cocuklarin gelisim donemleri dikkate alindiginda onlar igin en 6nemli 6grenme
aract oyun etkinligidir. Cevre egitim uygulamalarinda ¢ocuklarim oyun

alanlarmin 1yi planlanmasi1 gerekir. Etkinlikler siifta yapilacaksa oyunlarda



44

kullanilabilecek malzemeler smnifta bulundurulmalidir. Eger simif disinda
yapilacaksa, topragi kazmak, topraktaki tas parcalarini ayiklamak, topraga
tohumu ekmek gibi uygulamalarla sebze, meyve yetistiriciligi yapilabilir. Okul
bahgesi ¢evresinde evcil hayvanlarin yasayabilecegi ve bunlarin c¢ocuklara

yasantisini ger¢eklestirmek i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

Cocuklarin 6grenme etkinlikleri siirecinde aktif katilimi ne kadar fazla olursa
biligsel, psikomotor ve duygusal alanda farkli gelisim alanlarin1 olumlu yonde
desteklemektedir. Bunun i¢in ¢ocuklara, bes duyu organimnin 6grenme siirecinde

kullanmast i¢in firsatlar verilmelidir.

Cocuklarin ¢evre ile ilgili genel kavramlari 6grenmesi saglanmalidir. Burada
kavramlar 6gretilirken ezberden kacinilmalidir. Cocuklara cevre ile ilgili kitaplar

okunabilir, bdylece onlarin hayal diinyalar1 gelistirilebilir.

Cevre egitim siirecinde ilgi ¢ekici Ogretim yontemleri gelistirilmelidir.
Etkinlikler uygulanirken, g¢evre ile ilgili dogrudan veya dolayli mesajlar da
verilmelidir. Bunun i¢in smifta silislemeler yaparken, dogal cevreden alinan
malzemeler kullanilmali, siif kitapliginda cevre ile ilgili etkinlik 6rnekleri veya
kitaplar yer almali, ¢ocuklara c¢evre sevgisini kazandirmak igin hikayeler

okunabilir.

Cocuklarin cevre ile olumlu etkilesimlerini saglamak amaciyla, farkli bitkiler,
hayvanlar, tas, toprak ve su gibi unsurlarla giinliik aktiviteler planlanmalidir. Bu
faaliyetler, birbirinden farkl bitki tiirleri ile farkli yok olma tehdidi ile karsi
karsiya kalan botanik bahgeleri, doga tarihi ve arkeoloji miizeleri ile hayvanat

bahcelerinde de yapilabilir.

Cocuklar arasinda sosyal etkilesim saglanmali, igbirligi ve yardimlagma
gerceklestirilmelidir. Okul iginde veya okul disinda grup faaliyetleri etkinlikleri

yaptirilarak ¢ocuklarin sosyallesmesi ve igbirligi i¢ersinde ¢calismasi saglanabilir.

Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar yalnizca 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin
katilacag: etkinlikler degildir. Programin uygulanmasina aileler de katilmalidir.
Bu aktivite okul igerisinde olabildigi gibi okul disinda yapilacak geziler veya ev
ortaminda uygulanilabilir. Ozellikle ¢ocuklarin savurganligin zararlar1 ve enerji

tasarrufu 6gretilebilir. Bunun i¢in musluklarin agik birakilmamasi, asirt kagit
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kullanilmamasi, sadece kullanilan alanda 15181n acik kalmasi, kati atiklarin cam,

kagit, plastik gibi ¢Oplerde ayr1 toplanmasi gibi uygulamalar yapilabilir.

v" Cocuklar ¢evre egitimi konusunda smifta, okulda ya da okul disindaki
aktivitelere katilmalar i¢in tesvik edilmelidir. Bu anlamda ¢ocuklarin g¢evre ile
ilgili yaptig1 resimler, posterler simif icinde sergilenebilir. Cevredeki aktif
dernekler, vakiflar ile baglanti kurularak, ¢ocuklar i¢in uygun olan etkinliklere
gotiiriilebilir. Tiim bu etkinliklerin yapilmasinda okulda Ogretmenler, evde
aileler uygun model olarak egitim siirecinin daha saghkli ge¢mesini

saglayabilirler.

2.9. Okul Ogcesi Egitimde Ogretmenlerin Kullanabilecegi Yéntem ve
Teknikler ile Ogretmenlerin Niteligi

2.9.1. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Kullanabilecegi Strateji Yontem ve
Teknikler

Cografya egitiminin bir yonii de cografya bilgisini 6grenmek ve hayatta kullanmak i¢in
yapilacak olan 0gretim etkinliklerini icermektedir. Giiniimiizde artik gelismis tilkelerin
Oziimsedigi konulardan biri yasamsal faaliyetlerini siirdiirmek, dogal cevrede
karsilagilan problemleri ¢6zmek ve refah seviyelini artirmak i¢in cografya egitimine
verdikleri 6nemdir. Cografya egitimine verilen 6nem bireylerin sorumluluk duygusunun
kazanilmasi, iilkesini ve diinyay1 tanimasi, yasadigl ¢cevreye uyumlu olmasi gibi olumlu
tutum ve davranis gdstermelerine yardimci olacaktir (Unlii, 2014, s.41). Bireylerde bu
niteliklerin gelistirilmesinde siiphesiz en biiyliikk rol onlara verilecek olan egitim
programi ve kullanilacak olan yontem ve teknikerdir. Egitim siirecinde kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinde kalict 6grenmelerin gerceklesmesi icin belli 6gretim

ilkelerinin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Cografya 6gretiminde, her egitim kademesindeki cografi kazanimlarin kavratilmasinda

kullanilmasi gereken 6gretim ilkeleri sunlardir (Unlii, 2014, 5.63):
v Ogrenene (6grenciye) gorelik ilkesi
v" Yakindan uzaga ilkesi

v Bilinenden bilinmeyene ilkesi
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v Somuttan soyuta ilkesi

v' Aciklik ilkesi

v Aktivite ilkesi

v Hayatiyet ilkesi

v Tasarruf (ekonomi) ilkesi

v’ Biitiinliik ilkesi

v Gilincellik ilkesi

v’ Sosyallite (otoriteye itaat ve dzgiirliik ) ilkesi

v’ Bilgi ve becerinin giivence altina alinmasi ilkesi

Bir okul 6ncesi egitim kurumu egitim ortami1 ve egitim programlar1 dgrencilerin etkin
katilimini1  destekleyici ve yaraticiliklarini  gelistirici  diizeyde olmalidir. Egitim
programlarinin amacina uygun olacak sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
kullanacag1 yontem ve tekniklerin de programin amacina uygun olmasi gerekmektedir.
Ogretmen ¢ocuklara bilgiyi dogrudan vermek yerine onlarin dgrenmelerini
kolaylastirici, silirece etkin katilimimni destekleyici etkinliklere ye ver vermelidir.
Bireysel farkliliklar1 da dikkate alarak ¢ocuklar i¢in hem bireysel hem de grup iginde
beraber yapabilecegi ogretim yontemleri kullanmalidir (Alisinanoglu, Ozbey ve

Kahveci, 2007, s.49).

Bu donemde cocuklarin gelisim alanlarma ve 0grenmeye uygun olarak kullanilan
strateji yontem ve teknikleri secmek ¢ok onemli bir konudur. Ciinkii bu donemde yer
alan ¢ocuklar, aliskin olduklar1 ya da sik yaptiklar1 islemler disinda bagka bir uygulama
yapmakta zorlanirlar. Ayni olay ve obje i¢in birden fazla bakis acilarinin olduklarinin
farkinda degildirler. Olaylar1 tek bir bakis agisiyla degerlendirirler. Dolayisiyla ayni
olayin ya da objenin sadece bir kismina yonelirler. Onun i¢in &gretmen sececegi
ogretim yontemi ve teknikleri konusunda dikkatli olmak zorundadir (Karamustafaoglu,

2006, s. 67).

2.9.1.1. Kavram Haritalari
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Ogretim programlarinin temel unsurlarindan biri de kavramlar olusturmak ve bunlarin
Ogretimini saglamaktir. Ciinkii kavramlar insan diislincesinin temel tasidir. Diisiinceler
kavramlar etrafinda meydana gelen Oriintiilerdir. Kavramlar gercek diinyamizda
olmayan diislincelerimizde var olan zihinsel siniflandirmalardir. Bundan dolay:
kavramlarin 6gretilmesi dnemli bir konudur. Cografya biliminin inceleme alaninin genis
olmasi, kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerinin gesitliligi ve birgok bilim daliyla
etkilesim halinde olmasi kavram agini genisletmistir. Cocuklara kavramlarin kolay
Ogretilmesi, kavram yanilgilarinin giderilmesi, kavramlar arasinda siniflama, gruplama,
siralama veya kavramlar1 organize etme gibi etkinlikler kavram haritalarinin

kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Unlii, 2014, 5.266-271).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kavramlar1 6grenmesinde belirli bir hiyerarsik diizlem
olmasina gerek yoktur. Cocuklar bir hayvani tanimlarken onun memeli bir hayvan m1
yoksa yasadigi yeri tarif etmesine ilk asamada gerek yoktur. Sadece kavramin resim,
tablo veya grafiklerle anlamli hale gelmesi ve ¢ocuga sunulmasi yeterlidir. Ayrica
kavram haritalar1 ders siiresince tekrar tekrar kullanilmaya elverislidir (Alisinanoglu,

Ozbey ve Kahveci, 2007,5.50).

Kavram haritast olusturulurken ¢ocuklarin bildigi bir kavramdan baslamak onemlidir.
Secilen kavramin cocuklarin bildigi bir 0grenme alani olmasi gerekir. Belirlenen
ogrenme alani ile ilgili kavramlar listelenir. Listelenen kavramlar icerisinde kapsami en
genis olan kavram en iiste yazilir. Daha sonra ilgili diger kavramlar diizenlenerek alt
alta yazilir. Aralarinda ilgi olan kavramlar birbirlerine ¢izgilerle baglanir. Miimkiinse
bir kavram bir kez yazilir. Eger bir daha yazilmas1 gerekiyorsa ¢apraz bir okla birinci
kavrama baglanir. Bdylece kavram haritasi hazirlanmis olur (Uyanik Balat ve Onkol,

2014, 5.94-95).

Kavram haritalari, okul 6ncesi donemde diger 6gretim basamaklarina gore daha az
kullanilmaktadir. Cocuklarin kavramlar arasinda birbirleriyle olan iligkilerin
goriilmesinde, Ogrenilen bilginin somutlastirilmasinda etkili bir 6gretim aracidir.
Diinyamiz, giines, mevsimler, aylar, yillar bitkiler, hayvanlar, yonler, tarim {iriinleri gibi
cografya konularinda etkili bir sekilde kullanilabilir. Ciinkii kavram haritalari, yanls

ogrenmelerin giderilmesinde, kalict 6grenmelerin saglanmasinda, ¢ocuklara zor gelen
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karmasik konularin 6grenilmesinde ve Ogrenmeyi kolaylastirmasi bakimindan

kullanilmalidir.

2.9.1.2.Deney

Hedef ve davraniglarin uygulama diizeyinde oldugu bir 6gretim teknigidir. Arag- gereg,
yontem ve uygulama bilgisine hakim olmak gerekir (Sé6nmez, 2009, s.249). Deney
bilimsel bir gergegi ispat etmek i¢in yapilir. Cocuklarin siirecin her asamasii gordiigii
yaparak — yasayarak Ogrenme ilkesi ¢ercevesinde aktif olarak katildigi bilimsel bir
yontemdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar deney ile doga olaylariyla karsilagir. Boylece

olaylar1 somutlastirarak bir nevi bilimsel siire¢ basamaklarin1 da kavramis olur.

Deneyler i¢in ¢ocuklarin merak duygularmi gelistirmeye, arastirma duygularini
artirmaya yonelik ortamlar olmasi da 6nemlidir. Ancak okul 6ncesi cocuklart i¢in

muhakkak bir laboratuara ihtiya¢ yoktur (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2001, s.77).

Okul oncesi donemde deney yonteminin g¢ocuklara yararlarimi soyle agiklayabiliriz

(Uyanik Balat ve Onkol, 2014, 5.103):

v' Deney yontemi her seyden oOnce c¢ocuklarmm dogustan getirdikleri merak
duygusunu gelistirir. Cocuklarin d6gretim siirecindeki etkinliklere aktif katilimini

saglar.

v Okul oncesi déonem g¢ocuklari biligsel agidan islem oncesi donem igerisinde yer
alirlar. Dolayisiyla soyut kavramlari anlamlarini beklemek pek giictlir. Deney

yontemi ile 6grenmelerini somut hale getirirler.

v Cocuklar1 arastirmaya, gelistirmeye, ¢evresinde meydana gelen olaylara karsi
ilgili olmaya kars1 siirekli aktif tutar. Boylece ¢ocuklar bilime, bilimsel siire¢
basamaklarina ve bunlarin hayatlarindaki 6nemine karst olumlu tutumlar

gelistirirler.

v' Deney etkinligine ¢ocuklar bireysel ya da grup olarak katilabilirler. Ozellikle
grupla yapilan deneylerde cocuklar deneyin her asamasindaki gelismeleri takip

ederek aralarinda tartigirlar. Deneyin sonucuna gore fikirlerini sdylerler.
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v Yapilan deneyler sirasinda gocuklar birbirinden farkli 6gretim materyallerini
tanima firsatin1 da bulurlar. Biiyiiteg, mikroskop, termometre, pusula, farkli
bitkilere ait tohumlar, ¢esitli kaya¢ 6rnekleri, 1s1 ve 151k veren araglar gibi farkl

materyaller ile etkilesime gegerler.

2.9.1.3. inceleme Gezisi ve Gozlem

Egitim ve 6gretimde biiylik yeri olan gezi- gézlem metodunun cografya dgretiminde
ayr1 bir yeri vardir. Bu 6gretim metodu ile 6grenciler cografi olaylari bulundugu yerden
gozlemler, olaylar arasinda neden- sonug iliskisi kurar ve bir yargiya varir. Bundan
dolay1 cografya Ogretiminde gezi ve gozlem metodunun ayri bir dnemi vardir

(Garipagaoglu, 2001, s.13).

Biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarinda belirlenen hedef ve davranislari
kazandirmada kullanilan Ogretim yontemlerinden biri de gezilerdir. Okul O6ncesi
donemde ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 diinyayr dogrudan anlamalarina ve
tanimalarina yardimer olan ve onlarm aktif katilimlarini saglayan 6grenme alani, alan
gezisi olarak tamimlanabilir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, s.69). Alan
gezileri, ¢ocuklarin problem ¢b6zme, olay1 yerinde gézlemleme, arastirma yapma gibi
bilissel ve devinimsel etkinliklerle 6grenme ihtiyacini1 karsilamalarina ve merak

duygularinin giderilmesine yardimei olacaktir (MEB, 2013, 5.49-50).

Inceleme gezilerinin planlanmasini 6gretmen c¢ok iyi yapmalidir. Planlamaya gocuklari
da katmali nereleri gitmek istedikleri konusunda onlarin fikirlerini almali, gidecegi
yerler hakkinda oOnceden onlar1 bilgilendirmelidir. Gezi yapilan yerler ile ilgili
cocuklarin fotograflar ¢ekmesi ve albiim hazirlanmasi etkinligi yapilabilir. Ayrica
cocuklardan gezdigi yerlerle ilgili resim yapmalar1 da istenebilir (Uyanik Balat ve
Onkol, 2014 s.105). Gezi yapilacak yerler yakin cevreden baslamalidir. Tren istasyonu,

itfaiye binasi, hastane, postane, ciftlikler, hayvanat bahgesi, botanik parklar, tarihi
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yapilar, kiitiiphaneler, ¢esitli imalathaneler (ekmek firini, pastane gibi), seralar, tarlalar,
parklar, bahgeler, miizeler, sanat galerileri, sebze ve meyve pazarlari ile meteoroloji,

belediye gibi kuruluslar gezilebilir.

Inceleme gezilerinin bircok Ogretim metodunun ayni anda kullanilmasma imkan
vermesi ve bes duyu organi da uyardigi i¢in 6grenilen bilgilerin daha kalic1 olmasini
saglar. Soyut olarak Ogrenilen bilgiler, geziler ile ¢ocuklar tarafindan somutlastirilir.
Cocuklarin konulara olan ilgisini artirir. Bir yoniiyle teorik bilgilerin pratige
donlismesini saglar. Sinifta arkadaglariyla sosyal iliskiye giremeyen igine kapanik
cocuklar bu farkli 6grenme alanlar1 ile aktif hale gelirler. Cocuklarin ¢evreye olan
ilgileri de artacagindan dolay1 gerek iginde bulunduklari donem ve gerekse de ileriki

yaslarinda ¢evre sorunlarina karsi1 duyarliligi da artacaktir.

Gezilerin faydalari ile beraber sinirliliklart da s6z konusudur. Velilerin ikna edilmesi ve
izin alinmasi ile idari izinlerin alinmasi uzun zaman alabilir. Gezilerin mesai saati i¢inde
yapilmasi okul i¢inde derslerin bos gegmesine neden olmaktadir. Gezilerin maliyetli
olmasi her 6grencinin katilini zorlastirabilmektedir. Ayrica sorumlulugu ve giivenlik

onlemleri yapilmasini siirlandirmaktadir ( Unlii, 2014, s.159).

Cocuklarin okul i¢inde ve disinda her tiirlii davranislarinin degerlendirilmesinde saglikli
ve bilin¢li yapilacak gozlem, 6gretmenler ve aileler i¢in somut veriler sunar. Gozlem bir
davranig1 ayrintili olarak tanimlamak gibi, cesitli ¢izelgeler ve 6lgekler yardimiyla da
sistematik olarak yapilir. Gozlem teknigi ile 6gretmen dogrudan veriler toplar. Bundan
dolay1 elde edilen bulgular yansiz olur. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dogrudan siif
icerisinde veya yapilacak bir alan gezisinde dogrudan O6gretmen tarafindan

gozlemlenmesi her zaman yapilir.

2.9.1.4. Analoji (Benzetme- Benzesim)

Bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda diisiinerek iki olay arasinda
karsilastirma yaparak veya iliskiler kurarak bilinmeyen bir olayr anlamaya c¢alisma
siireci analoji orak aciklanir. Yabanct olunan bir konu tanidik olguya benzetilerek
aciklandigindan bu Ogretim yontemine benzesim ya da benzetme yontemi isimi de

verilir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, s.51). Bu dgretim tekniginde bilinen
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kavram “’anaolg’’ bilinmeyen kavram ise ‘’hedef’’ olarak adlandirilir. Cocuklar analoji
ile yeni bilgileri 6grenirken eski 6grendigi bilgilerle ilgili benzetisimler yaparlar.
Insanlarin beslenme ihtiyaci bir otomobilin ihtiyac1 ile benzestirilerek analoji yapilabilir
(Uyanik Balat ve Onkol, 2014 s.115). Fen etkinliklerinde kan dolasimi konusu
anlatilirken, damarlarimiz bir akarsu ya da sehir suyu sebekesine benzetilerek analoji
yapilabilir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri i¢ersinde bulunduklari
gelisim donemlerinden dolayr sinirlidir. Burada 6gretmen analoji teknigini kullanirken
cok dikkat etmelidir. Cocugun ilgi duydugu, merak ettigi konular cesitli gorsellerle
desteklenerek verismelidir. Ozellikle ¢ocuklarin gelisim dénemlerinin iizerinde bir
kavram secilmisse bu durum onlarin O6grenme giicliigii yasamalarina ve eksik

O0grenmelerine neden olur.

Analoji tekniginin ¢ocuklara saglayacagi yararlar ¢cok fazladir. Diger 6gretim yontem ve
tekniklerinden {iistiin yanlarin1 soyle agiklayabiliriz. Cocuklarin kavram gelisimlerinde,
yeni bir kavrami Ogrenmelerinde cocuklarin gegmiste 6grendikleri eski bilgilerin
tekrardan kisa stireli bellege getirerek kullanilmasini saglar. Kavramlar, olaylar veya

nesneler arasinda stirekli iliski zihinsel becerilerin etkililigini artirmaktadir.

2.9.1.5.Egitsel Oyunlar

Okul 6ncesi donem egitiminde ogretilecek kavramlar veya yaptirilacak uygulamalarin
cogu miizik, jimnastik, drama, el becerileri gibi etkinlestirilerek uygulanmasi yaygin
olarak kullanilmaktadir. Cocuklar oyun oynarken duygu ve diisiincelerini ifade eder
(Gokgen, 2005, s.90). Egitsel oyun tekniginin igerisinde bilmeceler, bulmacalar, kart
oyunlari, esini bulma gibi oyun esash 6gretme yontemleri kullanilmaktadir (Sonmez,
2009, s.252). Oyun, ¢ocuklarin yasam boyu kazanacaklar1 bilimsel kavramlarla ilgili
deneyimler elde etmelerinde, hayal gii¢lerini kullanmalarina, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerinde yardimci olmaktadir (Sahin ve Caglak, 2000, s.38 akt:
Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, s.63). Hareket gerektiren oyunlarda ¢ocuklar
zaman igerisinde edindikleri biligsel ve psikomotor becerilere de bagli olarak, zit
kavramlar1 da &grenebilirler. Ornek olarak, sicak —soguk, uzun-kisa, biiyiik —kiiciik,
tathi- eksi, 1sinma- soguma, agir- hafif kavramlari verilebilir (Bayko¢ Donmez, 2000,

s.38 akt: Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, 5.63).
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Oyun ¢ocuklarin uzmanlik alani olarak da gosterilir. Ciinkii cocuklar oyun aktivitesi
esansinda adeta haz alirlar. Bundan dolayidir ki 6grenme deneyimlerinin bir¢ogunu
oyun ile kazanirlar. Cocuklarin oyun aktivitesine bagli olarak farkli gelisim alanlari
desteklenmek isteniyorsa Oncelikle onlarin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
gereksinimlerine ve ilgilerine gore farkli oyun imkanlari sunmak gerekir. Ciinkii
kendisinin ilgisi ve beklentileri dikkate alinan ¢ocuklarin hayal kurma ve yaraticilik

becerileri gelisecektir.

Egitsel oyunlar planlanirken 06gretmenlerin  belli davraniglara dikkat etmesi
gerekmektedir. Oyunlar segilirken elbette okul Oncesi egitim programinin genel
kazanimlar1 da dikkate alinmalidir. Cocuklarin yasina ve gelisim ozelliklerine uygun
olmalidir. Uygulamasi kolay olmali, ¢ocuklari yorucu nitelikte olmamasi gerekir.
Kesinlikle c¢ocuklarin istenemedik davraniglarin kazanmasinin Oniine gecilmelidir.
Gerek simnif igerisinde ve gerekse de sinif disinda her tiirlii giivenlik 6nlemi alinmali,
onlarin zarar gormesini engelleyici tedbirler yer almalidir. Oyunda ¢ocuklarin zevk
almalar1 ve eglenmeleri temeldir. Ancak secilen oyunlarda egitici unsurlara ait 6gelerin

yer almasi ¢ocuklarin her tiirlii faydasina olacaktir (Sonmez, 2009, 5.252).

2.9.1.6.Drama

Drama, herhangi bir olayi, soyut nitelikte olabilecek bir kavrami ve ya bir yasantiyi
daha ¢ok oyun yoluyla canlandirmaktir. Cocuklarin bireysel veya grup igerisinde kendi
yasantisini dikkate alarak, ¢esitli materyaller kullanarak herhangi bir durumu veya olay1
canlandirmalar etkinligi daramadir. Ozellikle okul dncesi dénemde ¢ocuklarm biitiin
gelisim alanlarin1  desteklemesi ve cocugun drama etkinligine yaparak yasayarak
ogrenme ilkesi cergevesinde katilmasindan dolayr dgretmenler tarafindan kullanilan
Ogretim tekniklerindendir. Drama igersinde canlandirmalar oldugu i¢in hem s6zel hem
de sozel olmayan araglarin ifade edilmesini saglar (MEB, 2013). Drama etkinligi ile
cocuklar biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim alanlarinda her seyden once bir
rahatlama hissederler. Dolayisiyla kendini rahat hisseden c¢ocugun kendisine olan
giiveni ¢oktur. Ozgiiveni gelistiginden dolayr kendisini, igerisinde oldugu gruba baglh
gorlir ve sosyal etkilesimi de grup tyeleri ile fazla olur (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2001, s.35).
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Drama bir sekilde oyunun giiciinii egitimde kullanan bir 6gretim teknigidir. Cilinkii
dramanin kokeninde oyun vardir. Cocuklar oyun veya drama etkinligi esnasinda kendini
tamamen oyuna birakir. Kendini oyun igersindeki ger¢ek yasam roliine hazirlar. Aslinda
boylece bu donemde sikga goriilen benmerkezci davraniglardan uzaklagir. Giiven
duyma, karar alma, aldig1 kararlar1 uygulama ile siireci tamamlar (Omeroglu, 2009,
5.68-69).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin yapabilecegi drama etkinliklerine su 6rnekler
verilebilir. Cesitli insan Ozelliklerini; aglayan, giilen, kizan, bebek, yasli hasta gibi
kavramlarla canlandirabilir. Cesitli hayvan sesleri c¢ikararak, hayvanlar hakkinda
farkindalik gelistirebilir. Glinesin hayatimizdaki yeri, bitkiler, mevsimler ve iinliik

yasamimizdaki birgok etkisini drama teknigi ile 6grenebilir (Alisinanoglu, Ozbey ve

Kahveci, 2007, s.62).
Drama ydnteminin faydalarini s8yle agiklayabiliriz (Unlii,2014, s. 165-166):

v" Ogrencilerin anlamlandirma ve yapilandirma yeteneklerinin ortaya ¢itkmasini

saglar.
v Cocuklarin yaraticilik yeteneginin gelismesini saglar.

v' Yasayarak Ogrenme firsati verir. Boylece ¢ocuklarda kalici Ogrenmelerin

olugmasini saglar.
v Cocuklarin olaylara ve olgulara karsi elestirel bir bakis agis1 kazanmasini saglar.

v' Ogretmenlerin gocuklar1 daha yakindan tanimasina imkan tanir. Bdylece

ogretmene etkili bir gozlem imkani sunar.

v Egitim ortam1 Ogrencilerin de etkin katilimi ile daha zevkli bir hale gelir.

Boylece dersler sikici ve monoton olmaktan ¢ikar.

v" Cocuklar kendilerini bagkalarinin yerine koyabildiginden empati yeteneklerinin
gelismesini saglar.
v" Cocuklarin daha once Ogrendikleri bilgileri hatirlamasina ve daha sonra

ogrenecekleri bilgileri bulmasina yardimci olur.

v Cocuklarda tartisma, dinleme, etkili konusma ve beden dilini dogru kullanma

gibi becerilerin gelismesini saglar.
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2.91.7.Proje Calismalari

Ogretmen veya 6grenci tarafindan merak edilen bir konunun, olaymn ya da problem
durumunun ¢6ziimii icin gereken yontemlerdir. Ilgili konu ve problem durumunun
derinlemesine detayli olarak incelenmesi proje yonteminin temel ozelligidir. Proje
calismalar1 ile Once g¢ocuklara basar1 duygunsunun gelistirilmesi i¢in onlara uygun
firsatlar verilmesini saglamak ve g¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirmelerini
saglamak gerekir. Inceleme, kesfetme, bilimsel diisiincenin basamaklarin
uygulayabilme ile kendini ve {iriinii ifade edebilme gibi ¢cok yonlii bir egitim uygulama
teknigidir. Proje ¢calismalar1 esnasinda kesinlikle ¢ocuklarin ilgileri, fikirleri ve goriisleri
dikkate alinmalidir. Uygulanacak proje konulari ¢ocuklarin gorisleri ile belirlenmelidir
(Uyanik Balat ve Onkol, 2014, 5.109).

Okul oncesi donemde proje konular secilirken cografya alani ile ilgili dogrudan veya
dolayli ¢ocuklarin katilarak calisabilecegi kavramlar fazladir. Bunlara 6rnek olarak,
yasadig1, evi, sokagi, mahallesi, yollar, ailesi, yakin ¢evresindeki aligveris yapilan yerler
sayilabilir. Zaman kavrami ile ilgili olarak yillar, mevsimler, aylar, takvim konulari
cocuklarin ilgisini ¢cekebilecek cografi kazanimlardir. Bununla beraber yakin ¢evresinde
basta olmak ilizere yeryiiziinde yasayan farkli hayvan topluluklarinin yasam alanlari,
yasam kosullari, bitkilerin yetisme kosullar1 ve o6zellikleri ile ilgili proje konular1 da

secilebilir.

Okul oncesi donemde ¢ocuklarla beraber yapilan projelerin faydalarini soyle

aciklayabiliriz:

v Cocuklar projenin her asamasinda aktif olarak katildigi zaman ogrenme
faaliyetlerine olan istekleri ve meraklar1 da artacaktir. Bu durum ileriki yas
donemlerinde 6grenmeye karsi olumlu bir bakis acis1 gelistirmelerine yardimci

olacaktir.
v" Cocuklarin proje calismalari i¢in yapacagi etkinligi kendi se¢gmesi 6nemlidir.
Ciinkii etkinligi kendi sectigi zaman karar verebilme ve davraniglarinin

sorumlulugunu alma gibi olumlu kisilik 6zelliklerini kazanacaklardir.

v Proje calismalari ile gocuklar kendilerinin giiglii ve zayif yonlerinin farkinda

olurlar.
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v Ogrenme ve uygulama siirecinde dogrudan aktif olduklar1 icin kendilerine 6zgii
O0grenme stilleri ortaya koyarlar. Yeteneklerini ortaya koyarak eski 6grendigi

bilgileri kullanirlar.

v' Cocuklar uygulama sonucunda basarabilmenin hazzimi yasarlar. Basarili
olduguna inanan g¢ocugun 06z saygilari yiiksek olup olumlu benlik algilar

gelistirmiglerdir.

v Projenin tasarlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmasi gibi birbirinden farkli
alanlarinda o6gretmeni ve arkadaslariyla beraber calisirlar. Dolayisiyla
arkadaslari ile arasinda siirekli bir etkilesim oldugundan sosyal-duygusal yonden

gelisimleri de olumlu desteklenmis olacaktir.

2.9.1.8. Sergi

Belli bir konunun agiklanmasi, dogal, toplumsal, kiiltiirel {iriinlerin, bilgi, beceri elde
etmek amaciyla sunuldugu o6gretim etkinligi sergi olarak agiklanir (S6nmez, 2009,
s.251). lIzleyiciye sunulan bu teknikte smif iginde yapilan Ogretim etkinliklerinin

pekistirilmesi i¢in kullanilan 6gretim teknigidir.

Okul oncesi egitimde sergi diizenlenirken Oncelikle ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine
uygun, yapabilecegi iirlinler ortaya konmalidir. Her 6grencinin aktif katilmasi igin
gereken onlemler alinmalidir. Ogretmen ¢ocuklara rehberlik ederek gocuklarin ortaya
c¢ikaracag lriinler onlarin i¢inde bulundugu yas dénemi igerisinde degerlendirilmeli ve
yapilan her calismanin ne kadar basarili oldugu cocuklara sdylenmelidir. Sergi
yapilacaksa okulda muhakkak belli bir hedef veya davranisi kazandirma amaci
olmalidir. Cocuklarin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim alanlarin1 destekleyici
nitelikte olmali, maddi ve manevi kiiltiriimiize ait unsurlar hakkinda farkindalik da
cocukta yaratmalidir. Serginin tanittimi ic¢in gerekli afis, pankart ¢alismalar
yapilmalidir. Sergi sonucunda ¢ocuklarla beraber genel bir degerlendirme yapilmalidir.
Hatali ve eksik yerler varsa bumlarla ilgili ¢calisilmali, sinif icerisinde tartisiimali ve bir

sonraki yapilacak uygulamada bu eksiklikler dikkate alinmalidir.

2.9.1.9. Gosteri
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Demonstrasyon yontemi olarak da bilinir. Gosteri yontemi, gosterip yaptirma &gretim
yonteminin gosteri kismini kapsamaktadir. Gorsel ve isitsel materyaller de kullanilarak
gorsel ve isitsel egitimin birlikte uygulandigi Ogretim teknigidir. Herhangi bir
kazanimin 6grenilmesinde, gorsel veya isitsel materyal sinifa getirilerek, 6gretimin olus
seklinin 6gretmen tarafindan gosterilmesidir (Glingdrdii, 2002, s.101). Okul oncesi
donemde oOgrencilerin  gelisim donemleri de dikkate alinarak ozelikle sinifta
uygulanmadan Once Ogretmen tarafindan birka¢ kez uygulamasinin yapilmasi
gerekmektedir. Egitim siirecinin 6gretmen tarafindan kullanilan gorseller tarafindan

zenginlestirilmesi kalic1 6grenmeleri saglayacaktir.

Gosteri yonteminin 6grenim siirecindeki en Oonemli faydasi 6grenmeyi kolaylastirir.
Ciinkii 6grenme ortaminin gorsel ve isitsel Ogelerle desteklenmesi kalic1 ve kolay
O0grenmeyi saglayacaktir. Ekonomik olan bir o6gretim teknigidir. Basit Ogretim

materyalleri ile de kullanilabilir (Unlii, 2014, 5.153).

2.9.1.10. Rol Oynama

Rol oynama da dramanin sozel yapilabilecek etkinliklerinden biridir. Cocuklarin yapmis
olduklar1 drama calismalarinda genel olarak oyunlar ve oyunla ilgili durumlar
canlandirilmaktadir. Burada rol oynama tekniginin dramadan farki olaydan c¢ok
oyundaki karakterlerin hisleri ve 6zelliklerinin yansitilmasidir. Bir etkinlikte hem drama
hem de rol oynama tekniginin ikisi de beraber kullanilabilir. Boyle bir etkinlikte ise
dogaglama yapilmis olur. Rol oynama tekniginin egitimde yeri biiyliktiir. Ciinkii kiiciik
yastaki ¢cocuklar rol oynarlarken, i¢inde bulundugu sosyal ¢evreyi daha iyi anlamakta ve

daha ¢ok deneyimler yasamaktadirlar (Omeroglu, 2009, s.77).

Rol oynama tekniginin c¢ocuklarin gelisimlerine en Onemli katkisi, c¢ocuklarin
baskalarinin karakterine biirlinerek onlar gibi hissetmesi, onlar gibi yasamsi ve onlar
gibi diisiinmesidir. Boylece c¢ocuklarda duygudashk yetene§i kazanmasinda ve
biiriindiigii rol sayesinde kendisinde olan ama gostermek istemedigi sorunlarinin da
ortaya ¢ikmasini saglar. Oyun sirasinda kullandig1 viicut kaslar1 6zellikler motor gelisim
ozelliklerini olumlu etkiler. Rol oynama etkinligi ile kelimelerin telaffuzunu dogru

yapma, sesinin siddetini ve tonunu ayarlama ile dili dogru kullanma becerisini kazanmig
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olur. Ayrica bagkasinin soziinii kesmeme, karsisindakini dinleme ile iletisim becerileri

gelismis olacaktir.

2.9.1.11. Tartisma

Tartigma bir konu {izerinde 6grencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi anlagilamayan yerleri
aciklamak ile bir problemin ¢Oziim yollarin1 arama ve degerlendirilme sirasinda
karsilikli goriislerin kullanildig1 6gretim yontemidir. Tartismada ayrica birbirine karsi
olan goriisler de savunulabilir. Tartisma konusunun nedenleri, sonuglar farkli sekillerde
ortaya konulur. Demokratik bir yontem olmasi, dgrencilerde soru sorma ve yoneltilen
soruya cevap verilmesi, grup icerisinde aidiyet duygusu gelistirmesi bakimindan
okullarda sikca kullanilan 6gretim yontemlerinden biridir. Kiiciik grup tartigmasi, biiyiik
grup tartismasi, ¢ember teknigi, zit panel, miinazara, goriis gelistirme, acik oturum, kar

topu, akvaryum, dedikodu gibi farkli 6gretim teknikleri yontemiyle uygulanir.

Tartisma yonteminin en dnemli faydasi ¢ocuklara 6grendikleri bilgileri gercek hayatla
iliskilendirerek ogrendiklerini kullanmalarmi saglar. Ogrencilerin elestirel diisiinme
yeteneginin kazanmasini saglayarak sinif ig¢inde ilgilerini canli tutar. Tartigma sirasinda
cocuklarin duyduklart bir seyle ilgili derinlemesine bilgi toplamasina yardimci olur.
Ogrenciler bir sorunun birden fazla ¢dziim yolu olabilecegini dgrenirler. Birbirlerinin

diisiincelerine saygili olmaya aligirlar (Unlii, 2014, s. 192).

Okul oncesi egitim doneminde Ogretmenler sinif icinde ¢ocuklarim planlanan
etkinliklere ilgi gostermesi, bir konu ile ilgili fikirlerini sdylemeleri ve herkesin farkli
fikirlerinin oldugunu gosterebilmek amaciyla bu Ogretim yontemini kullanirlar. Bu
ogretim yonteminin kullanim alanm1 ¢ok genistir. Bitki yetistirme, hayvan besleme,
okulun bahgesinin temiz tutulmas: ic¢in yapilmasi1 gerekenler, yasadigi yerdeki
ekonomik faaliyetler gibi genis bir alanda tartisma yontemi kullamilabilir. Ogretmenler
sinif igerisinde bu 6gretim yonteminden verim alabilmek i¢in zamani iyi ayarlamali, her
cocugun gorlisiinti ifade edebilmesi i¢in etkin katilim saglamalidir. Etkinlik sirasinda
cocuklara acgik uglu sorular sorarak onlarin elestirel diisiinebilme yeteneklerini

gelistirmelidir. Stif igerisinde tartisma yonteminin etkili saglanabilmesi ve ¢ocuklarin
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birbiriyle rahat iletisim kurabilmesi icin smif diizenini iyi ayarlamasi gerekir

(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, 5.56-57).

2.9.1.12. Problem Cézme

Bilimsel aragtirma siireglerini i¢ceren 6gretim yontemlerinden biri problem ¢ézmedir. Bir
amaca ulasabilmek, bu siirecte karsilasilan engelleri ortadan kaldirmak ve amaca
varmak igin gelistirilen stratejiler problem ¢6zme olarak agiklanir (Alisinanoglu, Ozbey
ve Kahveci, 2007, s.53). Problem ¢ézme stratejileri belirlenirken dort adim belirlenir.
Bunlar problem durumunu belirlemek, problemin ¢oziimiiniin sonucunda ne gibi
sonuclar ortaya gikabilecegini belirlemek, olast ¢oziimleri aragtirma ve bunlart ilgili
problem iizerine uygulama ile ¢ikan sonuglar1 degerlendirmedir. Ancak problem ¢dzme
sonucundan bir sorunun birden fazla yanit1 olabildigi gibi tek bir cevap secenegine de
ulagilabilir. Yapilan iglemler sonucunda probleme ait herhangi bir sonug¢ da

cikmayabilir.

Okul o6ncesi donemde gerek isbirligi yontemi kullanilarak grup halinde ve gerekse de
cocuklara bireysel olarak problem ¢6zme becerileri kazandirilir. Bu dénemde problem
¢ozme becerisi dogrudan cocuklarin bir grup igine sokularak bir soruya yanit
bulmalarin1 saglamak degildir. Daha cok Ogretmen rehberlik ederek, cocuklarin
birbirleri ile yardimlagarak sorumluluklarini meydana getirmelerini saglamaktir.
Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak verilmis olan problem cilimleleri,
cocuklarin deneme yanilma yoluyla problemi test ederek dogru ve yanlislarina kendi
ulagmalarin1 saglamak gerekir. Cocuklarin problem cozerek gecirdigi yasantilar basta
cevresi ile ilgili olmak tizere kalici bilgilere ulasmasini saglamaktadir (Alisinanoglu,

Ozbey ve Kahveci, 2007, 5.53).

Problem ¢6zme yoOnteminde Oncelikle cocuklarin 6grenme ve merak diizeylerini
belirmek amaciyla soru sorma yontemi kullanilir. Soru sorma bir sekilde merakin aktif
olarak ifade edilmesidir. Cocuklara yoneltilen sorularla bir sekilde cocuklarin bilgiyi
kesfetmesini ne merakini gidermesi saglanir. Sorular okul oncesi donemde nesneler,

iliskiler, olaylar veya nesneler ve iliskiler hakkinda sorulur (Omeroglu, 2009, s.62).
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2.9.1.13. Isbirlikli Ogrenme

Ogrencilerin yarismaci ve rekabet anlayisindan ziyade birlikte ve isbirligine dayali
egitim siirecinin gelisim alanlar1 iizerinde daha olumlu katki yarattigir bilenmektedir.
Sayilar1 degisebilen kiiciik 6grenci gruplarinin grup i¢indeki diyaloga dayali, paylagimci
ve birbirlerinden 6grenmeleri sagaldigir 6gretim yontemidir. Bu 6grenme yonteminde
sinif ortami i¢inde gerek 6gretmen ve gerekse de Ogrencilerle belirlenen ortak amag
dogrultusunda oOgrencilerin calismas1 saglanir. Biligsel gelisim alan1 ile beraber
cocuklarin motor, sosyal ve duygusal alanlarda da gelisimini saglayan isbirlikli egitim
yonteminde c¢ocuklar birbirlerinden de 6grenmeye baslarlar. Ortak calisma sonucunda
eger bir 0dil konulmugsa grubun tiim {iyeleri arasinda paylastirilir. Okul Oncesi
egitimde 6gretmenlerin ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerini ve 6grenme diizeylerini dikkate
alarak en fazla kullandiklar1 6gretim yontemlerinden biridir. Ayrica egitim programi
icindeki cografi kazanimlarin 6gretilmesine de uygundur. Cocuklar kiiciik gruplar
halinde bir hava olaymi canlandirabilirler. Uretim ve tiikketim kavramlarmin

ogrenilmesinde kiigiik Pazar gruplari ¢cocuklar tarafindan olusturulabilir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin smif icinde saglayacagi bircok kolaylik sz konusudur.
Cocuklarin derse aktif katilimin1 saglayarak 6grenme giicliikklerinin giderilmesini ve
dikkat eksikliginin azalmasini saglayacaktir. Bunu saglayan faktor ise ¢ocuklarin hazir
bulunuslugunu saglamasidir. Cagdas Ogrenme yaklasimlarina uygundur. Geleneksel
Ogretim siireclerinden ders i¢inde uzaklasilarak aktif 6grenme siirecinin gelismesini
saglar. Grup basarisi so6z konusudur. Grup i¢inde basar1 veya basarisizlik grup
tiyelerinin tamamina aittir. Bundan dolay1 6gretim siireci boyunca ¢ocuklarin daha fazla

sorumluluk almasini ve stirece aktif katilimini zorunlu kilar.

Isbirlikli 6grenme yonteminin az da olsa smirliliklart vardir. Bu &gretim ydnteminin
sinirliliklart sunlardir (Unlii 2014, 5.175):
v" Grup iginde bir isi veya sorumlulugu birka¢ kisi iistenebilir. Grubun diger
iyeleri caba gdstermeyebilir. Bu durum ortak ¢alisma iilkiisiine zarar verir.

v" Grup i¢inde 6zellikle bagarili ve aktif olan dgrenciler basarisiz olan 6grencilerin

goriislerini dikkate almayabilir.
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v Grup iginde basarili ¢ocuklar daha basarili, basarisiz ¢ocuklar daha basarisiz

olabilirler.

v’ Bazi kalabalik siniflar bu 6gretim yonteminin kullanilmasina engel olabilir.

2.9.1.14.Cok Metotlu Egitim Yontemleri

Okul oncesi donemde cografya dersi ile ilgili kazanimlarin fen ve doga etkinlikleri
igcerisinde oldugunu belirtmistik. Egitim programi igerisinde yer alan kazanimlar Tiirkge
dil etkinlikleri, oyun, miizik, drama, sanat gibi etkinliklerle beraber birlestirilerek

verilebilir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, 5.59).

Tiirkge etkinlikleri, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi diizgiin kullanmalarin1 saglamak, kelime
dagarciklarini genigletmek, diizgiin sesleri ¢ikarabilmelerini saglamak, duygularini ve
diisiincelerini gerek sozel ve gerekse de sozel olmayan yontemlerle ifade etmesini
amaglar. Cocuklarin okumaya karst olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak, kiigiik
yaslardan itibaren kitap okuma aliskanligi kazandirarak kagit kalem kullanmalarini
tesvik etmek de Tirkge etkinlikleri icerisinde yer almaktadir (MEB, 2013). Yalniz
Ogretmenlerin Tiirk¢e egitimi ile ilgili uygulamalar1 planlarken her ¢ocugun gelisim
seviyesine dikkat etmesi, egitim ortammi c¢ocuklarin ilgisini ve katilimini
gerceklestirecek sekilde planlamali ve miimkiin oldugunca kullanacagi yontem ve

teknikleri ¢esitlendirmelidir.

Okul oncesi egitim programinda genel olarak Tiirk¢e ile ilgili etkinlikler giinliik
programda {i¢ bolimden olusur. Bunlardan birincisi “hikaye oncesi etkinlikler’’
boliimiidiir. Bu boliimde, bazen anlamli bazen de anlamsiz s6zciiklerin bir araya gelerek
olusturdugu tekerlemeler, bilmeceler, siir, s6z ile hareket arasinda baglanti kurmayi
saglayan parmak oyunlari yer alir. Tiirkge ile ilgili etkinliklerde ikinci donem, “ hikaye
anlatma’ donemi olarak bilinir. Bu donemde c¢ocuklar, gorselligi fazla, miimkiinse
hareketli ve kendileri ile yakin cevresinde meydana gelen olaylari anlatan hikaye
kitaplarini tercih ederler. Tiirkce etkinliklerinde iiglincii donem ise “ hikaye sonrasi
etkinlikler’” olarak bilinir. Bu dénemde ¢ocuklar hikaye olusturabilir. Bir hikayeyi sozel

ifade kullanmaksizin viicut diliyle anlatabilir. Buna pandomim denir. Rol oynama,
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dogaclama ve dramatizasyon gibi 6gretim tekniklerini kullanabilir (Aral, Kandir ve Can

Yasar, 2001, s.117-35).

Miizik etkinlikleri de okul 6ncesi donemde birgok egitim programi ile biitiinlesmis
etkinliklerdendir. Miizigin kaynag1 6ncelikle dogadaki seslerdir. Doga olaylar1 dogadaki
sesler ve hareketlerle biitiinlestirilmis bir program ¢ocuklara zengin ve farkli deneyimler
sunmaktadir. Ozellikle doga olaylar;, hayvanlar ve insanlarn seslerinin miizik
etkinlikleri igerisinde verilmesi ¢ocuklarin ¢evreye karsi olan bilinglerini artiracaktir
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, s.59). Miizik etkinligi, cocuklarda bir miizik
kiiltiiriiniin olugsmasina ve ritim duygusunun gelismesine katkida bulunacaktir. Eger
miizik ile beraber bir ¢algi da kullanabiliyorsa biligsel, sosyal duygusal, motor ve dil

becerileri bir biitiinliik i¢inde birbirini destekleyecek sekilde gelisecektir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde cocuklarin gelisim alanlar1 destelenirken sanat etkinlikleri ile
ilgili caligmalar, c¢ocuklarin yeni ve Ozgiin fikirler ortaya koymalarma ve farkli
deneyimler yasamalarina olanak saglamaktadir. Cocuklarda yaratict diisiinme becerisini
gelistiren ve kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayan sanat etkinlikleri cocuklarda
estetik becerilerin gelismesini de saglar. Boyama caligmalari, hamur veya kil yogurma,
elisi kagit caligmalart ile kolaj ¢aligmalart ¢ocuklarin bu dénemde 6zgiin {iriin ortaya
koyabilecegi sanat uygulamalari arasinda gosterilir. Cocuklar sanat etkinliklerinde
bulunurken, taslar, kozalaklar, aga¢ kabuklari, cicekler, yapraklar, kurutulmus bitkiler,

deniz kabuklar1 gibi dogal malzemeleri de kullanabilirler.

Cocuklarin okul 6ncesi egitim donemi boyunca biligsel, sosyal, duygusal, dil, motor ve
0z bakim becerileri gibi tiim alanlarda ortak olarak desteklendigi c¢alismalarin
biitiinlinde okuma yazmaya hazirlik etkinligi vardir. Ancak okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri bir déonem ya da sene boyunca okul 6ncesi egitimde uygulanmasi gereken
bir program gibi diistiniilmemelidir. Ciinkli okuma ve yazma becerisi uzun yillar isteyen
bir uygulamadir. Onun i¢in okul dncesi egitimde okuma yazma 6gretmek veya harfleri
gostermek, yazdirmak gibi bir amag yoktur. Sadece ilkokula baglayacak ¢ocugun hazir
bulunuslugunu yiikseltmek amaci vardir. Bu hazirlik ¢alismalar igerisinde, sekil- zaman
ayrimi ¢aligsmalari, dikkat ve hafiza gelistirici ¢alismalar, duyu egitimi, okuma yazma
farkindalig1 kalem tutma becerisi ¢alismalari, problem ¢6zme, tahminde bulunma ve 6z

bakim becerilerini gelistirme ¢alismalari yer alir (MEB, 2013).
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2.9.2. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin Niteligi

Okul o6ncesi donem, bireylerin temel davranislarini kazandig1 egitim basamagi olmasi
ve bu donemde kazanilan davraniglarin daha sonraki egitim ve 6gretim donemi ile
meslek yasamini dogrudan etkilemesi bakimindan hayati 6neme sahiptir. Bu nedenle
okul Oncesi Ogretmenlerinin sec¢imi, yetistirilmesi toplumun gelecegi agisindan da
anlamhidir (Oktay, 1991, akt: Basal, 2005 s.55). Bu donemde gocuklarin beklenen
gelisim gorevlerini yerine getirmelerinde en oOnemli etken Ogretmendir. Ciinkii
cocuklarin anne babasi ve yakin g¢evresinden sonra ilk karsilastigi kisi 6gretmenidir
soylenebilir (Basal, 2005, s.54). Ogretmen niteligi sadece okul Oncesi dénemde
tizerinde durulan egitim 0gesi degildir. Egitimin tim kademelerinden baglayarak,
yiiksek Ogretimin sonuna kadar her asamada nitelikli bir 6gretmen, egitim sisteminde
hem siire¢ hem de ¢ikt1 6gesinin degerlendirilmesinde énem tasimaktadir. Ogretmen
sahip oldugu bilgisi, becerisi ve tutumuyla egitim siirecine kalite kazandiran kisidir.
Derslerinde kullandig strateji, yontem ve teknikler ile egitim programinda yer alan ve
Ogrencilere kazandirilmasi gereken hedef ve davranislar ile 6grencilerin niteliginin

artmasini saglamaktadir (Gtlirkan, 2007, s.61).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan belirlenen ve 36-72 aylik cocuklar i¢in okul oncesi
egitim programinda verilen Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler arasinda,
belirtilen konu alan1 ve alan egitimine ydnelik yeterliliklere sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. Her 6gretmenin Oncelikle 6gretmenlik yapacagi alana ait bilgi beceri,

yontem ve tekniklere hakim olmas1 gerekir.

Ogretmenlerin egitim siirecinde istenilen niteliklere sahip olmas: ile iistlenecegdi roller
de birbiriyle ortiismelidir. Ogretmen cocuklarin bilgiye ulasmasinda ve iletigim
becerilerinin  gelistirilmesinde her seyden Once kolaylastiran rol davraniglarim
gelistirmelidir. Ogretmen egitim siirecinde degisimin kendisi olmalidir. Cocuklar1 bir
diisiiniir gibi kabul ederek onlara ulasabilecegi problem alanlar1 yaratarak zihinsel
gelisimlerini hizlandirmalidir. Bundan dolayr 6gretmen, degisimi gerceklestiren rolii
oynamalidir. Ogretmen gerek smifta ve gerekse smif disginda danisman rol gérevini
yerine getirmelidir. Bunun i¢in ¢ocuklar1 ¢ok iyl gozlemlemeli ve onlarin her tiirli
sorularina cevap verebilmelidir. Ogretmen ¢ocuklar i¢in 6rnek rol model olmalidir.

Ciinkii ¢ocuklar tarafinda stirekli takip edileceginden dolayi, arastiran, sorgulayan ve en
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az onlar kadar merakli olmalidir (Unal, 2014, s.144-145). Belirttigimiz ilgili rol ve
davraniglart benimseyen ogretmenler, kendisinden beklenilen nitelikli davraniglar

ortaya koymada daha basaril1 olacaktir.

Ogretmenlerin ¢ocuklar kadar onlarin ailelerini de tanimasi gerekir. Aile iiyelerinin
birbirleri arasindaki iligkiler, cocugun i¢inde yasadig1 sosyal ¢evre ve olanaklar1 egitimi
dogrudan etkileyen digsal faktorlerdir. Cocugun akademik basar1 diizeyi, el becerileri,
arkadaslariyla ve oOgretmeniyle kurdugu iliskiler, zaman zaman gosterdigi farkl
davranig Ozellikleri dogrudan aile durumu ile baglantilidir. Onun igin 68retmenin

¢ocugun ailesini tanimasini bir nevi sorunlu kilmaktadir (Aktan Kerem, 2007, s.88).

Ogretmenlerin sahip oldugu kisisel ve mesleki nitelikler egitim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Hosgoriilii ve sabirli olmasi, agik goriislii, sevecen ve esnek olmasi,
cesaretlendirici olmasi, kaygili ve gergin oldugu zamanlarin farkinda olmasi, ekip
anlayis1 ruhuna sahip olmasi, ¢evresine giivenilir izlenimi birakmasi gibi nitelikler
sayilabilir (Giirkan, 2007, 5.69-70). Ogretmenlerin sahip oldugu kisisel ve mesleki
niteliklerle beraber evrensel kabul edilen demokratik tutum ve davramislart da
icsellestirmis olmast ve 6grencilerine kazandirmasi gerekir. Esitlik, 6zgiirliik, adalet,
insancilik, hosgori, sevgi, saygi, ahlak, insan haklari, etkili iletisim, empati kurabilme
gibi demokratik tutumlarin hem kendisinde olmast hem de 6grencilere kazandirmasi

gerekir (Tuncel ve Balci, 2015, 5.84).

Gilinlimiizde  egitimin  her kademesinde yapilandirmact 6gretim  yaklagimi
benimsendiginden o&gretmenlerin de siif icinde bu Ogretim yaklagimini etkin
kullanmalar1 gerekmektedir. Cografya 6gretimi ile ilgili kazanimlarin kavranilmasinda
Ogretmenlerin benimsemesi gereken ilkeler sunlardir (Brooks ve Brooks, 1993 akt.

Unlii, 2014, 5.126-126):

v Ogrencinin 6zerkligini ve her tiirlii girisimlerini destekler. Bunun icin

ogrencilerin daha fazla sorumluluk almasini saglar.

v Ogretim siirecinde &grencilerin kendilerine yoneltilen sorular1 ¢dzmeleri icin
bilgiyi anlamlandirmasimi saglamak amaciyla oOgrencilerin birincil bilgi
kaynaklarina ulasmasini saglarlar. Bundan dolayr 6grenme ortamindaki

materyalleri ¢esitlendirmeleri gerekir.
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v' Cocuklara verilen gorevlerde onlarin  “’simiflamak’, “’¢oéziimlemek’’,
“belirlemek’’, “’olusturmak’ gibi iist diizeyde bilissel etkinlikler seklinde

yapmalarini istemelidirler.

v' Ogreneme siirecindeki kazanimlarin gercek yasamda karsilasabilecegi diizeyde
olmasina dikkat etmelidir. Gergek yasamda karsilasacaklar giicliiklerin

giderilmesine yardimci olmalidir.

v Ogrenme siirecindeki kazanimlar parcalara ayrilarak degil de biitiinciil olacak

sekilde tasarlanmalidir.

v" Dersin igslenmesinde dgrencilerin istekleri ve onlarin verecegi tepkiler dikkate
almmalidir. Bu anlamda yeni islenecek konularda Ogrencilerin hazir

bulunuslugunun bilinmesi gerekmektedir.

v' Ogrencilere dogrudan kendi goriislerini sunmak yerine onlarm kendi
aralarindaki tartigsmalarini saglayacak etkinliklere yer vermelidirler. Bunun igin
onlara agik uglu, birden fazla cevabi olan, anlamli ve disiindiiriici sorular
sormalar1 gerekmektedir. Yoneltilen sorularda onlarin diistinmelerini saglayacak

sure taninmalidir.

v Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde belirli bir konu iizerinde bildikleri
veya Ogrendikleri ile degil silire¢ icindeki gosterdigi performans Olglit olarak

alinmalidir.

2.10. Okul Oncesi Dénemde Ogrencilere Kazandirilabilecek Cografi
Kavramlar ve Etkinlik Ornekleri

Okul 6ncesi donem cocuklarin temel kavramlari, bilimsel siire¢ basamaklarin1 da beceri
haline getirerek kazandiklar1 donemdir. Bu doénemde cocuklarin 6grendigi kavramlar
ileriki yillar i¢in edinecegi kazanimlar icin bir temeldir. Ozellikle bu dénemde ¢ocuklar
matematik ve fen alanlarinda ogrendikleri kavramlar1 gilinliik yasamlarinda da
yapilandirarak kullanirlar (Kildan ve Pektas, 2009, s.114). Okul oncesi donemde
cografyanin temel bilim alanlar ile ilgili kazanimlar dogrudan cografya bashigi veya
cografya etkinlikleri gibi bir uygulama alan1 ile yer almamaktadir. Cografya ile ilgili

kazanimlar daha ¢ok fen ve doga etkinlikleri igerisinde yer almaktadir. Bu déonemde
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cocuklarin gelisim donemleri de dikkate alindiginda, cografya ile ilgili kazanimlar;
fiziki, beseri ve ekonomik cografya, zaman, bolge, yer-konum, basliklar1 altinda

incelenebilir.

2.10.1. Fiziki Cografya ile Ilgili Cografi Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

Sicakligin O nin altinda oldugu zaman su buhari siiblimasyon sonucu dogrudan buz
kristalleri seklinde yogunlasir. Bu kristallerin birleserek yere dogru diismesiyle olusan
yagislar karlardir ( Erol, 1999, s.245-246). Kar yagis1 gerek goriiniimii ve gerekse
cocuklar tarafindan eglenerek oynanan bir oyun araci gibi goriilmesinden dolay1
cocuklarin devamli ilgisini ¢eken bir doga olayidir. MEB ‘in okul Oncesi egitim
programi etkinlik kitabinda, 1. etkinlik ad1 “kar yagiyor’’ ile baslamaktadir. Bilissel,
dilsel ve motor gelisim alanlarinda farkli kazanimlarla ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini
desteklemektedir. Kar taneleri ile ilgili etkinlik planlanirken materyal olarak, kar
yagisini gosteren videolar kullanilabilir. Karin yagmasimi temsili olarak straforlar
kullanilarak, yapay kar yagdirilarak farkindalik yaratilir. Ayrica MEB’ in 30. “’kar topu
oynuyoruz’’ etkinliginde duvara yapistirilmis bir kardan adam resmine atik kagitlardan

yapilmis kar toplar1 ile de kar etkinligi ¢alismasi yaptirilabilir (MEB, 2013a).

Riizgarlar, yiiksek basing alanlarindan algak basing alanlarinda dogru esen yatay yonli
hava hareketleridir. Cocuklarin el ve goz koordinasyonu gerektiren hareketleri, biligsel
gelisim stireglerini hizlandirmasina yardimer olmasinda el is1 kagidi, cubuk ve igne gibi
materyaller kullanilarak, riizgar giilii yapilarak, riizgarin esme yonii bulunabilir (Ar1 ve

Celebi Oncii, 2012, 5.43).

Havadaki su buharmnin yiikseklerde yogunlasmasindan dogan kiigiik su damlaciklar
kiimesine bulut denir (Izbirak, 1986, s.48).Yagmurlu bulut deneyi, bulut ve giines,
bulutlar neye benzedigi ile ilgili deneyler yapilabilir.
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Glinlimiizde milyarlarca insanin yasamini etkileyen cografi olaylardan biri de kiiresel
1sinmadir. Kiiresel 1sinma ile beraber yasanan biiyiik iklim degisiklikleri ile ilgili olarak
okul oncesi egitimden itibaren farkindalik yaratmak gerekir. Bununla ilgili ¢ocuklara
hikayeler anlatilabilir, oyun diizenekleri kurularak bununla ilgili etkinlikler yapilabilir.
Cocuklara iklim degisikliginden dolayi, kutup ayilarmin evlerinin bulundugu buz
daglarinin eridigini bundan dolay1 kutup ayilarinin evlerine ulasamadig1 anlatilir. Hatta
bunun i¢in her bir ¢ocugun bir kutup ayis1 roliine girerek oyun etkinligi planlanabilir
(MEB, 2013a).

Daglar, kisa mesafeler dahilinde biiyiik yiikselti farklar1 igeren, ¢evresine gore yiiksekte
kalan dar ve derin vadilerle yarilmis, yamag¢ egimlerinin fazla oldugu sahalardir
(Hosgoren, 2000, s.6). Yanardagin patlamasi, yanardagin sekli ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici
olabilir. Okulun bahgesinde kumdan bir dag y1gin1 yapilarak, tepesine bir bosluk acilir.
Gida boyasi tepeden asagi dokiilerek, lav akintisi seklinde benzetilebilir (Basal, ?, s.78).
Daglarla ilgili olarak, ¢ocuklarin biligsel gelisimine de katkida bulunmak amaciyla bir
siir yazilabilir. Burada Tiirkiye’nin biiyiik daglarindan birinin bir gorseli olabilecegi gibi

yasadig1 yerdeki bir dag da olabilir.

Giinliik sicaklik farkinin fazla, nem miktarinin az ve yagisin yetersiz oldugu alanlar
c¢ollerdir. Cocuklarda ¢oller hakkinda farkindalik yaratmak ve ¢6llerdeki dogal yasam
alanmmi Ggretebilmek i¢in “¢6l kavanozu’ etkinligi yapilabilir. Bir cam kavanoz
icerisine kum doldurulup, kumun iizerine kagittan yapilmis palmiyeler dikilir.
Kavanozun etrafina ise ¢olde yasayan deve resimleri yapistirilir (Macaroglu Akgiil,
2003, 5.79).

2.10.2.Beseri ve Ekonomik Cografya ile Ilgili Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar okul Oncesi egitimde sik¢a yapilmaktadir. Bunlar
arasinda ilk sirada cevre kirliligi gelmektedir. Cevresinde degisik durumlar gdsteren
Ogeleri gosterebilme, bunun neden olabilecegi hakkinda fikir yliriitme, ¢evresini estetik
acidan diizenleyebilme, ¢evresinde yer alan canlilar1 koruma gibi amaglarla farkli

etkinlikler yapilabilir. Bunun igin farkli renklerdeki kagitlara ¢cevreyi kirleten unsurlarla
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ilgili gorseller yapistirilir. Bunlarin gevre {izerindeki olumsuz etkilerinden s6z edilebilir

(Ar1 ve Celebi Oncii, 2012, 5.62).

Cevre egitimi gergevesinde Ogrencilere kazandirilabilecek kavramlardan biri de “geri
doniisiim’’diir. Cocuklarin biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu yonde
etkileyen geri doniisiim kavrami i¢in smifa cesitli ¢evre kuruluslarma ait afis ve
semboller getirilerek smifin duvarma asilir. Geri doniisiim sembolleri ile ilgili kartlar
cocuklara dagitilarak, bu kartlarda yer alan atiklarin nerelerde olabilecegine sorular

sorar. Bu konu ile ilgili fikirlerini séylemelerini ister (MEB, 2013a).

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklara, ekonomik faaliyetler kapsaminda, yetistirilen tarim
iriinleri ve hayvancilik ile ilgili etkinlikler yapilabilir. Tarim {riinleri ile ilgili yapilan
etkinliklerde bir {irliniin yetisme asamalari incelendiginde, c¢ocuklarda degisik
durumlarda gézlem yapabilme yeteneginin de gelismesini saglar. “Havug yesertiyoruz
etkinligi’’ ile “nohut yetistirelim etkinligi’> ¢ocuklarda yetistirilen tarim iriinleri ile
ilgili farkindalik ortaya ¢ikar (Ar1 ve Celebi Oncii, 2012, $.33-57). Cocuklar her bitkinin
bir tohumu oldugunu ve bunlarin ne ise yaradigini Ogrenirler. Ayrica taze veya
kurutulmus ¢esitli taze sebze ve meyvelere ait yiyecekler tadarak bunlarin yetisme
sartlar ile ilgili bilgileri 6grenirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin tarim ile beraber
hayvancilik faaliyetinin de beraber yapilabilecegi alanlar oldugunun farkina varirlar.
Cesitli yazili ve gorsel kaynaklara ait c¢itlik resimleri getirilerek, hangi ekonomik
faaliyetlerin yapilabildigi sorular sorularak 6grenilir. Tarim ve hayvancilik ile ilgili

ekonomik faaliyetlerin 6grenilmesi ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore daha yakindir.

Niifus ve yerlesme cografyas: ile ilgili kazanimlar okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
yakin cevresinden baglayarak Ogretilebilir. Oturduklar1 ev, sokak, cadde, mahalle ve
yasadig1 sehirden sirasiyla baslayarak, yakindan uzaga ogretim ilkesi cercevesinde
etkinlikleri yapilir. Burada yakin cevresi ile ilgili etkinlikler ¢ercevesinde sinifi, okulu
ve okulun bahgesi ile de etkinlikler planlanir. Yasadigimiz sehirde niifusun kalabalik ve
seyrek oldugu yerlerin nereleri ve bunlarin nedenlerinin neler olduguna yonelik sinifa
tanitict gdrsel materyaller getirilerek ¢ocuklarm tartismalari saglanir. Ulkemizde farkli
sehirler ile ilgili tanitici resimler ve kartlar hazirlanarak smifa getirilir. Sehirlerin

cografi Ozellikleri ile ilgili cocuklara bilgiler verilebilir. Cocuklardan bu sehirlerden
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hangisinde yasamak istedikleri ile ilgili bir resim ¢alismas1 yapilmasi istenebilir. Ayrica
farkli bolgelerdeki insanlarin yasam sekilleri ve kiiltiirel varliklar1 ile ilgili belgesel
izletilebilir. Kiiltiirel varliklar iginde elbette tarihi kalintilar veya esyalarin biiyiik 6nemi
vardir. Bu anlamda ¢ocuklara tarihi cografya acisindan kiiltiirel zenginligimizi
Ogretebilmek amaciyla onlarin da ilgisini ¢ekecek olan miize gezilerinin de biiyiik
onemi vardir. MEB okul oncesi programi etkinlik kitabinda bununla ilgili “miize bizi

bekler’” etkinligi yer almaktadir.

Enerji kaynaklari, enerji kaynaklarinin verimli kullanilmasi ve tasarruf bilinci cografya
egitiminde yer alan hayati derecede Oneme sahip konulardan biridir. Okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin giinlilk yasamsal faaliyetlerimizde enerji kaynaklarinin ne kadar
onemli oldugu ve bilingli kullaniminin saglanmasi icin gereken tedbirlerin alinmasi
gerekir. Cocuklara enerji kaynaklinda tasarruf bilincinin kazandirilmasi her giin
kullandiklar1 “su” ile verilebilir. Elektrik enerjisi iiretmek, igmek, temizlik, 1sitma,
turizm faaliyetleri gibi bircok hayati 6neme sahip alanda kullanilan suyun daha az

titkketim becerisini kazandirmak i¢in okulda ¢ocuklara dogrudan uygulama yaptirilabilir.

2.10.3. Zaman Kavramu ile ilgili Cografi Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda zaman kazaniminin 6grenilmesinde cografya 6grenme
alani ile ilgili birgok kavram mevcuttur. Gece ve giindiiz en ¢ok uygulama yapilan
kazanimlar arasindadir. MEB’in okul oncesi egitim programi etkinlik kitabinda
“glinaydin’’ etkinligi ile zaman kavrami uygulamasi yer almaktadir. Bu kazanim ile
cocuklarin biligsel, dil gelisim alanindaki 6grenmeler desteklenmektedir. Ayni kitapta
yer alan “gélgemin uzunlugu’’ adli etkinlik ile de zaman kavrami Ogretimi
amaglanmistir. Gece ve giindiiz kavrami ¢esitli oyunlar, bilmeceler ve bulmacalarla

cocuklara somut olarak dgretilmektedir.

Mevsimler, mevsimlerin olugmasi, mevsimlerin giinliikk yasamimiz tizerindeki etkileri
ile ilgili g¢alismalar okul Oncesi donemdeki Ogretim etkinlikleri i¢inde yer alir.
Cocuklarla beraber ilkbahar mevsiminde gerek okulun bahgesinde gerekse cocuklari
yakin ¢evredeki bir yere gotiirerek ¢evredeki degisimlerle ilgili resimler yapilabilir.
Yapmis olduklar1 caligmalar okulda sergilenebilir. Mevsimlerle beraber, yillar ve aylar

ile ilgili etkinlik 6rnekleri yapilir. Mevsimleri olusturan aylarla ilgili kavram haritalar
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hazirlanarak sinifta etkinlik koseleri olusturulur. Etkinlik koseleri iginde aylarla beraber
her mevsimi karakterize eden kiyafetler ve yetistirilen tarim firiinleri ile ilgili
materyaller hazirlanabilir. Tiim bu ¢alismalarla beraber cocuklar giines, ay, yildiz gibi
matematik cografyanin konular1 i¢inde yer alan kazanimlar farkli 6gretim teknikleri ile
cocuklara kazandirilabilir. Bu etkinliklerle ilgili olarak resim, miizik, oyun ¢aligsmalari
planlanabilir. Ciinkii ¢ocuklar gilinesin nasil her giin dogup battigini, ay ve yildizlarin

gokyiiziindeki konumlarini merak etmektedirler.

2.10.4. Yer ve Konum ile flgili Cografi Kazamimlar ve Etkinlik Ornekleri

Yeryiiziinde canlilarin yasamsal faaliyetlerini siirdiikleri mekanlar ile mekanda yer alan
nesnelerin birbirine gére konumlar1 farklidir. Cocuklara yasadiklari yerin kendine 6zgii
ozellikleri Ogretilirken oranin mekansal ozelikleri dikkate alinmalidir. Okul Oncesi
egitim programi igindeki etkinlikler incelendiginde yer ve konum ile ilgili bir¢ok
ogretim etkinligine yer verilmistir. Bu etkinlikler icinde toprak, bitki Ortiisii ve

hayvanlara yonelik uygulamalar oldukg¢a fazladir.

Toprak ile ilgili etkinlik drnekleri i¢inde “topragin i¢inde neler var” etkinligi ile biligsel,
dil ve motor gelisim alanlarina yonelik kazanimlar 6n plana ¢ikmistir. Cocuklar okul
bahgesinde topragin i¢inde neler olabilecegine yonelik diisiincelerini resim yaparak not
alabilirler. Ayrica kii¢lik gruplar halinde topragi kazarak toprak iginde gordiiklerinin
resimlerini de ¢izebilirler. Boylece ¢ocuklar toprak ile dogrudan bir yasant1 gecirmis
olurlar (MEB, 2013a).

Topragin fiziksel ve kimyasal o6zellikleri bakimindan birbirinden farkli katmanlar
mevcuttur. Ozellikle ¢ocuklarin bilissel ve dilsel alanlardaki gelisim dzellikleri dikkate
alinarak, bir cam kavanozun temin edilir. Kavanozun i¢ine farkli biiyiikliikte ve renkte
bakliyat triinleri ile tas ve g¢akillar doldurularak kavanoz iginde degisik boyutlarda
katmanlar goriilecektir. Boylece cocuklar topragin farkli biiyiikliikteki unsurlardan
olusan katmanlar oldugunu gorecektir. Toprakta yasayan canli ¢esitlilerinin oldugunu
gostermek i¢in bir kiirek yardimiyla toprak pargast kazinarak okul bahgesinde bir

etkinlik de yapilabilir (Ar1, Celebi Oncii, 2012, 5.59-60). Taslar da ¢ocuklarin ilgisini
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ceken dogal olusumlardir. Cocuklar yasadigi yerde neden taslarin oldugunu, taslarin
neden birbirine benzemedigini merak ederler. Oncelikle ogretmenler tarafindan
cocuklara c¢akil taslarmin olugsmasinda etkili olan dogal siiregler anlatilir. Sonra sinifa
farkli boyutlarda ve Ozelliklerde taslar getirilir. Bu taslarin biliylite¢ yardimiyla
ogrenciler tarafindan incelenmesi saglanir. Cocuklara gordikleri ile ilgili fikirleri

sorulur (Basal, ?, 5.68).

Toprakta yetisen dogal bitki Ortiisli ve yetistirilen tarim {irtinleri de ¢ocuklarin ilgisini
cekmektedir. Bitkilerin yetisme kosullari, nasil yetistikleri ile ilgili hususlar ¢ocuklarin
en ¢ok merak ettigi konular arasindadir. Cigek ve bitki tohumlar1 ¢ocuklarla beraber
dikilerek, onlarin bir bitkinin gelisim asamalarinin nasil oldugu gdzlemlenmesi
amaglanir. Boylece bir canli tiiriinlin gelisim asamasinda gosterdigi degisimler
dogrudan c¢ocuklar tarafindan gézlemlenerek onlarin dncelikle biligsel gelisimine biiyiik
fayda saglar. Bitki Ortlisii ve toprak ile beraber ortak verilebilecek bir kazanim da
erozyonu Onleme c¢alismasit kapsaminda aga¢ dikme c¢alismasi yapilabilir. Boylece
cocuklar agaglarin yasamimizdaki onemi hakkinda yasantilar gelistirirler. Cocuklarin
farkli bitki tiirlerini tanimalar1 i¢in botanik bahgelere geziler diizenlenebilir. Yine

burada ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bitki tiirlerinin resimlerinin yapilmasi saglanabilir

Cocuklar gerek yakin g¢evresinde ve gerekse de televizyonda gordiikleri hayvanlarin
tirlerine ve kendine 0zgii yasam bi¢imlerine karsi cok merakhidirlar. Hayvanlari
sevmeyen ¢ocuk hemen hemen yoktur. Onun i¢in okul 6ncesi egitim programlari iginde
hayvanlar1 korumak ve sevmek gibi kazanimlar yer almaktadir. Hayvan sevgisi aslinda
cevre sevgisinin de dogal bir pargasidir. Cocuklarla beraber okulun bahgesinde barinagi
yapilmis evcil hayvanlar beslenebilir. Ayrica ¢ocuklarla beraber hayvanat bahgesine
turlar diizenle bilir. Bazi hayvan tiirleri dogrudan yasadigi yerin cografi 6zellikleri
hakkinda dogrudan bilgiler verir. MEB okul 6ncesi programi etkinlik kitabinda mesela
“kutup ayist’’ile ilgili etkinlik yer almaktadir. Ogretmen sinifa kartonlarda resmi olan
veya ¢izilmis kutup ayilar1 resmi getirerek cocuklarda bunlarin yasam alam ile iliski
kurmasi saglanir. Kutup ayilarinin yasadiklar1 yerler ile ilgili tartigmalar1 saglanabilir

(MEB, 2013a).

Cocuklarin yasadiklart yerdeki su kaynaklari, yasamlari tizerindeki etkileri ve su

kaynaklarinda meydana gelen kirlenme okul programlart i¢inde yer almaktadir.
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Cocuklar su kaynaklarina yakin yerlere goétiiriilerek onlarin resimlerini ¢izmeleri
istenebilir. Su kaynaklar1 i¢in bir siir yazmalar1 beklenebilir. Denizler, goller, akarsular,
dereler yakin ¢evresinde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek cografi unsurlardir. Denizlerde
meydana gelen kirliligi 6gretebilmek amaciyla sinif ortaminda bir kova su ve degisik
renklerdeki bezlerle denizlerde meydana gelen kirliligin farkina wvarabilirler.
Denizlerimizin kirlenmesinde hangi faktorlerin etkili oldugunu anlarlar. Denizlerle
beraber diger su kaynaklarinda meydana gelen kirliligi belirtmek amaciyla, ¢ocuklara
“eger bir balik olsaydiniz nasil bir denizde veya akarsu da yasamak isterdin’’ gibi bir

etkinlik yaptirilabilir (Basal, ?, s.59-70).

Okul 6ncesi donem egitiminde c¢ocuklara bulunduklari yerin 6zelliklerinin yani sira
yerin konumunu tarif edebilmekte 6nem tasimaktadir. Burada nesnelerin birbirine gore
konumu, kendisinin bulundugu yerin herhangi bir nesneye goére konumu, ilk 6nce
Ogrenilecek kazanimlar arasindadir. Bunun i¢in ¢ocuklarda korunum o&zelligiyle yon
bilgisinin gelismis ve kazanilmis olmasi gerekir. Okul veya evindeki nesnelerin,
siiflarin veya odalarin birbirine gbére konumu olabildigi gibi sokaginin, mahallesinin,
yasadig1 sehrin baska bir yere gore konumunu da bilmesi gerekir. MEB’in okul dncesi
egitim programi etkinlik kitabinda “’kroki ¢iziyoruz’’ etkinligi dogrudan harita bilgisi
ile ilgili ¢aligmadir. Bu etkinlikte, sinif icinde yer alan esyalarin yerleri ile ilgili
Ogretmen bir lego olusturur. Cocuklardan bunlarin birbirlerine gore olan konumunu
cizmeleri istenir. Daha sonra bu ¢izim c¢alismasi Ogretmen tarafindan okul igin de
cocuklara yaptirilir (MEB, 2013a). Cocuklarda konum kavraminin pekistirilmesi igin
onlardan bir adresi tarif etmeleri istenebilir. Tiirkiye haritas1 iizerinde boyama ve yap-
boz caligmalari ¢gocuklarla beraber planlanip yaptirilabilir. Harita iizerinde dnce yasadigi
sehir olmak lizere, diger sehirlerin yerlerini gosteren etkinlikler yaptirilabilir. Kitalarin,

okyanuslarin, tilkelerin yerlerini gosteren etkinlikler yapilabilir.
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oncesi donemde Ogrencilere kazandirilabilecek cografi kazanimlar ve

degerlendirilmesi isimli aragtirma konumuzda tarama modeli tiirleri kullanilmistir.

Bunun i¢in Oncelikle mevcut okul Oncesi egitim programi igerisindeki cografi

kazanimlar tek tek incelenmistir. Biitiin boyutlar1 ile ele alinmig ve ilgili alan yazin

kisminda kaynaklarla desteklenerek agiklanmistir. Arastirma alanindaki okul &ncesi

Ogretmenlerinin goriisleri veri toplama araglari ile toplanarak agiklanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma konumuz ile ilgili verilerin elde edildigi calisma grubunu, Balikesir Ilinde,

Altieyliil ve Karesi ilgelerinde bagimsiz anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapan 101

okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Tablo 3. 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Okullar ve Sayilari

Sira Ogretmen | Sira Ogretmen

No Okul Ad1 Sayst No Okul Ad1 Sayist

1 Naciye Kabakg¢1 Anaokulu 10 11 Atatiirk Tlkokulu 4

2 Nazende Kursun Anaokulu 9 12 Ercan Kivrak {lkokulu 2

3 Stieybe Karakus Anaokulu 11 13 Hatice Fahriye Eginlioglu 5
Tlkokulu

4 Ziibeyde Hanim Anaokulu 6 14 Fevzi Cakmak Ilkokulu 4

5 Nuran Oguz Anaokulu 10 15 Mehmet Akif Ersoy ilkokulu 5

6 Bengi Anaokulu 7 16 Fatih Ilkokulu 2

7 Sabiha Gokg¢en Anaokulu 7 17 Balikesir Ozel Egitim Uygulama 4
M.

8 Necati Bey Egitim Fakiiltesi 5 18 Burhan Erday: Ilkokulu 1

Anaokulu
9 Sehit Mesut Yagan Anaokulu 3 19 Cumbhuriyet flkokulu 2
10 Sakarya ilkokulu 4 TOPLAM 101
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Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 101 okul Oncesi 6gretmeninin 97’si (%96)

kadin, 4’1 (%4) erkektir.

Ogretmenlerin 68’ (%67.3) bagimsiz anaokullarinda gérev yaparken 33°ii (%32.7)

ilkokullar biinyesindeki anasiniflarinda gérev yapmaktadirlar.

Yas gruplarina bakildiginda 21-31 yas arasi 37 (%36.6) 6gretmen, 32-41 yas arasi 48
(%47.5), 42-53 yas arasimnda 16 (%15.8) dgretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin
%85’1nin 42 yasin altindadir.

Mesleki kidem durumu da benzer bir tabloyu ortaya koymaktadir, 0-5 y1l arasinda gorev
yapan 21 (%20.8), 6-10 yil arasinda gorev yapan 45 (%44.6) ve 11-15 yil arasinda
gbrev yapan 16 (%15.8) dgretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin sadece %151 11 yil

ve lizerinde gorev yapmaktadirlar.

Ogretmenlerin 98’1 (%97) lisans mezunu iken sadece 3’ii (%3) lisansiistii egitim

almislardir. Katilimcilar ait veriler Tablo 3.2.1. ‘de verilmistir.

Tablo 3.2. Katihmeilara Ait Demografik Veriler

Kategori Tamm N %
Kadin 97 96.0
Cinsiyet Erkek 4 4.0
Toplam 101 100
Bagimsiz Anaokulu 68 67.3
Okul Tiirii Ilkokul 33 32.7
Toplam 101 100
21-31 yas 37 36.6
Yas 32-41yas 48 47.5
42-53 yas 16 15.8
Toplam 101 100
0-5 yil 21 20.8
Mesleki Kidem o-10yl ® 0
11-15 yul 16 15.8
Toplam 101 100
Lisans 98 97.0
Mezuniyet Durumu Lisansustii 3 3.0

Toplam 101 100.0
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3.3. Veri Toplama Araglar:

Aragtirmanin gercgeklestirilebilmesi i¢in Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Bu
kapsamda daha once yapilmis olan tezler, bilimsel dergilerde yayimlanmis olan
makaleler, ders kitaplari, bildiriler gibi yazili metin kaynaklar1 incelenmistir. Ayrica
aragtirma konusu ile ilgili olarak cesitli illerde ve farkli yillarda yapilmis olan seminer

ve sempozyumlara ait bildirgeler de incelenen yazili kaynaklar arasinda yer almaktadir.

MEB tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitimi programi, okul o6ncesi etkinlik kitabi ile
cografya dersi Ogretim programi incelenerek ilgili betimsel degerlendirmeler
yapilmistir. Milli Egitim Bakanhig: ve Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan arastirma
konusu ile ilgili yayimlanan veriler incelenerek kullanilmistir. Arastirma konusu ile
ilgili katilimcilarin demografik durumu ile ilgili bilgileri kapsayacak sekilde anket

uygulamasi yapilmistir.

Anket 13 sorudan olusmaktadir. Ankette yer alan sorulardan ilk bes tanesi katilimcilarin
demografik 6zellikleri hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ankettin 6. sorusu okul dncesi
egitim miifredatinin katilimcilar tarafindan degerlendirilmesiyle ilgili 5°1i Likert 6lgegi

kullanilarak hazirlanan sorudan olugsmaktadir.

Anketin 7. sorusu 5°li Likert 6l¢egi kullanilarak okul Oncesi egitim programinda
cografya alan1 ile ilgili kazanimlarm katilimcilar tarafindan yeterli bulunup

bulunmamasi ile ilgilidir.

Anketin 8. sorusu Kkatilimcilara okullarinda 6gretim siireci boyunca kullandiklari
materyalleri yeterli bulup bulamamalar ile ilgili soru yer almaktadir. Bu soruda 3’li

Likert 6l¢egi kullanilmistir.

Anketin 9. sorusu katilimcilarin derslerinde kullandiklar1 6gretim materyalleri ile ilgili
goriiglerini belirten ve 13 maddeden olusan soru yer almaktadir. Bu soruda 3’lii Likert

Olcegi kullanilmistir.

Anketin 10. sorusu 6gretmenlerin derslerinde kullanacagi 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerin uygunlugu ile ilgili sorudan olusmaktadir. Soru 17 maddeden olugsmaktadir.

5’11 Likert 6l¢egi kullanilarak soru hazirlanmistir.
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Anketin 11. sorusu igerigi yoniinden kapsamli ve 34 maddeden olusmaktadir.
Katilimcilara okul oncesi donemde ¢ocuklarin 6grenme diizeyine uygun olarak hangi
cografi kavramlarin ogretilebilecegi ile ilgili soru yer almaktadir. 5°li Likert olgegi

kullanilarak soru hazirlanmistir.

Anketin 12. sorusu okul oncesi donemde ¢ocuklara baska hangi cografi kavramlarin
kazandirilabilecegi ile ilgili katilimcilarin goriislerini beyan etmesini isteyen soru

sorulmustur. Katilimcilar bu soruya goriislerini beyan etmemislerdir.

Anketin 13. sorusu 3’li Likert 6lgegi kullanilarak hazirlanmis olup 27 maddeden
olugsmaktadir. Bu soru katilimcilara derslerinde hangi etkinlik 6rneklerini uyguladiklar

ile ilgili onciiller yer almaktadir.

Ankette yer alan sorulardan 3’lii Likert kullanilarak hazirlananlara verilen cevaplar,
SSPS programina “° Her zaman=3, Bazen=2, Hicbir zaman=1"" olacak sekilde
kodlanmugtir. 5°1i Likert kullanilarak hazirlananlara verilen cevaplar, SSPS programina
“’Kesinlikle Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3, Katilmiyorum=2, Kesinlikle
katilmiyorum=1"" olacak sekilde kodlanmistir. Veriler bu sonuclara istinaden analiz

edilmistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma konusu ile ilgili verilerin toplanma siireci 2016-2017 egitim ve &gretim
doneminde gergeklesmistir. Hazirlanan anket Orneklerinin okullarda uygulanmasi ve
sonuglarin toplanmasi igin 01.03.2017 tarihinde Balikesir il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
yazili dilek¢e ile bagvurulmustur. 03.03.2017 tarihinde dilekge ekinde belirtilen
okullarda anket uygulamasmin yapilmasma yénelik gerekli izin 11 Milli Egitim
Midiirliigii tarafindan verilmistir. S6z konusu tarihten itibaren belirtilen okullarda

arastirma konusu ile ilgili caligmalar iki hafta i¢erisinde tamamlanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma alani ile ilgili veriler toplandiktan sonra, sosyal bilimlerde sik¢a kullanilan
SSPS programi yardimi ile yorumlanmistir. Ankette yer alan sorulara gore 5°1i ve 3’li
Likert ol¢ek uygulanmistir. Katilimcilara ait demografik veriler ve gorislerini

belirlemek i¢in kisi sayisi (N) ve ylizde (%) dagilimlar1 hesaplanmigtir. Okul tiiriine
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gore materyal kullanim oranini belirlemek i¢in aritmetik ortalamalar hesaplanmistir.
Ogretmenlerin kullandiklar: strateji, yontem ve teknikler, cografi kavramlar ve ders ici

etkinlikleri belirlemek icin kisi sayist (N) ve ylizde (%) dagilimlari hesaplanmistir.

Okulda bulunan materyallerin yeterli bulunmasina iligkin puanlart dagilimin

normalligini denetlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilmistir.

Materyallerin yeterliligine iliskin puanlarinin okul tiirii degiskenine gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek tizere t Testi uygulanmstir.

Materyallerin yeterliligine iliskin puanlarmin mesleki kidem degiskenine Qore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan tek yonli varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir.

Materyallerin yeterliligine iliskin puanlarmin mesleki kidem degiskenine gore hangi

gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek iizere Scheffe Testi uygulanmistir.

Cografi kazanimlar1 yeterli bulma diizeyleri ile materyal kullanma tercihleri arasindaki

iligkiler i¢cin Pearson moment korelasyon katsayisi hesaplanmistir.

Ulkeler ve Tiirkiye haritas1 materyalini kullanma tercihleri ile harita uygulamalari

tercihleri arasindaki iliskiler i¢in Pearson moment korelasyon katsayist hesaplanmustir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde arastirma konusu i¢in hazirlanan anketin uygulanmasi: sonucu elde edilen
verilerin istatistiksel analizine iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Arastirmanin
amaglar1 cergevesinde belirlenmis sorulara yonelik veriler sirasiyla asagida verilmistir.

4.1. Okul Oncesi Egitim Programinda Cografya ile ilgili Kazamimlarin
Yeterliligini Belirlemeye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu okul dncesi egitim programinda cografya ile ilgili

kazanimlarin yeterli olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.

Tablo 4.1.0kul &ncesi Ogretim Programi ve Cografi Kazammlara iliskin
Degerlendirmeler

Cok kotii
Koti
Orta

Iyi
Cok iyi

N % N % N % N % N %

Okul 6ncesi 6gretim

programini nasil 0 0 3 3.0 40 39.6 54 53.5 4 4.0
degerlendirirsiniz?
£ g £ £
= : : : =
== 2 z = Z 5
¥ § E v V; N4 Q

Okul 6ncesi 6gretim
programinda cografi 2 2 42 41.6 23 22.8 29 28.7 5 5
kazanimlan yeterlidir.

Tablo 4.1’e gore arastirmada okuloncesi Ogretmenlerinin, okul Oncesi Ogretim
programinin geneli hakkinda ve 6gretim programinda yer alan cografi kazanimlarin
yeterliligi ile ilgili degerlendirmelerin sonuglar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin
%39,6’smin orta diizeyde memnun oldugu, %53,5’inin iyi diizeyde memnun oldugu,
%4,0’iiniin ise ¢ok iyi diizeyde memnun oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %97 si
okul Oncesi 6gretim programinin genelinden orta ve daha yiliksek diizeyde memnun

oldugu sonucu ¢ikmaistir.
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Tablo 4.1.°¢ gore programda cografi kazanimlar yeterli bulma diizeyleri, %2 kesinlikle
katilmiyorum, %41.6 katilmiyorum, %?22.8°1 kararsizim, %28.7’si katiliyorum, %5’1
kesinlikle katiliyorum cevaplarini vermislerdir. Ogretmenlerin yartya yakini (%43.6)
programda cografi kavramlarin bulunma diizeyini yetersiz bulurken %33.7’si yeterli

bulmus %22,8’1 ise kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
4.2. Okul Oncesi Donemde Ogrencilere Kazandirilabilecek Cografi
Kavramlara Dair Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu okul oncesi donemde G6grencilere cografya ile ilgili hangi

kavramlarin kazandirilabilecegini belirlemeye yoneliktir.

Tablo. 4.2. Zaman ile ilgili Kavramlarin Ogretiminin Uygunlugu ile flgili
Degerlendirmeler

e : g B s E

Zaman ile ilgili X 3 ) S g X £
< =z = 4 2 < 2 _
kavramlar z E E g = 2 E X

= = s = =

< E S ~ ¥ X 2

N % N % N % N % N %
Mevsimler 13 12.9 88 87.1 4.87
Gece-Giindiiz 14 13.9 87 86.1 4.86
Giines 25 24.8 76 75.2 4.75
Yildiz 27 26.7 74 73.3 473
Aylar 1 1.0 4 4.0 2 2.0 35 34.7 59 58.4 4.45
Zaman 2 2.0 2 2.0 8 7.9 41 40.6 48 475 4.29
Yillar 1 1.0 5 5.0 11 109 36 356 48 475 4.23

Tablo 4.2°ye gore zaman basligi altindaki kavramlarin 6gretiminin 6grenci diizeyine
uygunlugu incelendiginde; 6gretmenlerin tamaminin mevsimler, gece-giindiiz, giines ve
yildiz kavramlarimin 6gretiminin uygun oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmistir. Zaman
o0grenme alani igerisinde katilimecilarin %87,1°1 mevsimlerin, %86.1°’1 gece ve
giindiiziin, %75,2’s1 giinesin ve %73.3’0 yildiz kavramlarinin 6gretiminin kesinlikle

uygun olacagini belirtmislerdir.

Diger kavramlar iizerinde ise yliksek oranda 6gretiminin uygun oldugu goriisii ortaya

cikmaktadir. Aylarin 6gretilmesini uygun bulmayanlarin oran1 %5, zaman i¢in %4 ve
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yillar igin ise %6 dir.Ogretimi en az uygun gériilen kavram yillar kavramidir. Ancak bu

kavramin 6gretiminin uygun oldugunu diisiinenlerin orani da %83,1°dir.

Tablo 4.3. Yer-Konum {le flgili Kavramlarin Ogretiminin Uygunlugu ile Tlgili
Degerlendirmeler

Yer-Konum ile § § E E § § §
ilgili kavramlar % _E E § % % % X
N % N % N % N % N %

Hayvanlar 1 1.0 17 168 83 822 4.80
Deniz 1 1.0 1 1.0 36 356 63 624 4.59
Diinya 2 2.0 36 356 63 624 4.58
Toprak 2 2.0 3 3.0 31 307 65 644 4.57
Gezegen 2 2.0 3 3.0 42 416 54 535 4.47
Kutuplar 1 1.0 3 3.0 13 129 39 386 45 446 4.23
Gol 5 5.0 12 119 43 426 41 406 4.19
Akarsu 7 6.9 12 119 41 406 41 40.6 4,15
Bitki Ortiisii 7 6.9 14 139 41 406 39 386 411
Ekvator 2 2.0 12 119 29 287 30 297 28 27.7 3.69

Tablo 4.3’e gore Yer -konum baslig1 altindaki kavramlarin 6gretilmesinde 6gretmenler,
%099 ile hayvanlar kavraminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme diizeylerine
uygun oldugu goriisiine en yliksek oranda katilmislardir. Ekvator ise uygun olduklarina
iligkin katilim orani %80°nin altinda kalan tek kavramdir. Deniz ve diinya kavramlarin

ogrenme diizeylerine uygunluguna katilanlari orani %98’dir.

Toprak kavraminin 6grenme diizeyine uygunluguna katilanlarin orani %95.1°dir.
Toprak kavraminin 6grenme diizeyine uygunlugu ile ilgili kararsiz olanlarin orani %3,

katilmayanlarin orant ise %2 dir.

Gezegen kavramimnin cocuklarin 6grenme diizeyine uygunluguna katilanlarin orani

%95.1°dir. Kararsiz olanlarin oran1 %3 olup katilmayanlarin oran1 %2’dir.

Gol ve akarsularin cocuklarin 6grenme diizeyine uygunluguna katilanlarin orani

strastyla %83.2 ve %81.2°dir. Bu iki oran hem birbirine benzer hem de yiiksektir.
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Yer- Konum alani ile ilgili kavramlardan yalmizca kutuplarin 6gretimine kesinlikle
katilmayanlarin oran1 %1, ekvator i¢in ise kesinlikle katilmayanlarin orani %2’dir.
Genel olarak yer —konum alani ile ilgili kavramlarin 6gretimi katilimcilar tarafindan

uygun bulunmustur.

Yer- konum baglig1 altinda verilen kavramlarin se¢ilmesinde 6grencilerin bulunduklari
yerde gordiikleri, hayvanlar, bitki ortiisii, toprak 6zellikleri, goller, akarsular gibi dogal
unsurlarin ¢ocuklar tarafindan dikkat c¢ekecegi diisliniilmistiir. Ayrica yasadigimiz
gezegen, diinyamiz veya kutuplar gibi bize uzak olan yerler ile ilgili de bir farkindalik

yaratacagi diislinlilmiistiir.

Tablo 4.4.Bolge ile Ilgili Kavramlarin Ogretiminin Uygunlugu ile lgili Degerlendirmeler

o £ £ = E o E
e ener e x 5 s S g ~
Bolge ile ilgili =3 = z 3 =g
kavramlar % E E s = '3 = X
= = = - -
“3 g 2 3 ¢35
N % N % N % N % N %
Okyanus 3 3.0 7 6.9 46 455 45 446 4.32
Bolge 1 10 13 129 23 228 37 366 27 267 3.75
Kitalar 1 10 13 129 28 277 34 337 25 2438 3.68

Tablo 4.4’e gore bashgr altindaki kavramlarin 6gretilmesinde dgretmenler; okyanus
kavraminin O6grenci diizeyine uygunlugu konusunda % 9%90.1 diizeyinde, bolge
kavramimin uygunlugu konusunda %63.3 diizeyinde, kitalar kavraminin uygunlugu

konusunda %358.5 diizeyinde olumlu goriis belirtmislerdir.

Katilimcilar arasindan bdlge ve kitalar kavraminin uygun olmadig1 goriisiine katilanlar
her iki kavram icin %12.9 diizeyindedir. Bu kavramlardan bdlge kavrami hakkinda
kararsiz olanlar %22.8, kitalar kavraminda ise %27.7 dir. Ozellikle okyanus kavraminin
Ogretimini uygun bulanlar kitalara gore daha yiiksek orandadir. Okyanuslar ve i¢indeki

canli yasam ¢ocuklarin ilgisinin odaklandig1 alanlar olmaktadir.
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Tablo 4.5. Beseri Cografya Ile Ilgili Kavramlarin Ogretiminin Uygunlugu ile ilgili
Degerlendirmeler

2 £ £ £ £ o E
Beseri Cografya X X s S = X £
S T = =5 4 = c = —
ile ilgili kavramlar g E E s = z = X
= = = - =
X g 5 > 3 X 3
N % N % N % N % N %
Cevre Kirliligi 1 1.0 2 2.0 23 228 75 743 4.70
Enerji Kaynaklari 1 1.0 1 1.0 16 158 40 396 43 426 4.22
Yerlesme 3 3.0 18 178 34 337 28 2717 18 17.8 3.40
Ekonomik 4 4.0 18 178 38 376 20 198 21 2038 3.36
Faaliyetler
Niifus 4 4.0 14 139 42 416 25 248 16 15.8 3.35

Tablo 4.5’e gore beseri ve ekonomik cografya bashg altindaki kavramlarin
ogretilmesinde 6gretmenler, ¢evre kirliligi kavramin 6grenci diizeyine %97.1 oraninda
katilarak goriiglerini ifade etmislerdir. Cevre kirliligi kavramimin 06gretilmesine

katilmayanlarin oranlar1 sadece %1 dir.

Enerji kaynaklar1 kavraminin &gretilmesine katilanlarin oran1  %82.2°dir. Kararsiz

olanlarin oran1 %15,8’dir. Katilmayanlarin orani ise toplamda %2’dir.

Yerlesme kavraminin o6gretilmesi konusunda Ogretmenlerin %45.5’1 katilmaktadir.

%33.7’s1 kararsiz ve %21.8’1 ise katilmadiklarini belirtmislerdir.

Ekonomik  faaliyetler = kavrammin  Ogretilmesinde  Ogretmenlerin =~ %40.6’s1

katilmaktadirlar. Ogretmenlerin = %37,6’s1 kararsiz, %21.8’i katilmadiklar1 goriisiinii
ifade etmislerdir.
Niifus kavraminin ogretilmesi diger beseri ve ekonomik cografya kavramlarina gore

daha diisiik oranda kalmistir. Ogretmenlerin, %40.6’s1, niifus kavraminin 6gretilmesine

katilirken %41.6’s1 kararsiz, %17.9’u uygun olmadig: goriisiinii ifade etmislerdir.
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Tablo 4.6. Fiziki Cografya ile ilgili Kavramlarin Ogretiminin Uygunlugu ile lgili
Degerlendirmeler

Fiziki Cografya ile § § E 5 § § g
ilgili kavramlar % E g § :? % :? X
X E E 2 S X 3
N % N % N % N % N %
Kar 1 1.0 20 198 80 79.2 4.78
Yagmur 2 2.0 21 208 78 712 4.75
Dolu 1 1.0 3 3.0 24 238 73 723 4.67
Daglar 4 4.0 20 198 30 297 47 465 4.19
Iklim 1 1.0 6 5.9 10 9.9 43 426 41 406 4.16
Coller 1 1.0 8 7.9 25 248 33 327 34 337 3.90
Atmosfer 1 1.0 13 129 28 277 32 317 27 26.°7 3.70
Ovalar 1 1.0 15 149 27 267 30 297 28 27.7 3.68
Platolar 3 30 21 208 36 36 25 248 16 1538 3.30

Tablo 4.6° ya gore fiziki cografya basligi altindaki kavramlarin Ogretilmesinde;
Ogretmenler kar, yagmur, dolu kavramlarinin %95 ve iizerinde bir oranla Ogrenci
seviyesine uygun oldugunu ifade etmislerdir. Kar, kavraminin 6gretilmesine %99 ile
Ogretmenlerin tamamina yakini katilirken sadece %!1°lik kismu kararsiz kalmigtir.
Yagmur kavraminin dgretilmesine dgretmenlerin %981 katilirken sadece %2’lik kismui
kararsiz kalmistir. Dolu kavramimin 6gretilmesine Ogretmenlerin %96’s1 katilirken,

%31 kararsiz iken sadece %1°1 katilmamaktadir.

Ogretmenler, daglar ve iklim kavramlarinin sirasiyla %76.2 ve %83.2 oraminda
Ogretiminin uygun olduguna katilmiglardir. Coller, atmosfer ve ovalar kavramlarinin
sirastyla  %66.4, %58.4 ve %57.4 oraninda Ogretiminin uygunlugu konusunda
katilmislardir. Platolar kavraminin 6gretimine %40.6 oraninda katilmislardir. Fiziki
cografya ile ilgili kavramlardan sadece platolar kavrami %50 oraninda altinda kabul

gormustur.



4.3. Okul Oncesi Dénemde Ogrencilere Harita Kullanma Becerisinin
Gelistirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin {i¢ilincii sorusu okul dncesi donemde ¢ocuklarda harita kullanma
becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilabilecek uygulamalara yoneliktir.

Tablo 4.7. Tiirkiye Haritasim Boyama Cahsmalari Planlarim Maddesi ile ilgili
Degerlendirmeler
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Z 3 S . &
z & 3 £ £ 7
= N m N X
N % N % N %
Tiirkiye haritasini boyama
6 5.9 59 58.4 36 35.6 2.29

calismalari planlarim.

Tablo 4.7’ye gore 6gretmenlerin harita bilgisi ve konum ile ilgili uygulamalar1 tercih

etme durumlart incelendiginde, Tiirkiye haritasini boyama caligmalarini her zaman

planlayanlarin oram1 %35.6, bazen planlayanlarin oram1 %58.4, hicbir zaman

planlamayanlar ise %5.9°dur. Ogretmenlerin %931 Tiirkiye haritas: ile ilgili boyama

calismalar1 yapmaktadir.

Tablo 4.8.Herhangi Bir Adresi Kendisinin Tarif Etmesini Isterim Maddesi ile
Degerlendirmeler

= Cc c c
I~ o] o]
=N @ N X
N % N % N %

Herhangi bir adresi

kendisinin tarif etmesini 7 6.9 67 66.3 27 26.7 2.19

isterim.

Tablo 4.8’e gore Ogrencilerden bir adresi tarif etmesini her zaman, isteyen

ogretmenlerin oran1 %26.7, bazen isteyenlerin orant %66.3, hicbir zaman istemeyen

ogretmenlerin oran1 %6.9°dur. Ogretmenlerin yaklasitk % 93’ii adres calismalari

yaptirmaktadir.
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Tablo 4.9. Harita Uzerinde Kitalar ve Okyanuslarin Yerlerini Gosteren Calismalar

Yaparim Maddesi Degerlendirmeler

Hicbir
Zaman
Bazen

Her
Zaman

|

%

Harita tizerinde kitalar ve

okyanuslarin yerlerini 14 13,9 68

gosteren ¢aligmalar yaparim.

67,3

19 18,8 2.04

Tablo 4.9’a gore, harita lizerinde kitalar ve okyanuslarin yerlerini gosteren calismalar

yapma durumuna bakildiginda, her zaman segenegini tercih eden 6gretmenler %18.8,

bazen segenegini tercih eden 6gretmenler %66.7, hicbir zaman segenegini tercih edenler

ise %13.9°dur. Harita iizerinde kitalar ve okyanuslar ile ilgili ¢aligma yapan

ogretmenlerin orani %86,1’dir.

Tablo 4.10. Cografi Yonler Ile Ilgili Etkinlikler Planlarim Maddesi le Tlgili

Degerlendirmeler
= c c
o p— CU ‘U
=N at N X
N % N % N %
Cografi yonler ile ilgili etkinlikler
20,8 68 58 57.4 18,8 2,00

planlarim.

Tablo 4.10.’a gore Ogretmenlerin cografi yonler

ile ilgili etkinlikler planlama

tercihlerine bakildiginda, 6gretmenlerin %21,8’i her zaman, %57,4’i bazen etkinlik

yapma secenegini tercih etmislerdir. Ogretmenlerin  %20,8’1 ise hicbir zaman cografi

yonler ile ilgili etkinlik yapmamaktadirlar. Cografi yonler ile ilgili etkinliklerin harita

tizerinde siklikla yapilmadigr goriilmiistiir.
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Tablo 4.11.Tiirkiye ve Diinya Haritas1 Uzerinde Yap-Boz Calismas1 Yaptiririm Maddesi
Ile Ilgili Degerlendirmeler

= § c .-
cal= 3 £ 7
T N o N X
N % N % N %
Tiirkiye ve Diinya haritas1
iizerinde yap-boz galismasi 18 17,8 69 68,3 14 13,9 1,96

yaptiririm.

Tablo 4.11’e gore Tiirkiye ve Diinya haritas1 {izerinde yap-boz c¢alismasi yapilmasi
tercihlerine bakildiginda katilimeilarin %13,9°u her zaman, yaparken %68,3’li bazen
yapmaktadirlar. Katilimeilarin %17,8°1 hi¢bir zaman segenegini tercih etmislerdir. Yap-
boz etkinligi ile Tiirkiye ve diinya haritalar1 {izerinde calisma orani diisiik diizeyde

kalmustir.

Tablo 4.12. Tiirkiye Haritas1 Uzerinde Konum Calismas1 Yaptiririm Maddesi ile Tlgili
Degerlendirmeler

£ 8 S . 3
) (5]
N % N % N %
Tiirkiye haritasi tizerinde
24 23,8 63 62,4 14 13,9 1,90

konum caligmasi yaptiririm.

Tablo 4.12°ye gore Tiirkiye {izerinde konum c¢alismast yapma tercihleri harita
uygulamalar1 ile ilgili diger maddeler arasinda, en diisiik tercih oraninda sahip
maddedir. Katilimcilarin %23,8’1 bu etkinligi hi¢ tercih etmemektedirler, %62,4’1i
bazen yapmaktadirlar. Katilimcilarin %13,9°u ise her zaman Tiirkiye haritas1 iizerinde

konum ¢aligmas1 yapmaktadirlar.

4.4.0kul Oncesi Egitim Doneminde Ogrencilere Cevre Duyarlih@inin

Kazandirilmasinda Yapilabilecek Etkinliklere Yonelik Bulgular

Arastirmanin  dordiincii sorusu okul Oncesi egitim doneminde Ogrencilere cevre

duyarliliginin kazandirilmasinda yapilabilecek etkinlikler ile ilgilidir.
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Tablo 4.13.Cevre Egitimi ile ilgili Uygulamalar Hakkinda Degerlendirmeler

Cevre Egitimi ile lgili

Uygulamalar

o

Hicbir
Zaman
Bazen
Her
Zaman

Cevre egitimi ile ilgili
46 45.5 55 54.5 2.5446

uygulamalara yer veririm.

Okul bahgesi veya yakin
¢evrede bitki ve topraklar ile 50 49.5 51 50.5 2.5050
ilgili calismalar yaparim.
Inceleme gezileri diizenlerim. 4 4.0 69 68.3 28 27.7 2.2376

Miizeler ve tarihi yererle geziler
5.0 76 75.2 20 19.8 2.1485

diizenlerim.

Doga yiiriiytsleri planlarim. 8 7.9 70 69.3 23 22.8 2.1485

Tablo 4.13’e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin  Ogrencileri ile birlikte
gergeklestirdikleri ¢evre egitimi uygulamalari incelendiginde, 6gretmenlerin tamamin
cevre egitimi uygulamalarina yer verdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin %54,5°1 her
zaman %45,5 ise bazen de olsa 6grencilerle ¢evre uygulamalarima yer vermektedirler.

Cevre egitimi uygulamalarina bazen katilan 6gretmenlerin oran1 %45,5 tir.

Okul bahgesi veya yakin ¢evrelerindeki bitki ve topraklar ile ilgili ¢aligsmalart her zaman
yapan Ogretmenler %50,5 bazen yapan O6gretmenler ise %49,5 oranindadir. Her iki
uygulamalarda oranlar yar1 yariya bazen ve her zaman tercihleri altinda toplanmaistir. Bu

uygulama maddesi ile ilgili etkinlik yapmayan 6gretmen yoktur.

Inceleme gezileri diizenlerim maddesi ile ilgili 6gretmenlerin ~ %27,7’si her zaman
secenegini tercih etmislerdir. Bazen diizenlerim segenegini tercih edenlerin orani ise
%68,3’tlir. Bununla beraber dgrencileri ile hi¢ inceleme gezisi gergeklestirmeyen %4

oraninda bir 6gretmen grubu bulunmaktadir.

Miize ve tarihi yelere geziler diizenleme uygulamasi ile ilgili her zaman secenegini
isaretleyenlerin oran1 %19,8 iken bazen secenegini tercih edenlerin oraninin  %75.2
oldugu goriilmektedir. Miize ve tarihi yerlere gezi uygulamasi yapmayan Ogretmen

orant %5’dir. Bu uygulama maddesi ile ilgili bazen seceneginin yiiksek oranda
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¢ikmasinin nedeninin okulun ve ¢evrenin sahip oldugu imkanlarla iligkili oldugunu

diistinmekteyim.

Doga yiiriiytislerini planlama maddesinde Ogretmenlerin %22,8 oraninda her zaman
secenegini tercih ettikleri goriilmektedir. Buna karsilik  %69,3 oraninda bazen
secenegini tercih edenler olup %7,9 oraninda ise hi¢bir zaman secenegi tercih

edilmistir.

4.5. Egitim Ogretim Siirecinde Ogretmenlerin Kullandigi Ogretim Strateji,

Yontem ve Tekniklere Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu, egitim dgretim siirecinde dgretmenlerin kullandig1 6gretim

strateji, yontem ve teknikler ile ilgilidir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin Strateji Kullanma Tercihleri

2 5 5 £ § @ E
Kullanilan x 5 s S| = X 5
, c =z z 2 > = = _
Stratejiler z E E s = 'z = X
= = s = =
N % N % N % N % N %
Aragtirma Inceleme 1 1.0 3 30 28 277 69 683 4.63
Stratejisi
Bulus Yoluyla 3 3.0 5 50 44 436 49 485 4.37
Ogretim Stratejisi
Sunus Yoluyla 3.89

. 1 10 12 119 10 99 52 515 26 257
Ogretim Stratejisi

Tablo 4.14’e gore 6gretmenlerin derslerinde izledikleri stratejilere verdikleri cevaplar
incelendiginde; arastirma inceleme stratejilerini, diger stratejilere oranla daha g¢ok
kullandiklar1 ortaya ¢cikmaktadir. Arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisini tercih
eden Ogretmenlerin orant %96 iken, bulus yoluyla 6gretim stratejisini tercih edenlerin

oran1 %92,1, sunus yoluyla 6gretim stratejisini tercih edenlerin orani ise %77,2 dir.

Ogretmenlerin derslerinde izledikleri stratejilerde arastirma incelemeyi kesinlikle

kullaniyorum diyenlerin orant % 68,3 iken sunus stratejisini kesinlikle kullaniyorum
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diyenlerin oram1 %25,7’dir. Iki farkli dgretim stratejisi arasinda bariz fark vardir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine dogrudan katildig1 arastirma ve inceleme stratejisi okul
oncesi egitimde agrilikli olarak tercih edilirken, geleneksel Ogretim yOntemlerinin

belirleyicisi olan sunug yoluyla 6gretim stratejisi pek tercih edilmemektedir.

Tablo 4.15. Ogretmenlerin Ogretim Yontemlerini Kullanma Tercihleri

s § ;S.‘ g B s E
Kullanilan X 5 ) S| = X £
= Z 2 £ =S = 2 _
Yontemler z E E 8 = 2 = X
= = G = =
< E S ~ ¥ .
N % N % N % N % N %
Isbirligi Yontemi 3 3.0 27 267 71 703 4.67
Problem Cozme 4.56
) 1 1.0 5 5.0 31 307 64 634
Yontemi
Tartigma Y 6ntemi 4 3.9 11 109 42 416 44 436 4.24
Anlatim Yo6ntemi 2 2.0 7 6.9 13 129 51 505 28 277 3.95

Tablo 4.15’e gore dgretmenlerin derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri tercihleri
incelendiginde; oOgretmenlerin %97 oraninda igbirligi yontemini tercih ettigi

%3’tiir. Bu 6gretim yonteminin kullanilmasina katilmayanlar yoktur.

Problem ¢dzme ydntemini tercih edenlerin oran1  %94,1°dir. Ogretmenlerin %5’
problem ¢6zme yonteminin kullanilmasinda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Sadece

%1°lik bir oran derslerinde problem ¢ézme yontemini kullanmamaktadirlar.

Tartisma yontemini derslerinde tercih eden 6gretmenlerin orani, %85,2 dir. Bu 6gretim
yonteminin kullanilmasinda kararsizlarin orant %10,9’dur. Buna karsilik tartisma

yontemini tercih etmeyen 6gretmenlerin orani diisiik olup %3,9’dur.

Ogretmenlerin  %78.2 oraninda anlatim yontemini tercih ettikleri goriilmektedir.

-----

yontemi %70,3 oraninda iken, anlatim yontemine kesinlikle katilanlarin oram

%27,7°dir. ki 6gretim ydntemi arasinda bariz fark vardir.
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Tablo 4.16. Ogretmenlerin Ogretim Tekniklerini Kullanma Tercihleri

o 5 z g £ o E
Kullanilan ~ § i g E ~ g
Teknikler % g E E % % % X
N % N % N % N % N %
Drama 2 2.0 17 168 82 812 4.79
Egitsel Oyunlar 1 1.0 20 198 80 79.2 4,78
Deney 2 20 20 198 79 782 4.76
Gezi-Gozlem 1 1.0 1 1.0 21 208 78 77.2 4,74
Rol oynama 1 1.0 4 4.0 22 218 73 723 4.67
Gosteri 5 50 29 287 67 66.3 4.61
Beyin Firtinast 3 3.0 6 5.9 33 327 59 584 4.47
Soru Cevap 5 50 44 436 52 515 4.47
Analoji (Benzetim) 3 3.0 10 99 36 356 52 515 4.36
Sergi 2 2.0 12 119 38 376 49 485 4.33

Tablo 4.16’ya gore 6gretmenlerin 6gretim teknikleri tercihleri incelendiginde; analoji ve
sergi teknikleri disinda biitiin teknikleri %90 ve lizerinde tercih ettikleri goriilmektedir.
Drama teknigi %98 oraninda en fazla tercih edilen 6gretim teknigi olmustur. Egitsel
oyunlar en fazla tercih edilen ikinci O6gretim teknigi olmustur. %97 ile deney
ogretmenlerin derslerinde en fazla kullandiklar1 6gretim teknikleri arasinda yer almistir.
Analoji ve sergi tekniklerini kullananlarin ise %85 oraninda oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerden ¢ok az1 bu teknikleri kullanmayi tercih etmediklerini ifade etmislerdir.
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4.6. Ders I¢i Etkinliklerde Ogretim Materyallerinin Tercih Edilme Sikhginin
Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin 6. sorusu ders i¢i etkinliklerde O6gretim materyallerinin tercih edilme

sikligin belirleme ile ilgilidir.

Tablo 4.17.0gretmenlerin Ders I¢i Etkinliklerinde Fiziki, Beseri ve Ekonomik Cografya
fle flgili Yaptiklar1 Uygulamalar Hakkinda Tercihleri

Fiziki, Beseri ve Ekonomik
Cografya ile ilgili

Uygulamalar

Hicbir

Zaman

Bazen

Her
Zaman

%

%

%

o

Farkli mevsimlerde
giysilerimizin neden degistigi
ile ilgili etkinlikler yaparim.
Ulkemizin farkli sehirleri
hakkinda bilgiler veririm.
Farkl1 bolgelerdeki insanlarin
kiiltiir ¢esitliliginin varligiyla
ilgili etkinlikler yaparim.
Televizyon ve gazetelerden
hava durumunu takip etmesini
saglarim.

Turizm degerlerimiz ile ilgili
caligmalar yaparim.

Yasadig1 yerin ekonomik
6zelliklerinin tanimasini

saglarim.

Ulkemizde niifusun kalabalik ve

seyrek oldugu yerleri agiklar ve

bununla ilgili planlar yaparim.

14

21

26

44

2.0

6.9

13.9

20.8

25.7

43.6

23

59

56

54

60

53

45

22.8

58.4

554

53.5

59.4

525

44.6

78

40

38

33

20

22

12

77.2

39.6

37.6

32.7

19.8

21.8

11.9

2.7723

2.3762

2.3069

2.1881

1.9901

1.9604

1.6832

Tablo 4.17°ye gore katilimcilarin fiziki, beseri ve ekonomik cografya ile ilgili

uygulamalar hakkinda tercihleri incelendiginde,

farkli mevsimlerde giysilerin neden

degistigi ile ilgili etkinlikler her 6gretmen tarafindan tercih edilmektedir. Katilimecilarin

%77.2’si her zaman secenegini tercih ederken %22.8’1 bazen secenegini tercih

etmektedirler.
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Ulkemizin farkli sehirleri hakkinda bilgiler verme maddesinde 6gretmenlerin %38.6’s1
her zaman sec¢enegini tercih ederken, %58.4°1i bazen, %2’si ise hi¢bir zaman se¢enegini

tercih etmislerdir.

Farkl1 bolgelerdeki insanlarin ¢esitliliginin varligiyla ilgili etkinlikler yapma tercihlerine
bakildiginda, 6gretmenlerin %37.6’s1 her zaman, %55.4’li bazen, %6.9’u ise higbir

zaman tercihini kullanmislardir.

Ogrencilerin televizyon ya da gazetelerden hava durumunu takip etmeleri ile ilgili
maddeye Ogretmenler %32.7 oraninda her zaman, %353.5 oraninda bazen, %13.9

oraninda hi¢bir zaman segenegini tercih etmislerdir.

Turizm degerleri ile ilgili madde hi¢bir zaman segeneginin tercih edenlerin oraninin
(%20,8) her zaman secenegini tercih edenleri (%19,8) geride biraktig1 bir segenektir.
Bazen diyenlerin oran1 %59,4’tiir. Ogretmenlerin turizm degerleri ile ilgili etkinlikleri

tercih etme siklig1 diistiktiir.

Ogrencilerin  yasadiklar1 yerlerin ekonomik o6zelliklerini tanimasmi saglayacak
uygulamalari her zaman tercih eden oOgretmenler katilimcilarim %21,8’ini, bazen

secenegini tercih edenler %52,5, hicbir zaman se¢enegini tercih edenler %25.7 dir.

Ders i¢i uygulamalar etkinliginin en az tercih edilen maddesi lilkemizde yerlere gore
niifus yogunlugunun o6gretimi ile ilgili uygulamalardir. Her zaman secenegi %11,9,

bazen segenegi %44,6, hicbir zaman secenegi ise %43.6 oraninda tercih edilmistir.
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Tablo 4.18.0gretmenlerin Ders iginde Yapilan Diger Farkli Etkinlikleri Tercih Etmeleri
Ile Ilgili Goriisleri

Ders i¢i Etkinlikler

Hicbir
Zaman
Bazen
Her
Zaman

|

Smifta etkinlik kdseleri
26 25.7 75 74.3 2.74
olustururum.
Hikaye kitaplari, dergiler,
ansiklopediler gibi yazili
o 1 1.0 24 23.8 76 75.2 2.74
kaynaklarla etkinlikler

planlarim.
Sanatsal etkinlikler yaparim. 1 1.0 27 26.7 73 72.3 2.71

Simifa gesitli bloklar ve
o 2 2.0 32 31.7 67 66.3 2.67
oyuncaklar getiririm

Giinliik hayatta karsilagtigt

sembollerle ilgili oyunlar 2 2.0 46 45.5 53 52.5 2.50
planlarim.

Belgesel izletirim. 3 3.0 84 83.2 14 13.9 2.11
Cizgi film izletirim. 7 6.9 81 80.2 13 12.9 2.06
Sinifa uzman getirtirim 8 7.9 84 83.2 9 8.9 2.01

Tablo 4.18’e gore d6gretmenlere egitim-6gretim siireglerinde tercih ettikleri uygulamalar
ile gorislert ders i¢i etkinlikler, tercih sirasina gore en yiiksek ortalamaya sahip
maddeden en diisiik ortalamaya sahip maddeye dogru siralanmistir. Ders igi etkinlikler
ile ilgili goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin %74.3’l smifta her zaman etkinlik

koseleri olustururken %25.7’si bazen bu koseleri kullanmaktadir.

Ogretmenler hikaye kitaplari, dergiler, ansiklopediler gibi yazili kaynaklar ile
etkinlikleri %75.2 her zaman, %?23.8 oraninda bazen planlamaktadirlar. %1 gibi ¢ok

diisiik bir oranda ise 6gretmenler hi¢bir zaman uygulamamaktadir.

Sanatsal etkinleri her zaman yapan 6gretmenler %72.3, bazen yapanlar ise %26.7dir.

%1 gibi ¢ok diisiik bir oranda ise 6gretmenler hi¢cbir zaman uygulamamaktadir.

Cesitli bloklar ve oyuncaklar getirerek etkinlikleri her zaman diizenleyenler %66.3,

bazen diizenleyenler %31.7’dir. Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastig1 semboller
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ile ilgili oyunlar1 katilimcilarin %352.5’i her zaman planlarken, bazen planlayanlar

%45.5°dir.

Bu 5 etkinligin ardindan gelen etkinliklerde her zaman segeneginde ¢ok bariz bir diisiis
gdzlenmektedir. Ogretmenler belgesel izletirim, cizgi film izletirim ve sinifa uzman

getirtirim seceneklerinde %80 ve lizeri oranlarda bazen se¢enegini tercih etmislerdir.

Tablo 4.19. Okullarda Bulunan Materyallere iliskin Degerlendirmeler

Bagimsiz Anaokulu Anasinifi Toplam
N % N % N %
Evet 32 47.1 9 27.3 41 40.6
Kismen 27 39.7 12 36.4 39 38.6
Hayir 9 13.2 12 36.4 21 20.8
Toplam 68 100 33 100 101 100

Tablo 4.19’a gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde okullarinda
bulunan O6gretim materyalleri hakkinda goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerden
%40.6’s1 okullarinda ya da siniflarinda bulunan materyalleri yeterli bulurken, %38.5’1

kismen yeterli, %20.8’1 ise yeterli bulmamaktadir.

Bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlerden %47.1°1 okullarindaki
materyalleri yeterli bulurken, %39.7’si kismen yeterli, %13.2’si yetersiz bulmaktadir.
Anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlerden ise %27.3°l yeterli, %36.4’i0 kismen

yeterli, %36.4°1 yetersiz bulmaktadir.

Iki grubun oranlar karsilastirildiginda anasiniflarinda gorev yapan &gretmenlerin
materyallerin yeterliligi ile ilgili memnuniyetleri bagimsiz anaokullarinda gérev yapan

ogretmenlere oranla daha diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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94

Toplam Bagimsiz Anaokulu Anasimfi
S Materyaller X S Materyaller X S Materyaller X
Kitaplar ve
1 Bilgisayar 2.86 1  Bilgisayar 2.90 1  yardimel 2.88
kaynaklar
Kitaplar ve Kitaplar ve
2 yardimet 2.82 2  yardimci 2.79 2  Bilgisayar 2.79
kaynaklar kaynaklar
Egitici kartlar
3 2.77 3  Hava grafigi 2.78 3 Egitici kartlar 2.76
4 Hava grafigi 2.76 4  Egitici kartlar 2.78 4  Hava grafigi 2.73
Taslar, topraklar
o Taslar, topraklar
ve bitki ) o
5 S 250 5 e bitki gesitlerine  2.50 5  Slayt makinesi 2.55
gesitlerine ait .
ait numuneler
numuneler
Taslar, topraklar
ve bitki
6 Kiire 243 6 Kire 2.50 6 2.52
¢esitlerine ait
numuneler
Farkli
Farkl kiilttirdeki
kiiltiirdeki
7 insanlara ait 2.40 7  Termometre 2.37 7 . 2.48
insanlara ait
kuklalar
kuklalar
Farkl: kiiltiirdeki
8 Slayt makinesi 2.39 8 insanlara ait 2.35 8  Termometre 2.33
kuklalar
Termometre o Atlaslar ve
9 2.36 9  Slayt makinesi 2.31 9 ) 2.33
dergiler
Koleksiyonlar ) )
10 2.24 10 Koleksiyonlar 2.22 10 Televizyon 2.30
Atlaslar ve Ulkeler ve )
11 ) 223 11 219 11 Koleksiyonlar 2.27
dergiler Tiirkiye haritasi
Ulkeler ve Atlaslar ve
12 217 12 ) 218 12 Kiire 2.27
Tiirkiye haritasi dergiler
) _ Ulkeler ve
13 Televizyon 216 13 Televizyon 209 13 2.12

Tiirkiye haritasi
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Tablo 4.20’ye gore ¢alismaya katilan Ogretmenlerin egitim Ogretim  siirecinde
okullarinda bulunan 6gretim materyallerinin hangilerini kullandiklarina iliskin goriisleri
incelenirken Ogretmenlerin materyalleri kullanma sikliklar1 sorulmus ve verdikleri

cevaplarin ortalamasi alinarak okul tiiriine gore siralanmustir.

Okullara gore d6gretmenlerin materyal kullanim tercihlerinin siralar1 karsilastirildiginda
bariz farklarin olmadigi gozlenmistir. Cografi kavramlarin 6gretiminde kullanilan
materyaller agisindan degerlendirildiginde, Diinya Kiiresinin kullanim siralamasinda
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenler ile anasiniflarinda gorev yapan
Ogretmenlerin tercih siralamalarinda farklilik goze carpmaktadir. Diinya kiiresinin
bagimsiz anaokullarinda kullanimi 6. siradayken, anasmiflarinda kullanimi 12. sirada

yer almistir.

Atlaslar ve Dergilerin kullaniminda anasinifinda gorev yapan Ogretmenler 9.sirada
tercih ederken bagimsiz anaokullarinda 12. sirada yer almistir. Ulkeler ve Tiirkiye
Haritasinin ~ kullaniminin ~ sirasinda  bagimsiz  anaokullarinda 11. sirada iken

anasiniflarinda 13. sirada yani son sirada yer almistir.

Tablo 4.21.0kul Tiiriine Gore Kullanilan Materyallerin Kullamim Tercihleri

Bagimsiz Anaokulu Anasinifi Toplam
g g g
Materyaller = < £ 8 £ S £ 8 £ g £ s
N 8 > £ N 3 s> £ N 3 2 E
I T T
N % N % N % N % N % N % N % N % N %
1. Kiire 35 515 32 471 1 15 12 364 18 545 3 91 47 465 50 495 4 40
2. Ulkeler ve Tiirkiye haritast 18 265 45 662 5 74 9 233 19 576 5 152 27 26.7 64 634 10 9.9
3. Egitici kartlar 56 824 9 132 3 44 26 782 6 182 1 3 82 812 15 149 4 4
4.  Farkl kiltiirdeki insanlara ait
30 441 32 471 6 88 18 545 13 394 2 6.1 48 475 45 446 8 79
kuklalar
5. Hava grafigi 54 794 13 191 1 15 26 788 5 152 2 61 80 792 18 178 3 3.0
6. Taslar, topraklar ve bitki
o 38 559 26 382 4 59 19 576 12 364 2 61 57 564 38 376 6 59
¢esitlerine ait numuneler
7. Kitaplar ve yardimei1 kaynaklar 55 809 12 176 1 15 29 879 4 121 - - 84 832 16 188 1 1.0
8.  Slayt makinesi 34 500 21 309 13 191 20 606 11 333 2 6.1 54 535 32 31.7 15 149
Bilgisayar 61 89.7 7 103 - - 26 788 7 212 - - 87 861 14 139 - -
10. Koleksiyonlar 23 338 37 544 8 118 12 364 18 545 3 91 35 347 55 545 11 109
11. Atlaslar ve dergiler 20 294 40 588 8 118 13 394 18 545 2 6.1 33 327 58 574 10 99
12. Televizyon 25 368 24 353 9 279 15 455 13 394 5 152 40 396 37 36.6 24 238
13. Termometre 30 441 33 485 5 74 15 455 14 424 4 121 45 446 47 465 9 89
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Tablo 4.21’e gore galigmaya katilan 6gretmenlerin materyalleri kullanma sikliklarina
ait tablo incelendiginde, 6gretmenlerin %80 iizeri oranda her zaman kullandiklar1 ders
materyalleri sirasiyla bilgisayar (%86.1), kitaplar ve yardimci kaynaklar (%83.2) ve
egitici kartlar (%81.2) dir. Bir 6gretim materyali olarak bilgisayar1 kullanmayan
O0gretmen bulunmamaktadir. Bununla beraber en yiiksek oranda higbir zaman
kullanilmayan ders materyalleri televizyon (%23.8), slayt makinesi (%14.9) ve
koleksiyonlar (%10.9) dir.

Okul oncesi donemde cografya ile ilgili kazanimlarin kazandirilmasinda kullanilan
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile Ogretmen gorlisleri incelenirken
Ogretmenlere bu strateji, yontem ve teknik teknikleri ne siklikla kullandiklari

sorulmustur.

4.7.Normallik ve Fark Testleri

Tablo.4.22. Materyallerin Yeterli Bulunmasina iliskin Puanlar1 Dagihmin Normalligini
Denetlemek Amaci ile Yapilan Bir Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lar:

Degerler Materyal
N 101
¥ 2.19
Normal Parametreler X
SS .76
Kolmogorov-Smirnov Z 1.061
p 071

Katilimcilarin ¢alistiklart okul tiirlerine (bagimsiz anaokulu — bagka okul biinyesinde
anasinifi) gore okullarinda hazir bulunan ve egitim 6gretim siireglerinde kullanilan
araglarin yeterliligi ile ilgili puan ortalamalar1 olmadig: test edilmistir. Anlamliligin test
edilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi yontemi tercih edilmis, anlamlilik diizeyi p<.05
olarak belirlenmistir. Analiz i¢cin materyallerin yeterliligine iliskin puanlarin
dagilimlarinin normallik varsayimini karsilamasi gerekmektedir. Normalligin test

edilmesi i¢in de Kolmogorov-Simirnov testi yapilmistir.
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Tablo 4.23. Materyallerin Yeterliligine ili§kin Puanlarimin Okul Tiirii Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonug¢lari

3 t Testi
Gruplar N X $s Shg
t sd p
Bagimsiz
Anaokulu 68 2.33 .70 81
2.74 99 .007
Anasmifi 33 1.90 .80 A4

Tablo 4.23.’¢ gore analiz sonucunda materyale iliskin puanlarin normal dagilim
gosterdigi ve t test sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
ortaya ¢iktigi gozlemlenmistir. Fark bagimsiz ana okulda c¢alisan Ogretmenlerin
goriisleri lehine ¢ikmistir. Bir baska deyisle bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenler anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlere oranla okullarinda bulunan

materyalleri daha yeterli bulmaktadirlar.

Tablo. 4.24. Materyallerin Yeterliligine iliskin"Puanlarlmn Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclar

Anova Sonuglari

Grup N ¥ ss Var. Kar. KT Sd KO F p
0-5 yil 21 247 .67  Gruplar Arasi 6.36 3 2.21 3.983 0.10
6-10 y1l 45 217 .74  Gruplar ici 51.67 97 .53

11-15 Y1l 16 168 .79 Toplam 58.04 100

16 ve iistii 19 236 .68

Tablo 4.24.°e gore katilimcilarin mesleki kidemleri ile okullarinda hazir bulunan ve
egitim Ogretim siireglerinde kullanilan araglarin yeterliligi ile ilgili anlamliligin test
edilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir, anlamlilik diizeyi p<.05
olarak alinmistir. Sonuclar incelendiginde gruplar arasinda farkin oldugu
gozlemlenmektedir (F=3.983, p=.010). Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu
incelemek icin tamamlayici hesaplar yapilmistir. Varyansin homojenligi i¢in Levene ve

farklar i¢in Post-hoc testleri yapilmistir.



98

Tablo 4.25. Levene Testi Sonuclar:

Levene Statistic dfl df2 p

,236 3 97 871

Tablo 4.25’e gore Levene testi sonucunda varyanslarin homojen bir dagilim gosterdigi
gozlemlenmistir.
Tablo 4.26. Materyallerin Yeterliligine iliskin Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine

Gore Hangi Gruplar Arasinda Farkhlastigim Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi
Sonuclar

Gruplar (i) Gruplar (j) X, — )—(J_ 552 p
0-5 yil 6-11 yil .29841 .19289 498
11-15 Y1l .78869* 24221 .018*
16 ve sti 10777 .23110 975
6-11 yil 0-5 y1l -.29841 .19289 498
11-15 Y1l 49028 21245 157
16 ve isti -.19064 .19969 .823
11-15 Y1l 0-5 yil -,78869* 24221 .018*
6-11 y1l -.49028 .21245 157
16 ve isti -.68092 .24766 .062
16 ve isti 0-5 yil -.10777 .23110 975
6-11 y1l .19064 .19969 .823
11-15 Y1l .68092 .24766 .062

Tablo 4.26.’ya  gore Post-hoc sonuglari incelendiginde farkin 0-5 yil c¢alisma
deneyimine sahip olanlar ile 11-15 yil deneyime sahip olanlar arasinda oldugu
gozlemlenmistir. Bu fark 0-5 yil ¢alisanlar lehinedir (p=.018). Diger karsilastirmalarda

anlaml farklilik gézlemlenmemistir.

Tablo 4.27. Cografi Kazammlar1 Yeterli Bulma Diizeyleri ile Materyal Kullanma
Tercihleri Arasindaki iliskiler

Cografi Kazanimlar Yeterli

Materyaller Bulma Diizeyleri
N r p

Diinya kiiresi 101 .000 .997
Ulkeler ve Tiirkiye haritasi 101 -.083 .408
Taslar topraklar ve bitki ¢esitlerine iliskin numuneler 101 .042 .678
Kitaplar ve yardimci kaynaklar 101 -.031 761
Koleksiyonlar 101 -.021 .833
Atlaslar ve dergiler 101 -.023 .819
Termometre 101 -134 .183

Tablo 4.27°ye gore katilimcilarin okul Oncesi egitim programinda cografya alani ile
ilgili kazanimlart yeterli bulma diizeyleri ile cografya Ogretiminde kullanilan
materyallerden diinya kiiresi, ililkeler ve Tiirkiye haritasi, taslar topraklar ve bitki

cesitlerine iliskin numuneler, kitaplar ve yardimci kaynaklar, koleksiyonlar, atlaslar ve
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dergiler ve termometre materyallerinin kullanimi arasinda istatistiksel olarak bir iliski
olup olmadig1 incelenmistir. Analiz i¢in Pearson moment korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Katilimcilarin  kazanimlar1 yeterli bulma diizeyleri ile adi gegen

materyalleri kullanma tercihleri arasinda istatistiksel olarak bir iligki yoktur.

Tablo 4.28. Ulkeler ve Tiirkiye Haritas1 Materyalini Kullanma Tercihleri ile Harita
Uygulamalari Tercihleri Arasindaki Iliskiler

Ulkeler ve Tiirkiye Haritasi
Materyalini Kullanma

Uygulamalar Tercihleri
N r p

Herhangi bir adresi kendisinin tarif etmesini isterim 101 ,301* .002
Tiirkiye ve Diinya haritasi iizerinde yap-boz ¢aligmasi 101 ,293* .003
yaptiririm.

Tiirkiye haritasi izerinde konum caligmasi yaptiririm. 101 ,357* .000
Tiirkiye haritasini boyama ¢aligmalar1 planlarim. 101 147 142
Cografi yonler ile ilgili etkinlikler planlarim 101 ,204* .040
Harita iizerinde kitalar ve okyanuslarin yerlerini gosteren 101 .184 .065

calismalar yaparim

Tablo 4.28’e gore katilimcilarin okul Oncesi egitim programinda cografya dgretiminde
kullanilan materyallerden iilkeler ve Tiirkiye haritasi materyali kullanma tercihleri ile
harita uygulamalar1 tercihleri arasinda istatistiksel olarak bir iliski olup olmadigi
incelenmistir. Analiz i¢in Pearson moment korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Katilimcilarin iilkeler ve Tiirkiye Haritasi kullanma tercihleri ile bazi uygulamalar
pozitif yonde dogrusal zayif bir iliski vardir. Bu uygulamalar “Herhangi bir adresi
kendisinin tarif etmesini isterim. (r=.301, p.002)”, “Tiirkiye ve Diinya haritasi iizerinde
yap-boz caligmasi yaptiririm. (r=.293, p=.003)”, “Tirkiye haritas1 iizerinde konum
calismas1 yaptiririm.(r=.357, p=.000)” ve “Cografi yonler ile ilgili etkinlikler planlarim.
r=.204, p=.040)" dir.
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma ¢ercevesinde okul Oncesi donemde O6grencilere kazandirilabilecek cografi
kavramlar ve bunlarin degerlendirilmesi islenmistir. Aragtirma konusu ile ilgili genis bir
literatiir taramasi yapilarak konunun kavramasal cercevesi ortaya c¢ikarilmistir. Okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan O6gretmenlerin goriisleri 3’lii ve 5°li Likert
Olceklerden olusan bir anket uygulamasi ile alinmistir. Anket uygulamasi sonucu elde

edilen bulgular sonucunda cesitli analizler yapilarak belli sonuglara ulagilmistir.

Arastirma konumuzda anket calismasina katilan 101 6gretmenden 97’si bayan 4’1
erkektir. Okul Oncesi donemde 6gretmenlerin cinsiyet durumu goz Oniine alindiginda
bayan 6gretmenlerin oraninin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ancak bu durumunun
arastirma konusu ile sorulara verilen cevaplar {lizerinde herhangi bir etkinsin oldugu
diisiiniilmemektedir. Katilimecilara ait bir diger demografik veri katilimcilarin yariya
yakinini 6-10 y1l aras1 meslekte calisan dgretmenler olugturmaktadir. Ayrica katilanlar

arasinda akademik olarak lisansiistii calisma yapan sadece 3 6gretmen vardir.
5.1.1.Arastirmanin Birinci Sorusu Ile ilgili Elde Edilen Sonuglar

1. Katilimcilarin okul dncesi egitim programini yeterli bulmasi ile ilgili aragtirma
maddesine bakildiginda, egitim programinmi genel olarak orta ve iyi diizeyde
bulmaktadirlar. Katilimeilar iginde programi orta diizeyde yeterli bulanlarin
orani %39.6 olup iyi bulanlarin orani ise %53,5tir. Genel olarak katilimcilar

okul dncesi egitim programindan memnuniyetini belirtmislerdir.

2. Katilimeilarin yaklagik yarisi okul Oncesi egitim programi ig¢inde yer alan
cografi kazanimlar1 genel olarak yetersiz gormiiglerdir. Katilimcilarin %22,8°1
ise cografi kazanimlarin yetersizligi konusunda kararsiz kalmislardir.
Katilimeilarin derslerinde bir¢ok cografi kazanimi islemesine ragmen kararsiz
kalmas1 okul 6ncesi egitim doneminde cografya alani ile pek ilgili olmadiklar:
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Buna karsilik katilimcilarin %33°i cografi

kazanimlar1 programda yeterli bulmaktadirlar. Dolayisiyla okul Oncesi egitim
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programi icinde yer alan cografya alani ile ilgili 6gretmenlerin bir ortak karara

varamadigi1 sonucuna ulagilabilir.
5.1.2.Arastirmanin Ikinci Sorusu ile Tlgili Elde Edilen Sonuclar

1. Cografyanin temel bilim alanlarindan olan zaman ile ilgili kavramlar okul
oncesi egitimde kullanilmaktadir. Zaman o6grenme alani ile ilgili olarak sirasiyla
mevsimler, gece- giindiiz, giines, yildiz ve aylar Ogretim siirecinde ¢ocuklara
kazandirilabilecek cografi kavramlar olarak tercih edilmistir. Burada dikkati ¢eken
sonu¢ “’zaman’’ kavraminin kendisi diger kavramlarin gerisinde kalmistir. Bunun

nedeni olarak zaman kavraminin kendisinin zamani ifade eden diger kavramlara gore

daha soyut olmasindan dolay1 daha az tercih edildigi diisiiniilmektedir.

2. Yer- konum temel bilim alani ile ilgili katilimcilarin verdigi cevaplar dikkate
alindiginda, hayvanlar, deniz, diinya ve toprak kavramlari sirasiyla 6gretmenlerin tercih
ettikleri goriilmektedir. Hayvanlar yer-konum alan1 iginde en fazla tercih edilen unsur
olmustur. Cocuklarin yasadig1 yerlerde hayvanlarla siirekli yasanti i¢inde olmalari,
onlarla arkadas gibi bliylimeleri, oyunlarinda ve Ogrenmelerinde hayvanlar
kullanmalarindan dolay1 onlara ayri bir ilgileri vardir. Yine bu 6grenme alani ile ilgili
olarak kutuplar, ekvatora gore katilimcilar tarafindan daha fazla tercih edilmistir.
Kutuplar kavramimin ekvatora gore daha somut olmasi, kutuplara ait belirgin
ozelliklerin ekvatora gore daha net olmasi, kutuplarda yasayan canlilar ile ilgili
kavramlara ¢ocuklarin daha kiigiik yaslardan itibaren asina olmasi tercih edilmesinde

etkili olabilmektedir.

3. Bolge ile ilgili verilen cevaplar incelendiginde katilimcilarin en uygun
gordiigi kavram okyanustur. Okyanuslardaki yasam alanmin g¢esitliligi her zaman

cocuklarin ilgisini ¢ektigi diisiiniilmektedir.

4. Beseri cografya 0grenme alani i¢inde katilimcilarin en fazla tercih ettikleri
kavram c¢evre kirliligi iken en az ise tercih edilen niifus kavramidir. Niifusun cevre
kirliligine gore daha bilimsel bir kavram olmasi bunun temel nedeni olabilir. Ciinkii
cocuklar cevre kirliligi ve cevre ile ilgili uygulamalara daha ¢ok ilgi duymaktadirlar.
“Ulkemizde niifusun kalabalik ve seyrek oldugu yerleri agiklar ve bununla ilgili planlar
yaparim’’ ile ilgili etkinlik ¢aligmasina da dgretmenlerin sadece %12’lik kesimi her

zaman yaparim cevabini vermistir. Bu etkinlik ¢alismasi ile ilgili olumlu cevabin
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yiiksek ¢ikmasi bu goriisiimiizii destekler 6nemdedir. Arastirmamizin ¢evre egitimi
uygulamalar ile ilgili sorunsuna baktigimizda 6gretmenlerin hepsi, bir kismi kismen de
olsa cevre ile ilgili uygulamalara derslerinde yer vermektedirler. Cevre egitimi ile ilgili
uygulamalarda yine 6gretmenlerin tamami yakin ¢evre veya okul bahgesi i¢inde ¢evre
egitimi ile ilgili uygulamalara yer vermektedirler. Ancak inceleme gezileri, miize
gezileri, doga yiirliyiisleri gibi etkinliklerin 6gretmenler tarafindan daha az tercih

edildigi goriilmektedir.

5.Fiziki cografya 6grenme alani i¢inde katilimcilarin en fazla tercih ettikleri
kavramlar sirasiyla, kar, yagmur ve doludur. Buna karsilik en az tercih ettikleri
kavramlar ise sirasiyla platolar ve ovalardir. Bunun nedenleri iklim ile ilgili kavramlarla
cocuklarin giinliik yasamlarinda etkilesim i¢inde olmalari, lilkemizde doért mevsim
kosullarinin yasanmasindan dolay1 bunlar1 kendilerinin de gozlemleyebilir olmalar1 da
etkili olmaktadir. Ayrica olus siireglerinin kisa olmasi ve daha kolay anlatilabilir olmasi
ile bu kavramlarin oyunlastirilabilir olmasi da tercih edilmelerin de etkili olmaktadir.
Ancak yer sekilleri ile ilgili kavramlarin daha zor oyunlastirilmasi, iklim ile ilgili
kavramlara gore cevrede goriilmesinin daha zor olmasindan dolayr daha az tercih

edilmektedir.
5.1.3.Arastirmanin Uciincii Sorusu ile Tlgili Elde Edilen Sonuclar

1.Harita cografya egitiminin en temel 6gretim materyalidir. Ders i¢i ve ders dig1
etkinliklerde en fazla kullanilan 6gretim materyalidir. Okul 6ncesi donemde de cografya
alan1 ile ilgili kavramlarin 6gretilmesinde de harita kullanabilme becerisinin Gnemi
fazladir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik %94’i Tiirkiye haritasinda boyama
calismasi ile ilgili etkinlik yaptiklarint belirtmislerdir. Bu etkinlik ¢ocuklarda ileriki

donemlerde muhakkak harita kullanma becerisini artiracaktir.

2.Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %93’ “’herhangi bir adresi kendi tarif
etmesini isterim ¢’ etkinligi ile cocuklarda mekan ve konum kavramlarmin gelismesini

saglamaktadir. Sadece d6gretmenlerin %6.9u bu etkinligi tercih etmemektedir.

3.Arastirmada harita calismalar1 ile ilgili dikkati ¢eken bir diger durum
ogretmenlerin yaklasik %86’s1 harita iizerinde kitalar ve okyanuslarin yerlerini gdsteren

calismalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bu etkinlik calismasinin da siiphesiz ¢ocuklarda
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cografi sorgulama becerilerini artiracagini kitalar ve okyanuslarin yerlerini bilmelerini

saglayacaktir.

4 Harita bilgisi ¢alismalar1 ile 0gretmenlerden beklenen belki de en Onemli
etkinlik cocuklarla beraber Tiirkiye haritasi lizerinde konum ¢alismast yapmaktir.
Ogretmenlerin %62,4’{i bu etkinligi bazen yapmakta, %23,8’i ise hi¢ yapmamaktadir.
Ancak sunu da belirtmek gerekir ki 6gretmenlerin %39,6’s1 harita iizerinde olmasa da
iilkemizin farkli sehirleri hakkinda bilgi vermektedirler. Tiirkiye haritasi iizerinde

caligmalara agirlik vermeleri gerekmektedir.
5.1.4.Arastirmanin Dérdiincii Sorusu ile ilgili Elde Edilen Sonuclar

1 Katilimcilarin =~ tamami  herhangi  bir ¢evre etkinligini  yaptiklarini
belirtmislerdir. Cevre etkinligini daha ¢ok okul bahgesi ¢evresinde bitki ve topraklardan

elde ettikleri numuneler ile yapmaktadirlar.

2. Katilmcilar inceleme gezileri, miizeler, doga yiiriiytisleri gibi ¢esitli
etkinlikler yaptiklarmi belirtmiglerdir. Ancak Ogretmenlerin %5°i ¢ocuklari miizeye
gotiirmediklerini belirtmislerdir. Ayrica doga yiirliytisleri etkinligini hi¢ yapmayanlarin

orani da %8 olmustur.
5.1.5.Arastirmanin Besinci Sorusu Ile ilgili Elde Edilen Sonuclar

1.Arastirma konusunda 6gretmenlerin derslerini planlarken ve islerken en ¢ok
arastirma inceleme ve bulus yoluyla Ogretim stratejilerine gore hareket ettikleri
goriilmistiir. Buna karsilik dersini sunus yoluyla isleyen Ogretmenlerin orani diger
stratejileri kullananlara gore daha diisiik oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Zaten okul
oncesi egitim doneminde c¢ocuklarin gelisim durumlari ve merakli olma ozellikleri
diistiniildiiglinde sunus yoluyla &gretim stratejisinin fazla kullanilmamast uygun

olacaktir.

2.0gretmenlerin derslerini islerken belirledigi ogretim stratejileri, Ogretim
yontemlerini segmelerinde de belirleyici olmustur. Bu dogrultuda bir paralellik de goze
carpmaktadir. Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemleri tercihlerine bakildiginda
en az tercih ettikleri 6gretim yonteminin anlatim oldugu goriilmektedir. Zaten anlatim
yontemini tercih eden Ogretmenler agirlikli olarak sunus yoluyla Ogretim stratejisini

kullanmaktadirlar. Buna karsilik O6gretmenlerin en fazla tercih ettikleri 6gretim
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yontemleri igbirligi ve problem ¢ézme yontemleridir. Bu 6gretim yontemlerini de
kullanan Ogretmenler daha ¢ok derslerini planlarken arastirma inceleme ve bulus

yoluyla 6gretim stratejilerini segmektedirler.

3.0kul 6ncesi donemde O6gretmenlerin derslerinde en fazla kullandig1 6gretim
tekniklerinde cocuklarin etkin katiliminmi saglayan, yaraticiliklarini gelistiren 6gretim
etkinliklerinin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Drama, egitsel oyunlar ve deney

teknikleri 6gretmenlerin en fazla tercih ettikleri 6gretim teknikleri arasinda yer almistir.
5.1.6.Arastirmanin Altinci Sorusu ile Tlgili Elde Edilen Sonuclar

1. Her egitim kademesinin vazgeg¢ilmez 6gelerinden biri de kullanilan 6gretim
materyalleri, bunlarin 6gretim hedeflerine uygunlugu ve ulasilabilir nitelikte olup
olmadigidir. Okullarda bulunan materyallere yonelik genel olarak, Ogretmenlerin
%40,6’s1 yeterli bulurken %38,6’s1 ise kismen yeterli bulmustur. Ancak burada dikkati
¢eken durum bagimsiz anaokullarinda gorev yapan dgretmenler 6gretim materyallerine
ulagma bakimindan diger anasinifi bulunan ilkokullara gére daha iyi durumdalar. Ancak
var olan mevcut materyalleri kullanma siklig1 bakimindan bariz bir fark yoktur. Sadece
cografya egitiminde dnemli 6gretim materyallerinden olan Diinya kiiresini kullanma
sikliginda anaokullarinda daha fazla yararlanma s6z konusudur. Bu farklilikta 6gretim

materyaline ulasma imkanu ile ilgili olabilir.

2. Cocuklarin her yonden nitelikli yetisebilmesi i¢in onlara kiiciik yaslardan
itibaren verilen egitimin nitelikli olmas1 ve gelisimlerini olumlu yonde etkilemeleri
gerekir. Onun i¢in sinifta ders i¢i etkinliklerinin gelisimlerindeki 6nemi biiyiiktiir. Ders
icinde yapilan etkinliklere bakildiginda o6gretmenlerin tamami sinif i¢inde etkinlik
koseleri olusturmakta, yardime1r kaynaklar, hikayeler, dergiler gibi yazili metinlerden
etkinlik ornekleri planlamaktadirlar. Bu ¢alismalar1 yaparken 6gretmenler sinifta sanat
etkinlikleri de planlamaktadirlar. Ancak buna karsilik aragtirma sorusunda dikkati
ceken bir sonug egitim uzmanlari tarafindan da dile getirilmektedir. Ogretmenler ders
ici etkinliklerde ¢izgi film ve belgesel izletme gibi etkinlikleri daha az tercih etmektedir.
Bu sonu¢ cocuklarin televizyon ortamindan miimkiin oldugunca uzak tutulmasi

gerektigiyle ortiismektedir.
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5.2. Oneriler

Hayata goziimiizii agtigimiz ilk andan itibaren cografya ile de tanismis oluruz. Ciinkii
ilk nefes aldigimiz, merakli gézlerle baktigimiz yer ayn1 zamanda cografi bir mekandir.
Bununla beraber dogustan getirdigimiz merak giidiimiiz ve ¢evreyi siirekli anlama istegi
ile beraber adeta cografya ile yasama baslamis oluruz. Yasadigimiz diinyadan baska
gidebilecegimiz bir gezegen veya bagka bir yasam alani alternatifimiz olamadigi i¢in en
basta yakin c¢evremizden baslayarak cografi bilinci gelistirmeliyiz. Yasadigimiz
cevrenin olanaklarini, bunlari etkin ve verimli kullanmay1 bilmeliyiz. Bunun i¢in ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren herkesin cografi bilince sahip olmasi gerekmektedir. Hig
sliphesiz bu egitimle olmaktadir. Evde aile, okulda ise Ggretmenler egitimi verecek
kisilerdir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin sistemli ve planl ilk basamagi olan okul
oncesi donem bu agidan hayati bir 6nem tasimaktadir. Burada gerek egitim programini
hazirlayan karar alicilar ve gerekse de uygulayan Ogretmenlere yonelik su Onerileri

sunmanin faydali olacagini diisiinmekteyim.

5.2.1.Karar Alicilara Yonelik Oneriler

e Okul oncesi egitim programi i¢inde bir¢cok cografi kazanimin fen ve doga
etkinlikleri i¢inde verildigini gormekteyiz. Bu kazanimlarin tamami
cografya biliminin konularidir. Onun icin nasil ki okul 6ncesi egitim
programi icinde fen ve doga etkinlikleri, sanat etkinlikleri, matematik
etkinlikleri, miizik etkinlikleri gibi farkli 6grenme alani varsa, cografya

etkinlikleri alaninin da programda olmas1 gerekmektedir.

e Okul oncesi egitim programi i¢inde yer alacak olan cografya ile ilgili
etkinliklerinin programinin olmasi, planlariin yapilmasi i¢in bakanlik ve
iniversitelerde  kurulacak  komisyonlarda cografyacilarla  beraber

calisilmas1 gerekmektedir.

e Egitim programi i¢inde yer alacak olan kazanimlarin ¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerine uygun diizeyde olmasi, kendi yasantilartyla ulasabilecegi
diizeyde olmasi gerekir. Ornegin gevre ile ilgili kazanimlar ve yapilacak

etkinlikler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek diizeydedir.
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Universitelerde okul &ncesi egitim ogretmenligi boliimiinde, okutulan

dersler i¢inde cografya ile ilgili derslerin de olmasi gerekir.

Anaokullar1 ile anasiniflar1 arasindaki fiziksel olanaklarin esit olmasi
gerekir.  Yaptigimiz arastirma sonucunda anasiniflarinin  fiziksel
olanaklarmin anaokullarina gore daha yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu

konuda yetkililerin gerekli tedbirleri almasi gerekir.

5.2.2Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Egitim etkinliklerinin birebir uygulayicisi 6gretmenlerdir. Arastirma konumuzun da

Ozelliklerini dikkate alarak su onerilerde bulunabiliriz:

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin cografya 6gretiminin amaclari, bilmelerinin
faydast olacaktir. Derslerinde fen ve doga etkinlikleri bagligi altinda
isledikleri cografya ile ilgili kazanimlarin, ¢ocuklara cografya dersi ile ilgili
oldugunu belirtmelidirler. Boylece cocuklarda cografya ile ilgili farkindalik
gelistirmis olacaklardir.

Derslerinde, g¢ocuklarda yer, konum, mekan algilarmin gelistirmesi igin
harita kullanimin1 yayginlastirmalidirlar. Cocuklarla beraber okul ve evden
baslamak iizere kroki ¢aligmalari yapmalar1 gerekir. Bunun daha ileriki
asamalarinda yasadig1 sehir, iilke, kitalar ile ilgili harita c¢alismalarim
derslerindeki etkinliklerde daha fazla kullanmalar1 faydali olacaktir. Tiirkiye
haritas1 iizerinde c¢ocuklarin ilgisini c¢ekecek etkinlikleri daha fazla

planlamalar1 gerekir.

Cocuklara ¢evreyi koruma ve tasarruf bilincinin kazandirilmasi i¢in ¢evre

egitimi uygulamalarini artirmalar gerekmektedir.

Derslerinde kullanacagi 6gretim, yontem ve teknikleri g¢esitlendirmelidir.
Ogretim etkinliklerini planlarken cocuklarin da isteklerini dikkate almali ve

onlarla beraber egitim siirecinde rol almalilar.
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Cografya alam ile ilgili bilimsel literatiir, yazi, makale, dergi gibi yazil
materyalleri takip etmeli ders i¢i uygulamalarinda yakin ¢evredeki cografya

ogretmenleri ile etkilesim i¢inde olmalilar.

Cografya kavramlan ile ilgili etkinlikleri, matematik, Tiirk¢e, miizik, sanat

etkinlikleri gibi farkli 6grenme alanlar1 i¢inde de kullanabilmelidirler.



108

KAYNAKCA

Akengin, H., Tuncel, G. ve Cendek, E. M. (2016). Ogrencilerde harita okuryazarliginin
gelistirilmesine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriigleri. Marmara
Cografya Dergisi, 18, 61-68.

Alisinanoglu, F., Ozbey, S. ve Kahveci ,G. (2007). Okul éncesi dénemde fen egitimi.
Ankara: Nobel Yaynlari.

Akkus, A. (1998). Genel fiziki cografya. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Aktan Kerem, E. (2007). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin niteligi. Okul Oncesi Egitimi
Sempozyumu i¢cinde (5.83-94). Antalya.

Aral, N, Kandir, A. ve Can Yasar, M. (2000). Okul éncesi egitim-1. Istanbul: Ya-pa
Yayinlart.

Aral, N, Kandir, A. ve Can Yasar, M.(2001). Okul éncesi egitim I1. Istanbul: Ya-pa
yayinlari.

Ar1, M. ve Celebi Oncii, E. (2012). Okul éncesi dénemde fen-doga ve matematik
uygulamalar: (13. Baski1). Ankara: Kok Yayincilik.

Ar, Y. (2008). Cografyay: neden ¢ok boyutlu olarak tanimlama ve 6grenmeye ihtiyag
vardir?. Ozey, R. ve Demirci, A. (Ed.). Cografya ogretiminde yontem ve
yaklasimlar, (5.1-22). Ankara: Aktif Yayinevi.

Ar1, Y. (2015). Cografyanin genel egitime katkisi. Ozey, R. ve Incekara, S. (Ed.).
Cografya egitiminde kavram ve degisimler icinde (2. Baski), (s.9-21). Ankara:
Pegem Akademi.

Artvinli, E. ve Kaya, N. (2010). 1992 Uluslararas1 cografya egitimi bildirgesi ve
Tiirkiye’deki yansimalari. Marmara Cografya Dergisi, 32, 93-127.

Atalay, 1. (2001). Genel fiziki cografya (5. Bask1). izmir: Ege Universitesi Basimevi.

Atly, S. (2013). Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi iilkelerinde uygulanan okul 6ncesi egitim
programlari. [ Elektronik versiyon]. Egitimde Politika Analizi Dergisi, 2
(4),56-76.

Basal, A. H. (?). Cocuklar i¢in uygulamali ¢evre egitimi. Istanbul:
Morpa Yaynlart.

Basal, A. H. ve Erbas, S. (2001). Okul 6ncesi ve ilk6gretim ¢ocuklarina yonelik
uygulamali ¢cevre egitimi ve uygulama ornekleri. IV. Ulusal Ekoloji ve Cevre
Kongresi icinde (5.69-77). Mugla: Biyologlar Dernegi.



109

Basal, A. H. (2005). Okul éncesi egitim. istanbul: Morpa Yayinlari.

Can, H. (2012). Iikogretim béliimii 1. ve 4. simif 6grencilerinin ¢evreye yénelik bilgi,
diinya goriisii ve ¢evre egitimine yonelik oz- yeterlilik inan¢larinin
karsilastirilmas:. Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisti, Aydin.

Can Yasar, M., Inal, G., Uyanik, O. ve Yazici, H. (2012). Okul 6ncesi dsnemde
cografya egitimi [ Elektronik versiyon]. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11
(39), 75-87.

Demirci, A., Sekin, S. ve Unlii, M. (2002). Mesleki agidan cografyanin énemi ve
Tiirkiye’de kullanimi. Marmara Cografya Dergisi, 5, 171-185.

Dinger, C. (1999). Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin ¢evresel farkindaliklarini artirma
yollari. Cevre ve Insan Dergisi, 44, 79-84.

Doganay, H. (2002). Cografya ogretim yontemleri. Erzurum: 2002.

Doganay, H. (2003). Cografyaya Qiris- | genel ve fiziki cografya (8. Baski). Erzurum:
Aktif Yayinevi.

Doganay, H., Ozdemir, O. ve Sahin, F .I. (2012). Genel beseri ve ekonomik cografya (4.
Baski1). Ankara: Pegem Yayinlart.

Engin, H. (2012). Cografya egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma, stirdiiriilebilirlik
egitimi, ve ¢evre egitimi konularinin kazandirilmasu. Yiiksek Lisans Tezi.
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Erol, O. (1999). Genel Klimatoloji (Genisletilmis 5. Bask1). Istanbul: Cantay Kitabevi.

Garipagaoglu, N. (2001). Gezi- gozlem metodunun cografya egitimi ve 6gretimindeki
yeri. Marmara Cografya Dergisi, 4, 13-30.

Gogken, F. C. (2005). Egitsel oyunlar ve uygulama yontemleri. Seving, M. (Ed.).
Gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar (s.490-502). Istanbul: Morpa Kiiltiir
Yaymlart.

Giilay, H. ve Ekici, G.(2010). MEB okul 6ncesi egitim programinin gevre egitimi
acisindan analizi [ Elektronik versiyon ]. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 7 (1), 74-
85.

Giiler, T. (2009). Ekoloji temelli bir ¢cevre egitiminin 6gretmenlerin ¢evre egitimine
kars1 goriislerine etkileri [ Elektronik versiyon . Egitim ve Bilim Dergisi, 34,
151, 30-43.



110

Giiler Yildiz, T. (2014). Cevre egitimi. Akman, B., Uyanik Balat, G. ve Giiler, T. (Ed.).
Okul oncesi donemde fen egitimi i¢inde (4. Baski), (s.183-203). Ankara: Pegem
Akademi.

Giingordii, E. (2002). Cografya 6gretim yontemleri, ilkeler ve uygulamalar. Istanbul:
Nobel Yaynlari.

Giir, A. K. (2004). Liseler i¢in ¢evre ve insan. Ankara: Giin Yayincilik.

Giirkan, T. (2007). Okul 6ncesi egitim programlarinin temel 6zellikleri [ Elektronik
versiyon]. Okul dncesi egitimi sempozyumu (S.41-49). Antalya.

Giirkan, T. (2007)._.(")gretmen nitelikleri gorev ve sorumluluklari. Oktay, A. ve Polat
Unutkan, O. (Ed). Okul dncesi egitimde giincel konular iginde (5.61-94).
Istanbul: Morpa Yayinlar1.

Hosgdren, M. Y. (2000). Jeomorfolojinin ana ¢zgileri-1 (5. Baski). Istanbul: Nobel
Yayimcilik.

Izbirak, R. (1986). Cografya terimler sézligii. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Kahyaoglu, M. (2016). Tiirkiye’de ¢evre egitimi iizerine yapilan arastirmalar: Bir igerik
analizi. Marmara Cografya Dergisi, 34, 50-60.

Karamustafaoglu, S. (2006). Okul 6ncesi egitimde fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim
yontemleri ve karsilasilan giigliikler. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26 (1), 65-
81.

Kazanci, O. (1989). Egitim psikolojisi kuram ve ilkelerden uygulamaya. Ankara:
Kazanci Kitap.

Kildan, O. ve Pektag, M. (2009). Erken ¢ocukluk déneminde fen ve doga ile ilgili
konularin 6gretilmesinde okul dncesi 6gretmenlerinin goériislerinin
belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (1),
113-127.

Kilig Ozkan, O., Giileg, H. ve Geng, S. Z. (2014). Okul 6ncesi donem resimli &ykii
kitaplarinin cografi kavramlart icermesi yoniinden incelenmesi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15 (1),35-52.

Kizilgaoglu, A. (2007). Harita becerilerine pedagojik bir bakis. Selcuk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18, 341-358.

Kocalar, A. O.(2012). Cografya’da Cevre Egitimi ve Sorunlari. Doktora Tezi. Marmara
Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Kog, H. ve Aksoy, B. (2012). Cografya egitiminde bolge kavrami. Marmara Cografya
Dergisi, 25, 320-339.



111

Kol, S. (2010). Okul 6ncesi donemde kazanilan zaman ve mekan kavramlarinin
dlciilmesine yonelik basari testinin gelistirilmesi. International Conference on
New Trends in Education and Their, Implications, (pp. 894- 902). Antalya.

Kolukisa. E. A. (2003). Cografyaya giris matematik cografya. Ankara .

Kiiciikkaragdz, H. (2004). Biligsel gelisim ve dil gelisimi. Yesilyaprak, B. (Ed.).
Gelisim ve dgrenme i¢inde, (7. Baski), (s.78-109). Ankara: Pegem Yaymcilik.

MEB (2005a). Lise Cografya 1 MEB Devlet kitaplari. Ankara.

Macaroglu Akgiil, E. (2003). Fen ve doga etkinlikleri uygulama kitabu. Istanbul: Morpa
Kiiltiir Yayinlar.

Mamedov, N. (1998). Cevre kiiltiirii ve egitim. Mamedov, N (Ed.). Cevre Egitimi-
Kavram ve Metodik Yaklagim iginde. (5.19-50). Izmir: Cevre Koruma ve
Arastirma Vakfi Yaylari.

Oktay, A. (2007). Okul 6ncesi egitim 6nemi ve yaygnlastirilmasi. Oktay, A. ve Polat
Unutkan, O. (Ed.). Okul éncesi egitimde giincel konular icinde. (5.11-23).
Istanbul: Morpa Yaynlari.

Omeroglu, E. ve Kandir, A. (2005). Bilissel gelisim. Istanbul: Morpa Yayinlari.

Omeroglu, E. (2009). Okul 6ncesi egitimde drama. Cocuk Aile ve Okul Baglaminda
Okul Oncesi Egitim Kongresi Sempozyumu i¢inde(s.68-81). Trabzon.

Onal, H. ve Giingdrdi, E. (2008). Cografya dgretiminde aktif 6grenme uygulamalar:.
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11 (19), 60-74.

Onkol, L. ve Uyanik Balat, G. (2014). Okul 6ncesi dSnemde fen 6gretim yontemleri.
Akman, B., Uyanik Balat, G. ve Giiler, T. (Ed.). Okul éncesi donemde fen
egitimi icinde (4. Baski), (s.91-128). Ankara: Pegem Akademi.

Ozdemir, S., Bacanli ve S.,Sozer,. (2007). Tiirkiye’de okul dncesi egitim ve ilkdgretim
sistemi temel sorunlar ve ¢6ziim Onerileri. Tiirk Egitim Dernegi Yayinlari.1.
Basim. 11-25.

Ozey, R. (2001). Cevre sorunlar:. Istanbul: Aktif Yaymevi.

Ozey, R. (2016). Bolgesel Cografya seriiveninde yanilgilar. Marmara Cografya
Dergisi, 34, 98-106.

Ozgen, N. (2010). Bilim olarak cografya ve evrimsel paradigmalari, Ege Cografya
Dergisi, 19 (2), 1-26.

Ozgii¢, N. ve Tiimertekin, E. (2000). Cografya ge¢mis kavramlar cografyacilar.
Istanbul: Cantay Kitabevi.



112

Ozkan Kilig, O. (2012). Okul éncesi donem resimli dykii kitaplarmin cografi kavramlar:
icermesi yoniinden incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Oztiirk, M., Giren, S., Yildirim, E. ve Simsek, U. (2015). Giincellenen okul &ncesi
cografya programinin cografya egitimi agisindan incelenmesi [ Elektronik
versiyon ]. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 13 (4), 246-261.

Oztiirk, M. K. (2014). Okul éncesi dénemde cografya egitimi. Akman, B., Uyanik
Balat, G. ve Giiler, T. (Ed.). Okul oncesi donemde fen egitimi icinde (4. Baski),
(s.320-339). Ankara: Pegem Akademi.

San Bayhan, P. ve Artan, 1. (2007). Cocuk gelisimi ve egitimi. istanbul: Morpa
Yayinlart.

Selguk Biricik, A. (1998-1999). Cografya’nin 6zii ve 6nemi. Marmara Cografya
Dergisi, 2, 5-6.

Soydan, S. (2014). Tiirkiye, Amerika ve Avusturya’da gorev yapan d6gretmenlerin okul
oncesi cografya 6gretimi ile ilgili gortislerinin incelenmesi. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 40, 9-23.

Sonmez, V. (2009). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Am Yaymcilik.

Sahin, C. (2001). Tiirkive 'de cografya égretimi (sorunlar- ¢éziim énerileri). Ankara:
Giindiiz Egitim Yayinlari.

enyurt, S. . Siirdiiriilebilirlik icin cografya egitimi. Ozey, R. ve Incekara, S.

Senyurt, S. (2015). Siirdiiriilebilirlik i¢in cografya egitimi. Ozey, R. ve Incekara, S
(Ed.). Cografya egitiminde kavram ve degisimler i¢inde (2. Baski), (s.45-72).
Ankara: Pegem Akademi.

Tashgil, N. (1999). Tiirkiye 'nin Ulasim Cografyasi. istanbul: Kusak Ofset Kitabevi.
TEGM, (2005). Okul 6ncesi egitim programi.

http://tegm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2013 04/04124340 programkitabi.p
df adresinden elde edilmistir.

TEGM, (2013a). MEB okul dncesi egitim programi etkinlik kitabi.
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/okuloncesietkinlikkitabi.pdf
adresinden elde edilmistir.

TTKB, (2011). Ortadgretim cografya dersi (9-12. siniflar) 6gretim programu.
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx adresinden elde edilmistir.

TTKB, (2013). Okul 6ncesi egitim programi. http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx
adresinden elde edilmistir.



http://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_04/04124340_programkitabi.pdf
http://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_04/04124340_programkitabi.pdf
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/okuloncesietkinlikkitabi.pdf
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx

113

Tugrul, B. (2007). Etkili okul 6ncesi egitim programlarinin 6zellikleri [ Elektronik
versiyon]. Okul éncesi egitimi sempozyumu (S.50-93). Antalya.

Tugrul, B. ve Giiler, T. (2007). Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik sosyal ¢alisma alaninda
tarih ve cografya egitimi [ Elektronik versiyon ]. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 3 (33), 29-35.

Tuncel, G. ve Balci, A. (2015). Demokratik toplumlarda 6gretmen nitelikleri ve
ogrencilere yansimalart. Marmara Cografya Dergisi, 31, 83-97.

Uyanik Balat, G. ve Ozkan, B. (2014). Okul éncesi donem ¢ocuklarinin gelisimsel
ozellikleri. Akman, B., Uyanik Balat, G. ve Giiler, T. (Ed.). Okul éncesi
ddonemde fen egitimi icinde (4. Baski), (s.226-250). Ankara: Pegem Akademi.

Unal, M. (2014). Okul 6ncesi fen egitiminde égretmenin rolii. Akman, B., Uyanik
Balat, G. ve Giiler, T. (Ed.). Okul éncesi dénemde fen egitimi iginde (4. Baski),
(s.143-152). Ankara: Pegem Akademi.

Ugisik, S. ve Demirci, A. (2002). 21. Yiizyilda ¢agdas cografya bilimi ve temel
unsurlari. Marmara Cografya Dergisi, 5, 117-133.

Unlii, M., (2001). Tlkdgretim okullarinda cografya egitim ve 6gretimi. Marmara
Cografya Dergisi, 3 (2), 31-49.

Unlii, M., Ugisik, S. ve Ozey, R. (2002). Cografya egitim ve dgretiminde haritalarmn yeri
ve onemi. Marmara Cografya Dergisi, 5, 9-25.

Unlii, M., ve Alkis, S. (2006). Okul éncesi 6gretmenligi programlarinda cografya
derslerinin gerekliliginin irdelenmesi. Marmara Cografya Dergisi, 14, 17-27.

Unlii. M. (2014). Cografya égretimi, Ankara: Pegem Akademi.

Yilmaz, 1. (2016). Tiirkiye 'deki ilkokul programlarinda cevre egitimi ve ilkokul 4. sumf
ogrencilerinin Tiflis Konferansi ve ¢evre egitimi amaglarina ulasma
diizeyi.Yiksek Lisans Tezi. Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Edirne.

Zembat, R. (2007). Okul 6ncesi egitimde nitelik. Oktay, A. ve Polat Unutkan, O. (Ed.).

Okul éncesi egitimde giincel konular iginde. (5.25-44). Istanbul: Morpa
Yayinlart.

Internet Kaynaklar

WWW. mevzuat.meb.gov.tr.
www.ttk.meb.gov.tr.



http://www.ttk.meb.gov.tr/

114

EKLER
Ek 1: Balikesir il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Arastirma izni Belgesi
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b) Yunus CAVAK'in 01/03/2017 tarih ve 2657763 kayit sayilt dilikgesi.
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Damsman} Dog. Dr. Mehmet UNL
Kurumu/Universite/Gérev Yeri Marmara Universitesi

Alan/Béliim Egitim Bilimleri Anabilim Daly/ Cografya Ogretmenlizi Boluma
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I
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Makamlarinizca da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Fahri ACAR
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I Milli Egitim Sube Miidiirii
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Vali a,
IIMilli Egitim Mudir
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Ek 2: Okullarda Uygulanan Anket Ornegi

MARMARA UNIVERSITES] EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUST
COGRAFYA OGRETMENLIGI ANABILIM DALI
Degerli Meslektasim, : :
Bu anket Balikesir ilinde gérev yapan okul éncesi 6gretmenlerinin®’ okul ¢ncesi egitim .
doneminde 6grencilere kazandirilabilecek cografi kazanimlar ve degerlendirilmesi’” ile ilgili
yaps oldugum tezli yiiksek lisans ¢aligmasinda yaklagimlarini incelemek amaciyla
hazirlanmigtir.
Anket sonuglart bu konuda yapilacak bilimsel arastirmalarda kullanilacaktir.
Anket sorularina vereceginiz cevaplar ¢alisman kolaylastiracag kadar, arastirmamin
amacina ulagmasi agisindan biiyiik énem arz etmektedir. o
Degerli vaktinizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir eder meslek hayatinizda basarilar dilerim. .
. Yunus CAVAK'
M.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

S.1Clinsiyetiniz ?
a) Erkek b) Bayan
S.2.Yasiuz?
a) 21-31 1b)32-41 0)42-53  d)54 ve daha iistii

S.3.Calistiiniz okulunuzun ad1? i

S.4.Meslekte kaginci yilimiz? P
a)0-5  b)6-10 c¢)11-15  d)16 ve daha iistii ;

S.5. Mezuniyet durumunuz?
a)Lisans b)Yiiksek lisans c)Doktora

S.6.0kul dncesi egitim miifredatint nasil degerlendirirsiniz?
a)Cok iyi b)lyi c)Orta  d)Kotii  e)Cok kotit

S.7. Okul 6ncesi egitim programinda cografya alam ile ilgili kazanimlar: yeterli buluyor
musunuz? )
a)Kesinlikle katiliyorum .
b)Katiliyorum g
c) Kararsizim
d)Katilmiyorum
e)Kesinlikle katilmiyorum :

S.8.0kulunuzda egitim ve 6gretim siirecinde kullandiginiz materyalleri yeterli buluyor
musunuz?

a) Evet

b)Hayir

c)Kismen




olacak sekilde (x) isaretleyiniz.

Hicbirj'

Sira
No:  Ogretim Materyalleri Her

zaman  Bazen Zaman
1, Diinya kiiresi () () ()
2. Ulkeler ve Tiirkiye haritas: () L ()
3. Egitici kartlar : () ) ) ;
4. - Farkli kiiltiirdeki insanlara ait kuklalar () () () §
5. Hava grafigi () () ) '
6. Taslar,topraklar ve bitki gesitlerine ait numuneler () (D) g( ) )
7. Kitaplar ve yardimer kaynaklar ) () ()
8. Slayt makinesi ¢ ) € ) () :
9. __ Bilgisayar C._) (@) (@) _
10.  Koleksiyonlar (D) () () ,
11. _ Atlaslar ve dergiler () ( Y
12.  Televizyon () (
13.  Termometre () {

S.10 Okul éncesi dénemde co
bilecek olan 6gretim strateji
secenegi (x) isaretleyiniz.

( o
) ¢.J J

grafya ile ilgili kazanimlarmn islenmesinde uygulanana
yontem ve teknikler verilmistir, Sizin i¢in uygun olan

Sira | Ogretim strateji- | Kesinlikle Katihyorum | Kararsizim Katilmiyorum | Kesinlikle

No yéntem ve katilyorum Katilmiyorum
teknikler

L. g;ls g:ﬁlxgm ) (. ¢ ) ¢ ) ) '

2. gg;g;z?%'::ﬁsi ¢ ) ¢ 3 ¢ ) ¢ ) ( :

A -Inceleme ¢

3 mmagr e (G ¢ ) ¢ ) ¢ ) ¢ )
stratejisi —_ ]

4, Anlatim yéntemi ( ) ( ) ¢ 9 () o

5. Soru-cevap yéntemi ( ) ( ) ( ) ) (D)

B. Gésteri yontemi ( ) ( ) ( ) (D)

7. | Rol oynama CHO [TCH 1CH 16 )
ybntemi

S el LEER 1 B[ )
yOntemi

9. | Beyin firtinas: C ) 1C . ¢ ) G- )
ybntemi

10. | Deney ( ) ) ) () (D)

11. | Gezi-Gdzlem ( ) (D) () ) (D)

12. [ Egitsel oyunlar C_ ) C ) (A ) (D)

13. | Drama . ) by € ) (D) (

14. | Problem ¢ozme ( ) C ) (D) ) (D)

15. | Isbirligi " ) 1T ¢ ) ) C ) L =)

16. | Tartizma (D) L C ) C ) ( s

17. | Sergi ( ) G ) C ) ) (
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S.11. Asagida cografya alam ile ilgili kavramlar verilmistir. Buniar: okul 6necesi
dénemdeki ¢ocuklarin 6grenme diizeyine uygun olacak sekilde (x)isaretleyiniz.

Sira | Cografya alaniile | Kesinlikle Katiliyorum: | Kararsizim Katilmiyorum | Kesinlikle

No ilgili kavramlay katiliyorum Katilmiyorum,
1. | Dinya (D) ) ) ) )

2 Atmosfer () ( ) ) €. ) ( )

3. | Gezegen (.) C ) C ) () C )

4. | Gines ) C ) - £ ) (D)

5. Yildiz (. ) ( ) ( ) (D) ( )

6. | Iklim (..) €. ) ) ) ()

7. | Okyanus C ) C ) C ) ) ()

8. Deniz ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

9. Akarsu ( ) ( ) ( ) (D) )

10. | Gol ) ) ) (D) )

1. | Toprak ) () (D) ) ¢ )

13. gitki 6r:ﬁsii E g E ; E g E g (D)

13. ayvanlar ( 2 2
14. | Enerji kaynaklar D) C C ) ) ) :
13._| Gevre kirliligi C ) TCH TCH T ()

16. | Kutalar C ) ) C ) ) (D)

17. | Céller C ) 1 C ) ) ) (D)

18. | Daglar ( ) ( ) ( ) ) ( ) e
15. | Ovelar COHO Ty TCH 10 )

20. | Platolar € ) 1<) () € ) (D)

21. | Mevsimler () 1) C ) (D) )

22. | Gece-giindiiz ( ) ) ) ) )

23. | Kutuplar [ ) ) (D) (D)

24. | Ekvator () D) (D) s ) )

25. | Aylar D) () ) ) )

26. | Yillar C ) 1 CH s ) ) )

27. | Nafus () @) ) ) )

28. | Yerlesme ) ¢ ) (D) ) (D)

29. | Ekonomik

’ faaliyetler ( ) . ‘ Q ) & 2 : )

30. | Zaman (D) ) ) ) )

31. | Bolge (@) (D) ) ) (D)

32, | Yagmur ) (D) ¢ ) ) (D)

33. | Kar C ) ) ) [ _J ()

34. | Dolu (D) (D) (D) ) €.

§.12. Size gbre okul 8ncesi dénemde ¢ocuklara kazandirilabilecek bagka kavramlar var : ,
midir? Liitfen yaziniz. ’




S.13. Asagida etkinlik rnekleri verilmistir. Derslerinizde bunlarin uygulama durumu
ile ilgili olarak uygun segenegi(x) isaretleyiniz.

Sira
No: Etkinlik Ornekleri Her Higbir
zaman  Bazen zaman

1. Cizgi film izletirim. ) () ()

2. Belgesel izletirim. | ) ) (@)

3: Ulkelerin bayraklari ile ilgili ¢alismalar planlarm. () () ()

4. Inceleme gezileri diizenlerim. ¢ ) () ()

5. Doga yiiriiyiigleri planlarim. () (D) ()

6. Sunfa gesitli bloklar ve oyuncaklar getiririm (D) (D) (D)

7 Simfta etkinlik kdseleri olustururum. C ) () ()

8. Hikaye kitaplari, dergiler, ansiklopediler gibi yazili () ) ()
kaynaklarla etkinlikler planlarim.

9. Smifa uzman getirtirim. (D) ) () ,

10. _ Miizeler ve tarihi yererle geziler diizenlerim, () () ()

11. _ Sanatsal etkinlikler yaparim. () ()

12, Okul bahgesi veya yakin gevrede bitki ve topraklar () ) )
ile ilgili ¢alismalar yaparim.

13.  Cevre egitimi ile ilgili uygulamalara yer veririm, () () ()

14.  Herhangi bir adresi kendisinin tarif etmesini isterim () () ()

15.  Tirkiye ve Diinya haritas: iizerinde yap-boz () () ()
calismasi yaptiririm.

16.  Tirkiye haritas: {izerinde konum caligmas: () () ()
yaptiririm.

17. Yasadig1 yerin ekonomik 6zelliklerinin tanimasm ) () ()
saglarim.

18.  Tiirkiye haritasim1 boyama calismalari planlarim. () () ()

19, Gunlitk hayatta kargilastigi sembollerle ilgili () () ()
oyunlar planlarim. :

20.  Televizyon ve gazetelerden hava durumunu takip () ) ()
etmesini saglarim. -

21, Ulkemizin farkh sehirleri hakkinda bilgiler veririm. () () ()

22.  Farkl bolgelerdeki insanlarin kiiltiir gesitliliginin =~ () () ()
varligiyla ilgili etkinlikler yaparim.

23. _ Cografi yonler ile ilgili etkinlikler planlarim () (D) ()

24.  Ulkemizde niifusun kalabalik ve seyrek oldugu () () ()
yerleri agiklar ve bununla ilgili planlar yaparim. )

25, Turizm degerlerimiz ile ilgili calismalar yaparim. () () ()

26.  Farkh mevsimlerde giysilerimizin neden degistigi () () ()
ile ilgili etkinlikler yaparim.

27.  Harita tizerinde kitalar ve okyanuslarin yerlerini () () ()

gosteren calismalar yaparim.

ANKETIMIZ BITMISTIR. TESEKKUR EDERIM.

i
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Ek:3 Anket Uygulama izni Verilen Okullar Listesi

®e

ANKET UYGULAMASI YAPMAK ISTEDIGIM ILCELER VE OKULLARIN LISTESi

ILCE ADI OKUL ADI
ALTIEYLUL ASLIHANTEPECIK ILKOKULU
ALTIEYLUL ATKOY ILKOKULU :
ALTIEYLUL BALIKESIR OZEL EGITIM UYGULAMA MERKEZI T, KADEME ILKOKULU
ALTIEYLUL BENGI ANAOKULU

ALTIEYLUL BURHAN ERDAYI ILKOKULU
ALTIEYLUL EDIP GURCUN ILKOKULU

ALTIEYLUL FEVZI CAKMAK ILKOKULU

ALTIEYLUL HALALCA ORTAOKULU

ALTIEYLUL HASAN BASRI CANTAY ILKOKULU
ALTIEYLUL HATICE FAHRIYE EGINLIOGLU ILKOKULU
ALTIEYLUL KABAKLI ILKOKULU

ALTIEYLUL MEHMET AKIF ERSOY ILKOKULU
ALTIEYLUL MITHATPASA ANAOKULU

ALTIEYLUL NAMIK KEMAL TLKOKULU

ALTIEYLUL NECATIBEY EGITIM FAKULTEST ANAOKULU
ALTIEYLUL OVAKOY ILKOKULU

ALTIEYLUL PAMUKGU ILKOKULU

ALTIEYLUL PLEVNE ILKOKULU

ALTIEYLUL SABIHA GOKCEN ANAOKULU
ALTIEYLUL SEVGI OZEL EGITIM UYGULAMA MERKEZI T, KADEME
KARESI ALBAY TAYYAR-NURAN OGUZ ILKOKULU
KARESH ALI HIKMET PASA ILKOKULU

KARESI ALI RIZA GUCKAN ANAOKULU

KARESI ALISUURT TLKOKULU

KARESI ATATURK ILKOKULU

KARESI CIGDEM BATUBEY ORTAOKULU

KARESI ERCAN KIVRAK ILKOKULU

KARESI FATIH ILKOKULU

KARESI KABAKDERE ILKOKULU

KARESI KOCAAVSAR ILKOKULU

KARESI MEHMET AZMAN CAVUS ORTAOKULU
KARESI NACIYE KABAKCI ANAOKULU

KARESI MERKEZ ZAFER ILKOKULU

KARESI NAZENDE KURSUN ANAOKULU

KARESI NURAN OGUZ ANAOKULU

KARESI SAKARYA ILKOKULU

KARESI SEVING KURSUN ILKOKULU

KARESI SIDIKA SAMI KULA ANAOKULU

KARESI SUEYBE KARAKUS ANAOKULU

KARESI SEHIT JANDARMA TEGMEN CENGIZ EVRANOS ILKOKULU
KARESI SEHIT MESUT YAGAN ANAOKULU
KARESI SEHIT MESUT YAGAN ANAOKULU
KARESI UCPINAR ILKOKULU




BUYUKFINDIK ILKOKULU

[VRINDI EVCILER ILKOKULU

IVRINDI GOKCEYAZI SEHIT RIDVAN CETINKAYA ILKOKULU
[VRINDI SOGANBUKU MUDAFA-T HUKUK TLKOKULU
[VRINDI VILAYETLER BIRLIGI SEHIT GEDIZ Civi ANAOKULU
BIGADIC ATATURK ILKOKULU

BIGADIC CUMHURIYET ILKOKULU

BIGADIC DORTEYLOL ILKOKULU

BIGADIC 75. YIL ETI HOLDING ILKOKULU
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