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OZET

“Almanya'da Gymnasium (lise) 5., 6. ve 7./8. siuf Tarih, Cografya, Vatandaghik
Egitimi Programlarnin Amag ve Igerik Agisindan Incelenmesi” adh bu aragtirmada,
uygulamada olan Tarih Ogretimi, Cografya Ogretimi ve Vatandaghik Egitimi programlan
yapi, amag, igerik, egitim durumu ve degerlendirme 6geleri dikkate alinarak incelenmistir.

Aragtirmada 1993 tarihli Tarih Ogretimi Program:, 1993 tarihli Cografya Ogretimi
Programu ve 1991 tarihli Vatandaghk Egitimi (Politik) Program kullamlmistir.

Arastirma sonucunda ulagilan sonuglar 6zet olarak agagida verilmigtir:

1. Almanya'nin federal yapisindan dolay1 egitim alaminda alinan kararlar ve okul
sistemi yerel izler tagimaktadir. Her eyalet, hatta her okul kendi 6gretim programim
hazirlamakta ve uygulamaktadir.

2. Alman egitim sistemi farkli okul tlirlerinden olustugundan ve 5. ve 6. siiflarin
yonlendirme dbnemi iginde olmasindan dolayr her okul tiirii ve kademesi i¢in ayn
hazirlanmig 6gretim programlan kullamimaktadir.

3. Almanya'da Kuzey Ren Vestfalya eyaleti Gymnasium I. kademede verilen Tarih,
Cografya ve Vatandaghik Egitimi dersleri disiplinler aras1 ve tek disiplinli yaklagima gore
aktarilmaktadir.

4. Her ti¢ dersin 6gretim programinda da diger disiplinlerle birlikte galigmanin
Onemi vurgulanmakta ve bununla ilgili konu &rnekleri verilmektedir. Disiplinler arasi
caligmanin 8grenci motivasyonunu arttiracagi ve konu tekrarlarimi engelleyecegi ifade
edilmektedir.

5. Almanya’da Tarih, Cografya ve Vatandaghk Ogretimi derslerinde dersin
planlanmasinda ve iglenmesinde 6grenci merkezlilik ve bilim merkezlilik 6n plana ¢ikan
didaktik prensiplerdir. Almanya'da arastirma kapsamindaki 6gretim programlarimin igerigi;



III

okulun amaglarn dogrultusunda, &grenci yasantilarindan ve onlarn ilgi alanlarindan
hareketle giincel olaylara yer verme olanag: saglamaktadir.



ABSTRACT

This research, “An Analysis of History, Geography, and Citizenship Education
Programs of Gymnasium Grades 5, 6, 7 and 8 in Germany with Respect to Purpose and
Context” studies the current education programs focusing on structure, purpose, context,

level of education, and criteria of evaluation.

History Curriculum of 1993, Geography Curriculum of 1993, and Citizenship
Education Curriculum of 1991 were analyzed in the research.

The results of the research are summarized below:

1. In Germany, as a result of the federal system, education system carries local

impacts. Every state, even every school prepares its own curriculum and implements it.

2. German Education System consists of different types of school. 5th and 6th
Grades are classication periods for students. Therefore, there exist different curriculums for

every school and for every grade.

3. In North Westphalia State of Germany, the curriculum for History, Geography
and Citizenship Education programs for Gymnasium Level I, are taught with both inter-
disciplinary and mono-disciplinary approaches.

4. In all three programs the importance of inter-disciplinary approach is emphasized
and examples about inter-disciplinary study are given. It is stated that inter-disciplinary

study motivates students and prevents repetitions.

5. In Germany, student-centric and science-centric approaches emerge as the
leading didactic principles in both planing and implementation phases of these three
programs. The contents of the education programs that are subjects of this study allow the
students to incorporate current events, their experiences and interests into lessons in the

context of school’s objectives.
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I. BOLUM: GIRIS

1.1. Egitimde Program Geligtirme, Tanimi, Onemi ve Program Gelistirme

Yaklagimlan

1.1.1. Program Gelistirme Kavramm

Ertirtk’e gore program gelistirme; hedeflerin belirlenmesi ve &grenciye
kazandirilmasi, Ogrencilerin yasantilarmin ve egitim durumlanmn orgiitlenmesi,
Orgiitlenen yasant: ve durumlarin gergeklestirilmesi, ¢cevreye uyarlanmasi ve uygulama ile
programdaki hedef davramglarin &grenciye kazandinhp kazandinlmadifimn ya da
ogrencide istendik davramg degismelerinin olusturulup olusturulmadifinin sinanmasi ve
degerlendirme basamaklarindan olusan bir siiregtir (Ertiirk, 1998: 13).

Vanig, program gelistirmeyi “programlarin kapsadifn amag¢ ve ilkelerin
gerceklestirilmesi igin faydalanilan ilke ve etkinliklerin islevsel olarak ele alinmasi
¢abalar” olarak gormektedir. Dier bir degisle “program gelistirme gerek okul iginde
gerek okul diginda, milli egitimin ve okulun amaglarimi etkinlikle gergeklestirmek iizere
diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik
koordine gabalarinin tiimiidiir” (Varis, tarihsiz: 15,17).

Erden, (tarihsiz: 4) ise program gelistirme kavramini; “egitim programlarimin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siireci” olarak tammlanmaktadur.

Robinsohn da (1992) program gelistirmeyi, bir programin anlaml O6rgiitlenmis
Ogrenme yagantilaninin hedeflenen amaglarla baglantili olarak diizenlenmesi ¢aligmalan
olarak aktarmaktadir (Hopmann ve digerleri, 1995: 223).

OECD/CERI’nin 1975 yili “Program Geligtirme Stratejileri” adh arastirmasinda
program gelistirme; uzak, yakin ve 6zel 6grenme amaglarimin analizi ve formiile edilmesi



ile bunlarin ders igeriklerine formal ve informal metotlarla uyarlanmas: siireci olarak

tammlanmigtir. Aym aragtirmada program gelistirmenin iki ana modeli oldugu
vurgulanmugtir. Bunlar;

L.

Acgik (offen) ya da geleneksel model (administrative/traditional modell):
Program gelistirme gorevini okullar, 6gretmenler, sinav komisyonlart ve
iiniversiteler tistlenmigtir. Okullar Program Gelistirmede reform Onerilerinin
yayilmasinda ve gelistirilmesinde kilit role sahiptirler.

Formal ya da sistematik sezgisel (horistik) model: Bu model program
gelistirme tekniklerini kapsar. Ik olarak 50°li yillarin sonlarina dogru
Amerika’dan ¢ikmug, teknik ve savag sanayindeki aragtirma ve gelistirme
modellerinde istikraz yaratmigtir. Temelde teknik bilimlerden gelen bu
modele paralel olarak projelerin maddi olarak desteklenmesi, aragtirarak,
kesfederek Ogrenme ve OFretim materyallerinin laboratuar okullarinda
denenmesi gibi yeni geligmelere yol agmigtir (OECD/CERI, 1975: 14,15).

1.1.2. Egitim Programi, Ogretim Programi, Ders Program ve Miifredat Program

Kavramlar

Egitim ve dgretim kavramlarinin kullanimindaki kargasadan dolay: egitim program
ve Ggretim programi kavramlar: da ¢ogu kez birbirinin yerine kullamlmaktadir. Ancak bu
kavramlar birbirlerinden farkli anlamlar tasimaktadur.

Demirel (2000: 9), egitim programini “6grenene okulda ve okul diginda planlanmig
etkinlikler yoluyla saglanan 6frenme yasantilar diizenegi” seklinde tanimlamaktadar.

Hizal (1982:4)’a gére egitim programa:

“Herhangi bir egitim agamasinda milli egitimin amaglarimi, egitim kurumunun
amaglarini, bu amaglara ulagmak i¢in saptanmig §gretim ve ders programlarini, ders
i¢i ve ders dig1 etkinlikleri, icerigin etkinlikle kazandinlmasim saglayacak siireg,
yontem ve teknikleri, amaglara ne dereceye kadar ulagildigim kontrol etme islerine
sahip degerlendirme etkinlikleri” dir.

Vanyg (tarihsiz:13)’e gére ise program gelistirme:

“Egitim programi; bir egitim kurumunun, g¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladign milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
faaliyetleri kapsar. Ogretim ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi,



geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu ¢ergeve igine
girer.”

Yukarida ifade edilen tammlardan da anlagilacad tizere egitim programi kavrami
olduk¢a kapsaml olup, 6gretim programi, miifredat programi, ders programi kavramlarim
da i¢ine alir. Vang (tarihsiz; 15) egitim programinin dier programlarla olan hiyerarsik
iligkisini asagidaki gibi g6stermektedir.

Sekil 1.1. Programlar Arasindaki Hiyerarsik fliski

' Konu
- Programi-

Kaynak: Varg, tarihsiz: 15

Westphalen (1985: 13) §gretim programlarimi genel olarak dersi planlama
enstriimanlar1 olarak tamimlamaktadir. Program, genel 6gretim amaglarina uyumu ve
zorunlu ya da segimli olarak diizenlenmis ders igerigini dikkate alma mecburiyeti
giitmektedir.

Blankertz (1977: 18)’e gore ise 6fretim programi verilen siire iginde dgrenen igin
hazirlanan ders, egitim-6gretim ya da uygulama ile ilgili olarak diizenlenmis 6gretim
iceriginin ozetidir.

Varns (tarihsiz: 14) 6gretim programinmi s6yle agiklamaktadar:



“Ogretim programu; egitim programm iginde afirhk tasiyan bu kesim genellikle,

belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya

agirhik taniyan, bilgi ve becerilerin egitim programimin amaglan dogrultusunda ve

planh bir bigimde kazandirilmasina déniik bir programdir.”

Bliytikkaragéz ve Civi (1999: 190) oOgretim programim, belli bir Ogretim
basamagindaki gesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarinin ve her
dersin siniflara gére haftada ka¢ saat okutulacagini ve dgretim metotlarinin, tekniklerini

gosteren kilavuz olarak tanimlamaktadr.
Vang (tarihsiz: 14) ders programim agagidaki gibi tamimlamaktadar:

“Ders programi; 6gretim programlarinda yer alan “bilgi kategorilerinin disiplinleri
ve faaliyet alanlarnin, egitim amaglariyla iligkili olan 6zel amaglarim
gergeklestirmeleri igin  6gretim  ilkelerini, konularin alt Kkategorilerini ve
degerlendirme esaslarim igeren ve egitim &gretim programlarindaki esaslar: 63renci
davranigina déniistiiren programdir.”

Biiyiikkaragéz ve Civi (1999: 190)’ye goére miifredat programi eski program
anlayisgim yansitan bir kavramdir ve tek tek konulardan meydana gelmektedir. Bu
programda egitim-6gretimin amaglarn, ilkeleri, ydntemleri ve teknikleri yer almamaktadir.
Ancak programda konulara en ince ayrintilarina kadar deginilmektedir.

Vang (tarihsiz: 30), Tirkiye’de miifredat programi kavraminin uzun siire egitim
programu yerine kullamldifim belirtmis ve miifredat programlarnnin “egitim kurumlarimin
okutacaklar1 derslerin isimlerini ve haftalik ders saatlerini igeren listeler” oldugunu
sOylemistir.

Westphalen (1985: 29), egitim programi, 6gretim programi, gergeve program gibi
kavramlarin kullammindaki kargagsaya deginmekte ve bunlarin temelde birbirinden
ayrimim §0yle siralamaktadir:

° Dersin yap: planlar olarak iglevleri
° Karar verme kriter ve siiregleri (program tasariminda etkili olan)
o Miikellefiyet dereceleri



Ancak Westphalen bu kavramlarin birbirinden tamamen ayrilmasinin miimkiin
olmadigim ve ortak oOzelliklerinin ¢ok oldugunu da vurgulamaktadir. Ogretim
programlarinin iglevlerini birincil ve ikincil olarak ayirarak agagidaki gibi géstermektedir.

Tablo 1.1.

Ogretim Programlarnimn Tiirsel Islevleri

Birincil Islevlier | 1. Ogretim politiksel program olmalar

mtmenler i¢in didaktik bir ybnerge olmalar1
0o o o 3 Frrsat esitligi saglamalan

Ikincil islé:vlel; 4. Dersi sekillendirmede 8gretmen igin yardime1
AR arag olmalan

Kaynak: Westphalen, 1985: 29

Sonug olarak yukanda siraladifimiz kavramlar arasinda hiyerarsik bir iliski s6z
konusudur. Egitim programi hem okul hem de okul digindaki faaliyetleri kapsarken,
Ogretim programlar okulda okutulan alanlarin programlandir ve tek tek dersler, igerik,
egitim durumlari ve degerlendirme kriterlerine yer verir. Ders programlan ise egitim-
Ogretim programlarindaki ilkelere bagh olarak G6grencide davrams degisikligini
gerceklestiren programlardur.

1.1.3. Egitim Programinin Ogeleri

Demirel (2001: 6) egitim programimin dgelerini “hedef, icerik, 6gretme-6grenme
siireci (kapsam (Erden: tarihsiz)) ve degerlendirme” seklinde siralamistir. Kiinzli (1978:
26)’de egitim- programi Ogelerini Sekil 1.2.°deki gibi donglisel bir slire¢ olarak
gostermistir.



Sekil 1.2. Egitim Programi Ogeleri

1
HEDEF

Hedeflerin belirlenmesi
o Hedeflerin formille edilmesi ve

simiflanmasi
e  Sebeplendirme ve dayanak

i1

|\
DEGERLENDIRME

Sonuglarin kontroldi
Programin béliimlerinin gdzden
gegirilmesi ve diizeltme

e Hedef belirlemede revizyon ve
kontrol

=

11
EGITIiM DURUMLARINI
PLANLAMA

e Uygun 8grenme deneyimlerinin

se¢imi

e Uygun igerifin segimi

Ogretmen ve &grencilerin uygun
davranislarini belirleme

mr
HEDEFLERIN EGITIiM
PROGRAMLARINI ORNEKLEME

e Igerigin mantiksal olarak

yapilandirilmas:

o  Ogrenme basamaklarinin

psikomantiksal olarak siralanmast

e Interaksiyonlarin bigimlendirilmesi

Kaynak: Kiinzli, Minsel ve digerleri, 1978: 26

Sekildeki numaralandirma ve oklar bu &gelerin arasindaki iligkinin y6niinii ve

déngiiyii gdstermektedir.

Fidan (tarihsiz: 20) egitim programinin birinci 6gesi olan hedeflerle ilgili olarak su

tanimlamay1 yapmaktadir:

“Hedef, belli bir alanda egitilecek bireylere kazandirilmak istenen &zelliklerdir.
Hedef genelden 6zele dogru belirginlesen bir agilim gosterir. Bir iilke insanlarinin
olusturdugu toplumun felsefesi, idealleri, sosyal ve ekonomik gereksinimleri
bireylerinden bazi ortak davramslar bekler. Bunlar o toplumun kiiltiirii, yasalar,

sosyal ve ekonomik yapisinin 6zellikleri ve degeri iginde goriliir.”

Ertlirk (1998: 24) ise hedefi

“yetigtirecegimiz insanlarda bulunmasim

isteyebilecegimiz 6zellikler —yani istenilir dzellikler- ” olarak tanimlamaktadr.




Egitim programinin uygulanabilir olmas1 ve basar1 getirmesinde hedef yaziminin
6nemi biiyiiktiir. Hedeflerin toplumun beklentilerine ve bireyin 6zelliklerine uygun olmasi
gerekir.

Vang (tarihsiz: 114) igerigi “egitim programlarinda igerik egitim amaglarinin
gerceklesmesi i¢in yararlanilan bir kaynaktir” seklinde ifade etmekte “olgularin ve
olaylarin, ezberlenmek tizere, ansiklopedik bir sekilde bir araya getirilmesi degil, fakat,
yasama alanlarinin anlam tagiyan bdlimlerinin aktif bir ¢abayla diizenlenmesi” olarak
tamimlamaktadir.

Erden (tarihsiz: 8)’e gore ise igerik (kapsam), “Ofretim silirecinde $grencilere
kazandirilacak bilgiler”dir.

Demirel (2004: 135), egitim durumlarim “6grencilere istenilen davramglarin
kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi” olarak agiklamaktadir.

Sonmez (1999: 99)ise  egitim durumunu ‘“hedef davramiglarni 6grenciye
kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi” olarak tanimlamaktadir.
Egitim durumlarinda belirlenen hedefe ulagmak igin 63rencilerin 6grenmelerinin ne sekilde
oldugu bilinmeli ve ona uygun yontem, teknik, materyal ve etkinlikler se¢ilmelidir.

Egitim programmin son &gesi deBerlendirmedir. Ozgelik (1998: 231)’e gore
“degerlendirme, 6lgme ile toplanan bilgilerin bazi kararlara temel teskil edecek sekilde
kullamilmas: iglemidir.” Ozgelik, egitimde Slgme degerlendirmenin {i¢ nemli amacimn
oldugunu vurgulamakta ve bunlann “Sgrencilerin taninmasi, 6grenmelerin islenmesi ve
6grenme diizeylerinin belirlenmesi” seklinde siralamaktadir.

Ertirk (1998: 107) ise degerlendirmeyi, “egitim hedeflerinin gergeklesme
derecesini tayin etme siireci ” diye ifade etmektedir.

Egitim programlarimm degerlendirme, bize baglangigta saptadifimiz hedeflere
ulagmak igin dgrencilerde hangi davramyg degisikliklerini gergeklestirdigimiz konusunda
bilgi vermektedir. Ayrica hazirlanan programin uygulanmasinda ortaya ¢ikan problemleri
tespit etme olanag saglayarak programu iyilestirme ¢aligmalarinda rehberlik etmektedir.



1.1.4. Program Gelistirme Yaklagimlari

Egitim programlar1 gelistirilirken program tasanlarindan yola ¢ikilmaktadir.
Program tasansi da egitim programlarim olugturan temel dgeler arasindaki iliskilere farkh
boyutlarda deginmektedir. Bu temel dgelerin hedef, igerik, egitim durumlar (6grenme
yagantilar1) ve degerlendirme oldugu daba 6nce ifade edilmigti. Egitim programlarinin
Ogeleri birbiriyle siirekli iliski i¢indedir ve biriyle ilgili verilen karar digerlerini de
etkilemektedir. Bu geler arasinda en ¢ok igerik boyutuna agirlik verilmektedir.

Demirel (2004: 50) program gelistirme yaklagimlarim {i¢ grupta ele almaktadir.
Bunlar:

1. Konu merkezli program tasarimlari,

2. Ogrenen merkezli program tasarimlar,

3.  Sorun merkezli program tasarimlari.

Erden (tarihsiz: 14) program gelistirme yaklagimlarini “egitim programlari
desenleri” olarak tanimlamakta ve bunlar1 “konu alam1 merkezli, 6grenci merkezli, program
merkezli” seklinde gruplamaktadir. Erden, konu alam merkezli programlan; konu alam
deseni, disiplin deseni ve genis alanlar deseni olarak iice ayirmaktadir. Demirel (2004: 51)
bunlara bir de “siire¢ tasarimi”n1 eklemektedir.

Sonmez (1999: 92,93,94) yetigsek yaklagimlarin1 “genis alan, disiplin alam, 6grenci
merkezli yaklagimlar” olarak ele almakta, ancak bunlarin diginda politeknik, varolus¢u ve
olabilirlik goriislerine gore yetisek yaklagimlari oldugunu da ifade etmektedir.

Egitim programlarinda yaygin olarak kullamlan yaklagim konu alami desenidir. Bu
yaklagimin amaci 6grencilere belli konularla ilgili 6nemli bilgileri dgretmektir (Erden,
tarihsiz: 14). Konu alam1 deseni idealist felsefeye dayanmakta ve her konu o konunun
uzmanlan tarafindan bazirlanmaktadir. Icerik basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
siralanmigtir (S6nmez, 1999: 92).

Disiplin alam1 yaklasiminda konular akademik disiplinler {izerine kurulmustur.
Igerigin agik ve temellendirilmis olmasi dnemlidir. Ogrenci ikinci plandadir (S6nmez,



1999: 93). Bu yaklagimda konularin ne sekilde verildii ve bu bilgilerin nasil
kullanilabilecegi bilgisi 6nem tagimaktadir (Demirel, 2004: 51).

Sonmez (1999: 9)’e gore genis alan yaklagiminda $grencilere verilecek bilgi, beceri
ve duygularin birlestirilmesi gerekir. Bilgi, beceri ve duygularin bir biitiinlik iginde
Ogrenciye sunulmasi ve Ogrencilerin bunlar arasindaki iligkiyi goriip anlamalar
programlarin genis alan yaklagimlarina gére hazirlanmasina baghdir.

Erden (tarihsiz: 14) genis alan desenine 6rnek olarak Sosyal Bilgiler programinda
Tarih, Cografya, Ekonomi, Antropoloji, Siyaset, Sosyoloji gibi disiplinlerden se¢ilmis
birbiriyle iligkili konularin Sosyal Bilgiler ad1 altinda galigildifim g&stermistir.

Opgrenen merkezli tasarimlar 6grenciyi 6n plana ¢ikarmakta ve kendi iginde dort
gruba ayrilmaktadir. Bunlar: Cocuk merkezli, yasanti merkezli, romantik (radikal) ve
hiimanistik tasanimlardir. Sorun merkezli tasarimlar ise 6grencilerin toplumsal sorunlari,
ihtiyaglan, ilgi ve yetenekleri iizerinde yogunlagirken; yasam sartlan1 tasarimi, ¢ekirdek
(core) tasarimi, toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacilik tasarmu olarak kargimiza
¢ikmaktadir (Demirel, 2004: 51,52,53).

1.2. Almanya’da Program Gelistirme Cahymalan

Almanya’da egitim programlan tarihinde “planli olarak diizenlenmis Ggretim
igerigi” i¢in farkli tanimlamalar ve kavramlar kullamilmigtir. 1688 yilinda Barok pedagogu
0.G. Morhof “Curriculum Scholasticum” kavramin ortaya atmugtir. 1754 yilinda Chr. Fr.
Hihn tarafindan yazilan “Curriculum Scholastici olanaklar1 ve kullamlabilirligi ya da
belirlenmig bir zamanda konuya baslama isleme ve bitirme” adli yazis1 da program
odaklidir. Yaklasik 1800’lerde Campe tarafindan “Lehrplan™ kavrami ortaya atilmigtir.
1960’larin sonunda S.B. Robinsohn (1967) “Curriculum” kavramim yeniden giindeme
getirmigtir. Robinsohn, §gretim yapilarinin igerigini diizenlemeden egitim sistemindeki
tiim reform denemelerinin etkisiz kalacagin1 vurgulamaktadir. Robinsohn, akilci metodik
temellere dayanan, hedeflerin ve igerigin belirlendigi ve bunlarin 6gretim programlarinda
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organize edildigi egitim durumlarim ve basar1 kontroliinii igeren bir taslak ortaya atmigtir
(Keck, Willner, Sandfuchs, 1987: 17).

20. yiizyilda egitim programu teorileriyle ilgili olarak doniim noktas: nitelidine
sahip ¢aligmalar ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmalar Kerschensteiner, Weniger ve Robinsohn’a

aittir.

Georg Kerschensteiner egitim programi teorileriyle ilgili goriislerini
“Betrachtungen zur Theorie des Lehrplanes (1899)” adlh escrinde agiklamaktadir.
Kerschensteiner 1895 yilinda Miinih sehir okul kurulunda gorevlendirilmigtir. Kendisinin
ilk gorevi halk okullarnmn O6Zretim programlarimin  yenilenmesi olmustur.
Kerschensteiner’e gore bir 5gretim programi tek tek alanlarin rastgele birlestirilmesinden
daha ¢ok anlam ifade etmektedir. BSyle bir editim programi sistemi alt1 6nemli faktorii
icermektedir (Keck, Willner, Sandfuchs, 1987: 23):

Geregi ve yeteri kadar ders sayisi

Toplam program iginde derslerin saat oram
Mekansal ve zamansal diizenleme

Alanlar i¢inde 6gretim igeriginin, materyalin segimi
Segilen igerigin gruplanmasi, diizenlenmesi

Tek tek ders alanlarimin karsilikl iligkilendirilmesi

A o

Egitim program teorilerinde yukarida sayillan 6 faktor ayrica 4 sarta baghdir.
Kerschensteiner bu sartlar da su sekilde siralamaktadar:

I. Zamana baglh egitim ideali: Politik defigmelere paralel olarak gelisme
gosteren bilginin durumu

2.  Psikolojik kurallar bilgisi

3.  Halk okullarinda yer, eyalet ve okul iligkileri

4. Bireysel sartlar

Kerschensteiner’in diiglincesine gore egitim programi determinantlar1 “bilim, ¢ocuk
ve toplum”dur. Onun kazandirdig1 ve vurguladig: bilim tarafindan belirlenen, 6grenciye
dayali ve donemin egitim idealini yansitan bir egitim programinin olmasi gerektigidir
(Keck, Willner, Sandfuchs, 1987: 25).
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20 yiizyi1lda diger bir isim ise Erich Weniger’dir. Weniger egitim programlarim
toplumsal giiglerin savaginin sonucu olarak gérmekte ve program gelistirmede bu giiglerin
farkli agirhikta rol oynadigini savunmaktadir. Weniger’e gore bilim ¢evreleri, din g¢evreleri,
meslek kuruluglan, devlet (politik partiler) bu gii¢ odaklarindan bazilandir. Weniger
1930°da ve 1952’de yaymnladifn “Theori der Bildungsinhalte und des Lehrplans” adli
eserinde goriiglerini dile getirmistir.

Weniger efitim programlari iizerindeki en hiikiimdar giicli devlet olarak
tanimlamakta ve devletin egitim programlarimi diizenlemelerinin yaninda iki islevlerinin
daha oldupunu belirtmektedir. Ilk olarak, amaci politik egitim olan tarih derslerinde
devletin ilgilerini, politikalarim ortaya koymasidir. Ikincisi ise devletin pedagojik
yetkisidir (Keck, Willner, Sandfuchs, 1987: 25).

Bilim, program gelistirmede bir diger gii¢ odagidir. Weniger’e gore bilimin iki
iglevi vardir. Birincisi igerigin bilime dayandirilmasi ve grenmeye ilgi uyandirmasidir.
Ikincisi ise okulda ilgili ders alanlarimn arkasinda bir ya da birden ¢ok bilimin olmasi
gerektigidir. Bilim, programlarin olusturulmasinda dnemli bir faktordiir. Ancak Weniger,
din ve tarih derslerinde igerigin ve derslerin amaglarinin belirlenmesinde kilise ve devletin
tarih ya da din biliminden g¢ok daha biiyiik etkisi oldugunu savunmugstur (Keck, Willner,
Sandfuchs, 1987: 26).

Weniger’e gore her 6gretim programinda {i¢ agsama sdz konusudur (Keck, Willner,
Sandfuchs, 1987: 26,27) ve bunlar agagidaki gibi siralanmaktadar:

Birinci agamada rekabet i¢indeki toplumsal taleplerin (devlet, egitim giicleri, egitim
ideali) bir anlagma cercevesinde programda yer almasidir. Weniger bunu egitim ideali
olarak gérmekte ve bugiin i¢in hazirlanan programlarin gelecegin sekillenmesinde 6nemli
rol oynayacagim vurgulamaktadir.

Ikinci agama ise egitim idealinden yola ¢ikarak disiplinlerin diizenlenmesi ve
Ogretim programinin igeriginin belirlenmesidir.

Uglincii agama bilgi ve becerileri igermektedir.
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Weniger egitim prograrm determinantlar1 arasina kesin olarak “toplum” 6gesini

eklemistir.

Almanya’da program gelistirme ¢aligmalan agisindan Saul Benjamin Robinsohn
onemli bir yere sahiptir. 1972 yilinda §liimiine kadar Berlin’deki Max-Planck Enstitiistintin
egitim aragtirmalan miidiirltigiint yapmistir. 1967 yilinda hazirladig: rapor bir ¢1F etkisi
yaratmigtir. Robinsohn’un kitab1 “Bildungsreform als Revision des Curriculum” o giline
kadar Almanya’da yapilmayan uluslar aras: tartigmalan giindeme getirmis ve bunlar
geleneksel ogretim programu teorileri iizerine gekmis, aym zamanda da ilgi, beklenti ve
istekler dogrultusunda aragtirma yoniinii belirleyerek egitim reformlarina rehberlik etmigtir
(Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft, 1977: 7).

Robinsohn program gelistirme caligmalarinin belirsizlik ya da pedagoji dist
uygulamalarin bir yansimasi olmamas1 gerektifini savunmakta ve yapisal reformlarin
pozitif sonuglar verebilmesi igin egitim programlarinin rasyonel ve sistematik olarak
kokten degistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Robinsohn kendi program modelini
geligtirmigtir. Robinsohn’un modeli {i¢ 6n karar agamasi, {i¢ hipotez agamas ve {i¢ de islem
asamasindan olugmaktadir. Keck, Willner ve Sandfuchs (1987), bu modeli agagidaki

sekilde 6zetlemislerdir:
On kararlar:

1. Robinsohn’un ilk olarak tiim okul stiresi igin bir program, daha sonra da
Ozellestirilmis parca program Onerisi,

2.  Ogretim programlarmin yapilari ve amaglarin belirlenmesinde bilim
adamlaninin goriiglerine Onem verilmesi, diinya {izerinde egemen olan

bilimlerden yola ¢ikilmasi,

3. Egitime dayah becerilerin uygulanmasinda tamamlayic1 dgelerin bilimden,
sanattan ve felsefeden alinmasi.

Hipotezleri:

Robinsohn’a gdre egitim, yasam durumlarimin programda belirlenen hedeflere,
yeterliliklere gore igerik yoluyla donatilmasidir. Buna gore program aragtirmalarimn

gorevi:
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1.  Yasam durumlarim belirleyebilmek igin metotlar gelistirmek,
2.  Yasam durumlan igin gerekli hedef davramglari belirlemek,
3.  Hedeflenen davranislan, yeterlilikleri saglayacak igerigi tespit etmektir.

Islem stiregleri:

1.  Se¢im kriterlerini bulma: Robinsohn bunu {i¢ ctimleyle ifade etmektedir:
e  Bilimsel yap: iginde icerigin anlamu,
e  Diinyay1 anlama ve kiiltiire uyum performansi,
° Ozel ve toplumsal hayat sekillendirme islevi,

2.  Islem agamalarimin uygun yapilandirilmasinda kriterlere dayalt igerigin Snemi
(igerikle hedeflenen yetiler arasindaki iligkinin analizi),

3.  Program gelistirme konusunda sorumlu mercilerin tespit edilmesidir (Bunlar;
alan bilim adamlari, programiarin uygulaylcﬂan, antropologlann temsilcileri
ve egitim bilimcilerdir).

Robinsohn’un modeli program sorununu ¢6zmekten ziyade daha ¢ok sorunun
sorulmasina neden olmustur. Robinsohn’un bu program modelinden sonra 1971-1972
yillarinda program gelistirme galigmalan en yiiksek seviyeye ulagmustir.

Hessen ve Kuzey Ren Vestfalya eyaletlerinde 1967°den sonra Robinsohn’un
modeline paralel olarak program gelistirme ¢aligmalar baslamistr.

1975 yilinda UNESCO ile Alman Egitim ve Bilim Bakanlif tarafindan hazirlanan
“Federal Almanya’da Program Gelistirme” adli ¢alismada Alman Egitim ve Ogretim
Komisyon’unun 1954 yilinda hazirladigh raporundaki su ifadeye yer verilmektedir:

“Egitim programlar1 toplumda gergeklesen defisimlere yetisememis ve ayak

uyduramamigtir. Son elli yildaki degigmeler toplumun ve devletin bilincini,

durumunu ve bakig agisim da etkilemigtir. Ancak, egitim programlarimiz gegmiste
kalan felsefi, ekonomik ve politik izleri tagimaktadir .”

Bu raporda da vurgulandifi gibi Almanya’da egitim programlar1 konusunda
yetersizlik vardir ve 1970°li yillarda egitim programlarinin yenilenmesi istenmektedir. Bu
amagla da bir ¢ok proje gruplari olugturulmustur.

Almanyada program gelistirme ve reform ¢aligmalarini yliriiten arastirma kurumlar
vardir. Bunlarin bir kismu bagimsizdir ve devletten, eyaletlerden ya da 6zel kuruluglardan
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maddi destek almaktadir. Bazilarn ise dofrudan Egitim Bakanh@i’na bagh olarak
¢aligmaktadir (OECD/CERI, 1975).

Almanya’da program gelistirme calismalan sistem merkezli ve alan merkezli
formlarda olmugtur. Sistem merkezlilikle kastedilen programlarin yalmizca bir kesimin
degil, genelin fikirlerinden ortaya ¢ikmasi, reform programlariin ana amaglarim
yansitmasi ve buradan 6zel amaglara ulasmasi, hem duyussal hem de biligsel 6grenme
hedeflerini dikkate almasi ve Ogretmenlerin geleneksel diigtincelerini degigtirme gibi
ozelliklere sahip olmasidir. Burada ilkokul programu da birgok ySnlerden elestirilmigtir.
Bu elegtirilerden bir tanesi programlarda sosyal ve politik gériislerin pedagojik goriiglerden
daha ¢ok agirlikta olmasidir. Ozellikle Ingiliz ve Kuzey Amerikal elestirmenler ilkokul
Ogrencilerinin onlardan beklenen yetileri ve yeterli olarak degerlendirilen okuma, yazma
ve temel matematiksel iglem yapma becerilerini yapabilme sansina sahip olmalan
gerektigini vurgulamislardir. Onlara goére Ogrencilere, kendi yaraticihklanm ve
yeteneklerini resim, baski, rol yapma ve hareket sayesinde gelistirme ve bedensel
etkinliklerini kesfetme olanaklan verilmelidir (OECD/CERI, 1975).

Alan merkezli program geligtirme ise siklikla 6gretim ve grenim materyallerini
kapsamaktadir. Bu program gelistirme bi¢iminde 6nemli olan yeni program gelistirme
materyallerinin hazirlanmasi, denenmesi ve yayginlastinlmasidir. Sistem merkezlilikten
farkli olarak programin sadece bir béliimiine odaklanma ve onu iyilestirme s6z konusudur.
Politikacilarin ya da sosyal reformcularin kehanet dolu bildirilerine gére ¢aligmaktan
ziyade igeriksel ve metodik amaglar temelinde iglerine baglamaktadirlar (OECD/CERI,
1975).

Almanya’da 1970’1i yillar program gelistirme konusunda olduk¢a yogun g¢aligmalar
yapilmigtir. 1975 yilinda UNESCO ile Alman Egitim ve Bilim Bakanhig1 tarafindan
hazirlanan “Federal Almanya’da Program Gelistirme” adli ¢aligmada Program gelistirme
projeleri iki grupta toplanmugtir. Bunlar;
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A. Amerikan programlarinin uyarlanmasi:

1.

Amerika Sosyal Bilimler Laboratuar1 Birimleri’'nden Lippitt, Fox ve
Scheible’nin programimin uyarlanmas: : Sorumlulugu Bielefeld Universitesi
Pedagoji Kiirstisii tagimigtir. Projeyi aym {niversiteden Prof. Hartmut ve
Hentig yiirlitmiigtiir. Program 4.-6. smifi (10-12 yas) hedef almakta ve
disiplinler aras: bir yaklasimla sosyal bilgiler dersini kapsamaktadir.

Hilda Taba’min sosyal bilgiler programinin uyarlanmasi: Caligma,
“Forschungsgemeinsckaft Modellschulen” aragtirma topluluu ile model
okullar ve gok programl: lise 6gretmenleri ile birlikte yiirtitiilmiigtiir.
Amerikan “Bilim-Siire¢-Yaklasim” programinin uyarlanmasi: Bu uyarlama
Gottingen Universitesi pedagoji seminerinde ve VW vakfinin katkilarryla
yiiriitilmiigtiir ve 6/7 yas grubu hedeflenmistir.

B. Bagimsiz gelismeler, model okullar gergevesinde program gelistirme:

1.

Bielefeld Universitesi: Bu liniversite tarafindan iki proje hazirlanmis, gok
programh lisenin tam giin ve I. kademesi ile okul dncesi simfi olan ilkokullar
laboratuar okullar olarak kullamlmigtir. Hedef yas grubu 5-16 yas arasidir. Bu
projenin didaktik prensibi ders dallan (alanlar1) yerine tecriibe alanlarim esas
almas1 ve bunlar i¢in derslere bir yardimci arag¢ islevi yiiklemesidir.
Ogrencilere segme sansi vermektedir.

Walter-Gropius Schule/ Berlin: Berlin’deki ¢ok programli okullar ile tam giin
okullarin 1.-13. simflar i¢in tek tek hazirlanmig bir projedir. Ders gruplan
Matematik, Ingilizce, Teknik, Ekonomi, Fen Bilimleri, Almanca ve Sosyal
Bilgilerdir.

Okulda Oyun Projesi: Aragtirma grubu model okullar1 tarafindan geligtirilen
bir proje olup, amag derste anlasilamayan problemlerin oyun ve sahnelenen
yasantilarla Ogrencilere aktarilmasiyla onlarin yorumlamalarina yardimci
olmaktir. Berlin Egitim Aragtirma Enstitiisti ve Bielefeld Universitesi birlikte
caligmiglar ve hedef yag grubu olarak y6nlendirme simfi $grencilerini ve ders
olarak ise Sosyal Egitimi segmiglerdir.

Okul Oncesi alanda sosyal Ofrenme projesi: Miinih’teki Alman Genglik
Enstitlisii ile Rheinland Pflaz ve Hessen eyaletinin model anaokullan
egitimcilerinin ortak ¢aligmalan ile yliriitilmiistiir. Hedef grup 3-5 yas
anaokulu &grencileridir. Spiral program olarak ilkokulda programimn devam
s6z konusudur.

Bagimsiz ancak disiplin merkezli program gelistirme projeleri: Bu grupta din
dersi programi, ilkokul fen dersleri programi, matematik programi, miizik
programu gibi bir ¢ok program gelistirme projeleri yer almaktadir. Bunlarin
disinda bir de lise I. kademe tarih ve politika dersleri igin 6gretim programi
ve ders aragtirmasi projesi bulunmaktadir. Projede sosyal bilgiler alaninda
yeni bir goriig, bir yandan tek disiplin olarak tarihin iglevi ve onun didaktigini
kontrol ederken diger yandan da sosyal bilgiler disiplinlerinin
entegrasyonunu saglama ¢abalan icindedir.
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Almanya’da aym yillarda evde hasta bakimiyla ilgili goérsel 8grenme programu,
kilisede sosyal igler gibi okul dis1 alanlarda da program geligtirme projeleri mevcuttur.

1.3 Kargilastirmah Egitim

Kargilagtirmali egitim kavramu ile ilgili olarak farkli tammlamalar wvardir.
Lauwereys,Vans ve Neff (1979:5) karsilagtirmali egitimi, toplumlarda var olan egitim
problemlerini ve bu problemlerin nedenlerini farkl: toplumlardaki benzer durumlara
deginerek agiklayan, yorumlayan ve Oneriler sunan bir aragtirma alami olarak ifade
etmektedirler.

Tiirkoglu (1985)°'na gore ise karsilagtrmal egitim, farkhh kiiltiirler ve farkl
iilkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimaya
yardimci olan, benzer gériinen durumlar agiklayan ve insanlari toplumsallagtirma yolu ile
egitme hakkinda yararl 6neriler sunan bir disiplindir.

Egitim bilimlerinde kargilastirmali ¢aligmalar, aym1 kategoride olan ve birbirleriyle
karsilagtinnlabilir tirden olgulan belli kriterlere ve yaklagimlara gore kargilagtirarak
degerlendirmeler yapma ve karsilagtirma sonucunda benzer ya da farkli 6zellikleri
saptamak ilkesine dayanmaktadir (Demirel, 2000: 1).

Ozellikle egitim programlan kullamlarak yapilacak karsilagtirmalarda neyin, ne ile
iligkili oldugunu tespit etmek Onemlidir. Bu baglamda egitim programlarinin temel
Ogelerini esas almak ve galismay: buna gore yapilandirmak gerekmektedir. Bagka bir
tilkenin sistemini ya da programimm aynen almak séz konusu degildir (Ultamr, 2000:
22,23).

Karsilagtirmali egitim, eZitimle ilgili problemlere daha genis perspektifte bakmay1
ve degerlendirmeyi olanakl kilmaktadir. Ancak egitim ile ilgili dgeler iilkelerin siyasal,
sosyal, kiiltlirel ve ekonomik 6zelliklerine gére gekillendiginden karsilagtirma sonucunda
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ulagilan verilerin aynen alinarak uygulanmasi problemlerin ¢6ziimiinde dogru yontem
degildir.

Kargilagtirmal: egitim ile ilgili ¢aligmalar 1817 yilinda Marc Antoine Jullien’in
egitim kurumlan hakkinda bilgiler toplamasi ile baslamugtir. Jullien bu bilgilere
“Karsilastirmal1 Egitim Uzerine Bir Calisma Plam ve On Goriigler” adli eserinde yer
vermigstir. Kargilastirmali egitim kavramu ilk olarak bu eserde kullanilmg ve alanin amag
ve yontemleri belirtilmigtir. Jullien, bu eserde Fransa’da diinya egitim sistemlerini
inceleyecek bir merkez kurmay: ve degisik tilkelerin egitim deneyimlerinin incelenmesini,
ogretmenler, 6Zrenciler ve 6gretim amagclari hakkinda galigmalar yapilmasini Snermistir
(Erdogan, 1997: 18).

Ozellikle II. Diinya Savagindan sonra olusturulan UNESCO, OECD ve Avrupa
Konseyi gibi uluslar arast kuruluglar iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgiler
toplanmasina Onciiliik ederek ve egitim konusunda baz standartlarin getirilmesine
calhigarak kargilagtirmali egitimin gelismesinde 6nemli bir gérev iistlenmislerdir (Erdogan,
1997: 29). Uluslar aras1 etkilesimin olduk¢a kuvvetli oldugu gilinlimiizde program
gelistirme g¢aligmalarinda da {ilkeler diinya genelinde bu alandaki arastirmalardan
faydalanmaktadr.

Demirel (2000: 3) karsilagtirmal1 egitimin amaglarini agagidaki gibi siralamaktadar:

1. Egitim sistemlerine, sorunlarina ve etkinliklerine iligkin gegerli bilgiler elde
etmek;

2. Yerel, ulusal ve uluslar arasi1 bir konu olan egitimde, bir dizi hipotezi, gerekli
yontem ve teknikleri, yorum i¢in gerekli esaslan ve sonuglan geligtirmek;

3. Egitime etkin olan etmenlerin, gesitli iilkelerdeki evrimini ve goriinlimiinii
inceleyerek, egitim politikasinin saptanmasina yardim edecek goriigi
kazandirmak;

4. Bir lilkenin kendi egitim sistemini gelistirmesi i¢in kuramsal ve uygulamali
olarak katkida bulunmak;

5. Uluslar aras1 anlayisa ve iletisime katkida bulunmak, uluslar arasi gerginligi
azaltmak;

6. Egitim bilimlerini bilimsel olarak gelistirmek ve zenginlestirmek.
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Ulkelerin egitim sistemlerini gelistirmelerine yardime1 olmasi ve egitim-63retim
anlayislarinda hoggérli ve bang: tegvik etmesi bakimindan karsilastirmah egitimin 6nemi
bitviikHir.

Kargilagtirmal: eitim sayesinde ulusal egitim sistemini zenginlestirici ve gelistirici
caligmalar yapilmakta ve iilkelerin kendilerinde nelerin eksik oldugunu ve diger iilkelerin
nelere sahip olduklarim &grenmelerine olanak saglamaktadir (Ultanir, 2000: 7). Ayrica
kilttir ufkunu genisletmesi, uluslar arasi sorunlar1 en aza indirgemesi, egitimi bilim ve
kulttir stireci olarak zenginlestirmesi, uluslar aras1 anlayisa katki saglamasi, tilkeler arasi
dostluklan gelistirerek paylagimlan artirmasi bakimindan kargilagtirmali egitim 8nemlidir
(Demirel, 2000: 4).



II. BOLUM: PROBLEM

2.1. Problem Durumu

Egitimde istenen verimi elde edebilmek ve egitim faaliyetlerini sistemli bir gekilde
yiirlitebilmek igin programlara ihtiyag vardir. Bir iilkede egitim politikalarinin
gergeklestirilmesi ve okuldaki Ogrencilerde bir takim davramg degisikliklerinin
olugturulmasi ancak egitim programlan aracilifiyla saglanabilir (Demirel, 2000: 27).
Giinlimiizde bir ilkenin her alanda kalkinmasinin temelinde egitim faaliyetlerinde
gosterdigi basarn yatmaktadir. EZitim faaliyetlerinin basariyla yiiriitiilmesi ise iilke
gerceklerine ve toplumsal ihtiyaglara uygun olarak hazirlanan egitim programlarina
baglhidr.

Egitim programlann hazirlanirken sadece geleneksel yontemler kullanmak dogru
degildir. Ciinkii gilinlimiizde hizlh teknolojik gelismeler egitim programlarm da
etkilemektedir. Programlarin degigen ihtiyaglara ve cafin gereklerine uygun bir sekilde
yenilenmesi gerekmektedir. Egitim programlar belli dgeleri bilinyesinde bulundurmak
zorundadir. Bunlardan birinin yoklugu programin uygulamasinda aksamalara sebep
olmaktadir. Egitim programlanmi olugturan Ogelerin baginda hedef ve davramglarin
belirlenmesi gelmektedir. Bu da toplumlarin kendi gerceklerine gére yapilmaktadar.
Toplumsal gergekle kastedilen kiiltiirel farkhiliklardir. Ulkelerin  sosyoekonomik
durumlan, geligmislik diizeyleri, teknolojiyi kullamm diizeyleri, dogal g¢evreleri hedef ve
davramglan sekillendirmektedir (S6nmez, 1999: 18-19). Egitim programlarinda yer alan
hedefler biiyiik Sl¢iide iilkelerin egitim felsefelerini ortaya koymaktadir. Ertiirk’e gére
hedef, “yetistirilen bireyde bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikte istendik 6zelliklerdir.”

Sosyal Bilgiler kapsamina giren derslerin iilkeler i¢in ayn bir 6nemi vardir. Clinkii
bu dersler iilkelerin tarihi ve kiiltiirel 6zelliklerinin gelecek nesillere aktariimasi misyonunu
tistlenmiglerdir. Tarih bilinci olugturarak sorumluluk sahibi etkin bireylerin yetigtirilmesi
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bu derslerin Zretim programlarinin da titizlikle hazirlanmasimi ve uygulanmasim zorunlu
kilmaktadir. Aragtirma kapsaminda ele alinan Almanya’da Sosyal Bilgiler kapsamina giren
derslerin programlar1 da kendi kiiltiirel ve toplumsal 6zelliklerini, beklentilerini
yansitmaktadir. Giiniimiizde ulusal kiiltiirlerin yagatilmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi
bakimindan Sosyal Bilgilerin 6nemi biiyliktir. Ulkemizde de Sosyal Bilgiler dersi bu
agidan ayricalikh bir yere sahiptir ve 6nemli bir misyon yliklenmigtir. Oztiirk ve Otluoglu
(2002) bu misyonu su sekilde aktarmaktadirlar:

“ “Cumhuriyeti sonsuza kadar” yasatacak Tiirk ¢ocuklarim etkin/nitelikli her
yurttas i¢in gerekli bilgi ve beceriler ile donatmak ve daha da 6nemlisi onlar1 tarih
bilincine ve yurt sevgisine sahip, cumhuriyet ve demokrasiye karsi olumlu tutum
gelistirmig birer birey haline getirmektir.”

Ulkemizde 6grencilere yagamlan boyunca ihtiya¢ duyacaklar bilgi ve becerilerin
onemli bir béliimii Ik6gretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi
yoluyla kazandirilmaktadir. Cocugun toplumsallagtirilmasi ve iyi bir vatandas olarak
yetistirilmesi, kendi kiiltiirlinti, tarihini tammasinda Sosyal Bilgilerin 6nemi biiyiiktiir
(Erden, taribsiz: 4,5).

Tirkiye’de 1968 yilina kadar Sosyal Bilgiler kapsamina giren dersler Tarih,
Cografya ve Yurttaghk Bilgisi adi altinda ayn disiplinler olarak okutulmaktayken, 1968
yilinda yaymnlanan Ilkokul Programi’nda Sosyal Bilgiler adim almugtir. 1997 yilinda
fIkégretimin sekiz yila ¢ikanlmas: ile birlikte Sosyal Bilgiler Ogretimi Programlan da
yenilenmigtir. 1998 tarihinde yayinlanan program su anda da yiiriirliiliktedir. Sosyal
Bilgiler dgretimi programlarinin yenilenmesi dersin 6gretimi ve program gelistirme ile
ilgili problemlerin ¢bziimlenmesinde yeterli olamamstir. Ulkemizde Sosyal Bilgiler
programlar1 ve dgretimindeki sorunlan irdeleyen galigmalar vardir. Her ne kadar teoride
Ogrenci merkezlilik, bireysellestirme vurgulansa da uygulamada, dersin igleniginde
Ogretmen merkezli yaklagimin hakim oldufu gérlilmektedir. Programlarin igeriklerinin
yiiklii olmas1 ezberci bir anlayisi getirmekte ve 68rencilerde Sosyal Bilgiler derslerine
karst olumsuz tutum gelismesine neden olmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kargilagilan problemlerin ¢6zlimiine farkh bir bakiy kazandirmasi bakimindan
kargilagtirmali egitim galigmasi olan bu ve buna benzer arasgtirmalarin dnemi biiyiiktiir.
Tiirkiye’de Ozellikle programlarla ilgili karsilagtirmal: egitim ¢aligmalar1 olduk¢a azdir.
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Program geligtirme arastirmalarinda Vang, Ertiirk, S6nmez, Demirel ve Erden 6n plana
¢ikmaktadirlar. Aragtirmada da bagvurulan bu ¢aligmalar program gelistirme konusunu
genel olarak islemiglerdir.

Bu ¢ahgma, Almanya’min Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde Gymnasium (lise) 1.
kademede uygulanan Tarih, Cografya ve Vatandaghik EZitimi programlarinin yapi, amag ve
icerik agisindan incelenmesi yoluyla kendi programlarimizin geligtirilmesine farkli bir
bakis agisi kazandirma amacindadir. Ulkemizde ilkdgretim programlanyla ilgili program
gelistirme ¢aligmalarinin ve degisikliklerin yogun olarak giindemde oldufu su giinlerde
farkli bir {ilkenin 6gretim programlarinin incelenmesi, bizim programlarimizla aradaki
benzerlik ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi faydali olacak ve program geligtirme
¢aligmalarina zenginlik kazandiracaktir.

Aragtirmada Kuzey Ren Vestfalya eyaletinin segilmesinin nedeni niifusun, buna
baglh olarak da 6grenci sayisinin fazla olmasidir. Almanya’nmin bu eyaletinde ilkokul (temel
egitim) dort yil stirmekte ve dordiincii siiftan sonra (yaklasik on yas) Ogrenciler
seviyelerine uygun okullara yerlestirilmektedir. Calismada  normal lise olarak
nitelendirilecek olan Gymnasium bu okullardan biridir. Ad1 gegen okulun yalmzca 5., 6. ve
7./8. smiflarinda uygulanan programlar incelemeye dahil edilmigtir. Bu siniflar bu okulun
I. kademesini olugturan smiflar arasindadir. Ayrica 9. ve 10. simflar da I. kademeye
dahildir. 5. ve 6. siiflar her okulda oldugu gibi burada da yonlendirme simflandir. Bu
simflarda bagarili olan OFrenciler Gymnasiuma devam ederken, basarisiz &grenciler

yeteneklerine gre farkli okullara yonlendirilmektedir.

Bu eyaletin Tarih programina baktigimizda amag, Ogrencilerin temel egitim
doneminde Sgrendikleri zamam algilama bilincini geligtirmektir. Ogrencilerde diin-bugiin
arasindaki ayrim olugturma amacinin yam sira Gymnasiumun bu kademesinde 6grencide
toplum igindeki unsurlara, yapilara, tarihi siirece karst bafimsiz bir fikir zenginligi
olugturmak esastir. Bu sekilde gelistirilebilir ve diizeltilebilir bir tarih bilinci demokratik
bir topluma ergin bir birey olarak katilimin en 6nemli sartidir. Bu da tarih disiplininin
politik bilinci olugturmaya bir katkisidir (GU-RL, 2001: 32).



22

Cografya programinda ise okulun genel amaglarinin yaninda Ggrencilerde yakin-
uzak ¢evre, mekan bilincini olugturmak &nemlidir. Bu derste grencilerde mekana bagli
davramg yetilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Cografya dersi mekana bagh yap1 ve
sliregleri anlamaya yardimci bir disiplindir. Bunda cografi, ekolojik, politik, ekonomik ve
sosyal esaslar rol oynamaktadir. Kisaca cografya dersinin temelinde hem dogal hem de
insan faaliyetleri yer almaktadir (EU-RL, 2001: 32,33).

Vatandaglik egitimi programi da g¢ocugun kendi yasantisindan hareketle toplumsal
olay ve olgulan kavramasim ve bunlara bilingli ve sorumlu bir gekilde bafimsiz olarak
bizzat kendisinin de katilimim saglamay: hedeflemektedir. Bireyin demokratik hayatta regit
olarak davramig gelistirmesi ve segimlerini ona gére yapmasi esastir. Vatandaghk egitimi
toplum iginde g¢ocufun istlenmesi gereken kurallan 6Frendifi ve gesitli kurumlann,
yapilarin farkina vardig bir disiplin anlayisadir (PU-RL, 2001: 32). Vatandaghk egitimi ile
ilgili anlayisin Almanya’da daha 18. yiizyilda sekillenmeye basladigi sdylenebilir. 19.
ylizyilda Kerschensteiner egitimin amacim vatandaghk olarak ifade etmigtir. “Egitimin
amaci karakter formasyonu olduguna gére en iyi okul, karakter gelistiren okuldur; karakter
ise yalmzca etkinlik yoluyla gelisir” fikrini savunmustur. Kerschensteiner’ a gore
vatandaglik egitimi i¢in Ogrencilerin Oncelikle kendi yasama sorumluluklarim yerine
getirmeleri gerekmektedir (Vans, 1995: 53).

Almanya’da iilkenin federal yapisindan dolay: egitimde merkezi bir yapilanma stz
konusu degildir. Bu durum iilkenin egitim programina da yansimistir. Programlar
eyaletlere gore farkliliklar gosterebilmekte, hatta uygulamada okullara bagh olarak bile
degisebilmektedir. Bundan dolay1 eyaletler arasi farkliliklan en aza indirgemek ve
koordinasyonu saglamak amaciyla kurulmus Daimi Egitim Bakanlarn Konferansi vardir
(Yildiz, Bagbagi, Hacisalihoglu, 2002: 1-2).

Bu aragtirmada, “Almanya’da Gymnasium I. kademe 5., 6. ve 7./8. smflarda
Sosyal Bilgiler o6gretimi kapsamina giren Tarih, Cografya ve Vatandaghk Egitimi
derslerine ait programlarin oOzellikleri ile Tirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler

programlariyla benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
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2.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, baska bir tilkenin 6gretim programlarnim incelemek yoluyla
kendi programlarimiza zenginlik kazandirmak, karsilagtirma olanaklar yaratarak benzer ve
farkli noktalan tespit edip programlar aras: etkilesimi saglamaktir. Ayrica iilkemizde
Sosyal Bilgiler programlarinin hazirlamasi ve gelistirilmesi agamasinda bir 6rnek tegkil
etmesi bakimindan bu aragtirma faydal olacaktir. Bu ¢aliymada yukarida belirtilen amagclar
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigtir;

Almanya egitim sistemi ne gekilde yapilanmigtir?

Almanya’da Sosyal Bilgiler kapsamina giren derslerin Ggretiminin tarihsel
stireci nasildir ve programlar ne sekilde geligmistir?

Almanya’da Gymnasium’da 6. ve 7. smflarda Tarih dersi programinin
Ozellikleri nelerdir?

Almanya’da Gymnasium’da 5. ve 7./8. simflarda Cografya dersi programimin
6zellikleri nelerdir?

Almanya’da Gymnasium’da 5. ve 6. simiflarda Vatandaslik Egitimi (Politik)
dersi programimn 6zellikleri nelerdir? (Bu dersin 5. ya da 6. sinifta verilmesi
okullara gére degisiklik gosterebilmektedir. Segimde okulun 6gretmen
ihtiyac1 gibi etkenler rol oynayabilmektedir).

Incelenen programlarin yaps, igerik ve amag agisindan analizi ne sekildedir?
Incelenen programlarin Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler programiyla yapi, amag
ve igerik agisindan benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

Tiirkiye i¢in hangi 6neriler gelistirilebilir?

2.3. Aragtrmanin Onemi

Ogretim programlan toplumlarin deger sistemlerini ve ideolojilerini yansitmaktadr.
Oprencilere kazandinlmak istenen ideolojiler okullar yoluyla aktarlmaktadir (Dilek;
2001:53). Bu yalmzca Tiirkiye igin degil, tiim diinya {ilkeleri i¢in béyledir. Almanya’da da
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egitim programlarinin tarihi gelisim siirecine bakildiginda yasanilan dénemin politik,
ekonomik, sosyal ve felsefi 6zelliklerini yansittiklan goriilmektedir.

Almanya’da giinlimiizde uygulanan Sosyal Bilgiler kapsamina giren derslerin
programlarinin ortak amaci demokratik yapilandirilmis, sorumlu ve bilingli bireyler olarak
lizerimize diisen gorevleri yerine getirmek, olaylara elestirel ve sorgulayan bir tarzda
yaklagmaktir. Bunun yam sira iilkenin tarihi ideolojisini yansitan politik egitim de dgretim
programlariyla saglanmaktadir.

Almanya’da Sosyal Bilgiler programlarinin  incelenmesi ve incelenen
programlardan hareketle Tiirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler programlarina neler
kazandirilabileceginin tespiti bakimindan aragtirma 6nem tagimaktadir.

Aragtirmada dokiiman analizi sonucunda toplanan veriler &zelikle;

. Gymnasium 5. ve 6. simuf Vatandaghk Egitimi programumin &zelliklerini

belirlemek,

° Gymnasium 6. ve 7. smf Tarih 6gretimi programinin zelliklerini ortaya
koymak,

e  Gymnasium 5. ve 7./8. smuf Cografya programinin 6zelliklerini ortaya
koymak,

o  Incelenen programlardan hareketle Tiirkiye’de uygulanan programlara neler
kazandirilabileceginin tespiti, bakimindan Snemlidir.

2.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada:

e  Incelenen programlarn Tiirkiye’deki [k&gretim II. Kademe Sosyal Bilgiler
ders programiyla aym kategoride oldugu ve Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde
uygulanan tiim programlari temsil ettigi,

e  Segilen eyaletin (6rneklemin) tiim evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
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2.5. Smirhhklar

Bu aragtirmanin sonuglar:

. Almanya’nin sadece Kuzey Ren Westfalya eyaletiyle,

e  Arastirma Gymnasiim 5., 6. ve 7./8. siif Sosyal Bilgiler 63retimi kapsamina
giren Tarih, Cografya ve Vatandaghk Egitimi programlanyla,

e  Tarih ve Cografya Dersi Ogretim Programu 1993 tarihli, Vatandashk Egitimi
Dersi Ogretim Programu ise 1991 tarihli programlariyla,

o  Tirkiye’de Ilkégretim okullaninda uygulamada olan Sosyal Bilgiler
kapsamina giren 68retim programlanyla,

o Program geligtirme ve degerlendirme galigmalariyla,

e  Tarih, Cografya ve Vatandaghk Egitimi Dersi Ogretimi ile ilgili ¢ahgmalarla

smirhdir.

2.6, Tanimlar

Ogretim Programi:Okulda ya da okul diginda bireye kazandirilmas: planlanan bir
dersin §gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri igeren programdir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti: Almanya’nin batisinda bulunan, niifusu en kalabalik
olan eyalettir. Sanayi, cagdas teknoloji, kiiltlir ve medya merkezi konumundadir. Eyaletin
bagkenti, Diisseldorf’tur. Geligmis sanayiye ve Almanya’nin en billyiik firmalarinin burada
bulunmasina dayali olarak ¢ok sayida yiiksek okul ile meslek yiiksek okulu &grenci
yetistirmektedir (Federal Hilklimet’in Basin ve Enformasyon Dairesi, 1998: 71-72).

Gymnasium: (Lise) Egitim dokuz y1l devam eder. Ogrencilere derin genel bilgiler
verilir. Dil, matematik, miizik agirlikli egitim veren tlirleri vardir. Ancak bu ayrnm pek
fazla 6n planda degildir. Dort yillikk temel eitimi tamamlayan ogrencilerden uygun
seviyede olanlar bu okullara devam edebilirler. Ttim diger okul tiirlerinde oldugu gibi bu
okulun da 5. ve 6. siniflar1 gocugun ileride izleyecegi egitim yolunu saptamaya yarayan bir
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6zel tegvik, gbzlem ve yon belirleme donemidir. Y6nlendirme doneminde bagsarili olan
Ogrenci okula devam ederken, basarisiz olan ogrenciler diger okul tiirlerinden birine
y6nlendirilirler. Gymnasium’lar Ortadgretim I. ve Ortabgretim II. kademe olmak tiizere iki
kademeden olusur. I. kademe 10. simf sonuna kadar devam eder. Bu simiftan sonra
Ogrenciler ortaokulu bitirme diplomas: almaya hak kazamirlar. II. kademe ise 11., 12. ve
13. smuflar1 kapsar. Ancak klasik simf sisteminin yerini kurs sistemi almigtir. Abitur
(olgunluk diplomasi) yapan bu &grenciler, {i¢ yil boyunca yetenekleri dogrultusunda
setikleri derslerde aldiklar notlarin ortalamasiyla (Numerus Clasus) iiniversiteye girme
hakki kazanirlar (Federal Hiikiimet’in Basin ve Enformasyon Dairesi, 1998: 470).

Ogrenci merkezlilik: Dersin planlanmasinda ve iglenmesinde konularn &grenci
yasantilarindan segilmesi ve derse aktif katilhimin saglanmasidir.

Bilimsel merkezlilik: Okulda 6grenmenin temel prensibi olarak tlim disiplinlerde
bilime dayal: tiim metot ve materyallerini i¢ine almaktadir.



III. BOLUM: YONTEM

Bu bolimde aragtrmanmin modeline, verilerin toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasina yer verilmigtir.

3.1. Arastirmanm Modeli

Bu aragtirmanin amaci, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde Gymnasium
I. kademede uygulanan Tarih, Cografya ve Vatandaslik Egitimi programlarinin amaglar ve
icerik agisindan incelenmesi ve Tiirkiye’de ilk&gretim okullarinda II. kademede Sosyal
Bilgiler Ogretimi kapsamina giren programlarla kargilagtinlmasi yoluyla kendi
programlarimizin gelistirilmesine farkl bir bakig agis1 kazandirmadir. Burada Gymnasium
(lise) 1. kademe 5., 6. ve 7./8. smuflar Tarih, Cografya ve Vatandashk Egitimi
programlarimn segilme nedeni, bu programlarnin Tiirkiye’de [lkégretim II. kademe Sosyal
Bilgiler programlan ile aym kategoride olduklan diisiincesidir. Aragtirmada belirtilen
amaci1 gerceklestirmek igin nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman inceleme
kullanmilmusgtir.

Aragtirmada program gelistirme galigmalari, Alman egitim sistemi, Sosyal Bilgiler
Ofretimi kapsamina giren derslerin $gretim programlart ele alinmig ve Tiirkiye’de
uygulanan O6Zretim programlariyla karsilagtirma yapilmigtir. Bu agidan aragtirma bir
kargilagtirmali egitim ¢alismasi 6zelligi tagimaktadir. Kargilagtirmali egitim, toplumlarda
varolan egitim problemlerini ve bu problemlerin nedenlerini farkhi toplumlardaki benzer
durumlara deginerek agiklayan, yorumlayan ve Oneriler sunan bir aragtirma alamdir
(Lauwereys, Neff, Varig, 1979: 5). Egitim bilimlerinde kargilagtirmali ¢aligmalar, aym
kategoride olan ve birbirleriyle karsilagtinlabilir tiirden olgulan belli kriterlere ve
yaklagimlara gore karsilagtirarak degerlendirmeler yapma ve karsilagtirma sonucunda
benzer ya da farklh ozellikleri saptamak ilkesine dayanmaktadir (Demirel, 2000: 1).
Ozellikle egitim programlan kullamlarak yapilacak kargilastirmada neyin, ne ile iliskili
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oldugunu tespit etmek Snemlidir. Bu baglamda egitim programimn temel Sgelerini esas
almak ve galigmay1 buna gére yapilandirmak gerekmektedir (Ultanir, 2000: 22,23).

3.2. Verilerin Toplanmasi, Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada belirtilen amac1 gergeklestirmek icin nitel aragtirma ySntemlerinden
olan, dokiiman inceleme kullamilmistir. Nitel bir ¢alisma oldugu i¢in, programlar yapa,
ama¢ ve igerik agisindan incelenerek, programlarin &zellikleri ortaya konmusgtur.
Aragtirmaya alt yap:1 olusturmasi agisindan egitim sistemi ve program geligtirme ile ilgili
kaynaklar taranarak bilgi verilmigtir.

3.2.1. Veri Kaynaklan

Aragtirmada kullanilan veri kaynaklar agagida siralanmigtir.

a. Almanya’da Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Gymnasium I. Kademe Ogretim

Programlan

Almanya’da Gymnasium’un 5., 6., ve 7./8. simiflarinda Sosyal Bilgiler kapsamina
giren ve su an uygulamada olan Tarih, Cografya ve Vatandaslik Egitimi programlar
taranmugtir. Kargilagtirma boliimiinde Tiirkiye’de uygulamada olan Sosyal Bilgiler
programina deginilmistir.

Gymnasium I. kademe igin gergeve programlar ve dgretim programlar1 1 Agustos
1993°ten itibaren ilgili derslerin okutuldufu smflarda uygulanmaya baglanmgtir.
1 Agustos 1995°ten itibaren de tiim siniflar igin gegerli olmugtur. Okullar bu siire iginde
ders planlarin1 bu yeni programlara gére yapmakla ylikiimli tutulmuglardir. Bdylece bu
tarihten 6nce yaymlanmug olan gegici programlar uygulamadan kaldinlmigtir.



29

Tarih Dersi Ogretim Programu:

NRW Eyaleti Kiiltiir Bakanhf ve Arastirma ve Bilim Bakanhf tarafindan
Ritterbach yaymnevine bastirilmugtir. 1. baski 1993 yilinda ¢ikmig ve 2001 yilinda ise
degistirilmeden tekrar basilmigtir. Ug ana bolimden olugmaktadir. I bélimde
Gymnasium’un amaglan, gorevleri, egitimin yapisi, okul yasamimin sekillendirilmesi ve
okul programi iizerinde durulmustur. II. béliimde ise 6gretim programi ele alinmis dersin
amaglari, igerigi, egitim durumu, degerlendirme ve de programla ¢aligmayla ilgili bilgiler
verilmigtir. III. boliimde de ekler adi altinda disiplinler arasi1 ¢aligmalara Grnekler
verilmigtir. Bunlar; gevre efitimi, Avrupa, liglincli diinya iilkeleri, metinlerle ¢alisma,
haritalarla ¢aligma, istatistiklerle caligma ile ilgili olarak ayrintil1 bilgiler verilmisgtir.

Cografya Dersi Ogretim Program:

NRW Eyaleti Kiiltiir Bakanlifi ve Aragtrma ve Bilim Bakanlifi tarafindan
Ritterbach yaynevine bastirnilmistir. 1. baski 1993 yilinda ¢ikmusg , 2000 yilinda ise
degistirilmeden tekrar basilmisgtir. Cografya Programi da ii¢ ana boliimden olugmaktadir.
Boliimler tarih dersi 6gretim programinda oldugu gibi yapilandirlmustr.

Vatandaglik Egitimi Ogretim Programi:

NRW Eyaleti Kiiltiir Bakanlifi ve Araghrma ve Bilim Bakanh@ tarafindan
Ritterbach yaynevine bastinlmistir. Politik dersi igin 6gretim program ilk olarak 1973
yihnda yayinlanmigtir. 1987 yilinda degistirilerek 1991 yilinda yeniden gézden gegirilip
tekrar basilmigtir. Bu program Realschule, Hauptschule, Gesamtschule, Gymnasium, ve
tiim diger okul tiirleri igin gegerli sayilmigtir. Almanya’da farkh okul tiirlerinde bu ders
“Politik, Biirgerkunde ya da Politische Bildung” gibi isimler alabilmektedir. Politik Dersi
Ogretim Programi dért boliimden meydana gelmistir. 1. béliimde “politik dersinin yeri ve
6nemi”, II. boliimde “davramglar ve amaglar”, IIl. b6liimde “i¢erik” ve IV. boliimde “dersi
planlamada ipuglar1” verilmistir.
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b. Tiirkiye’de ilkégretim Okullarinda Uygulanan Programlar
1998 tarihli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu;

Bu program T.T.K.B.’mn 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karariyla kabul edilmis,
Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmigtir. [Ikgretim okullarinin
4.-7. simflarim kapsamakta olan bu program ilkdgretim biitiinligline yonelik olarak
hazirlanmig ilk Sosyal Bilgiler dersi §gretim programudr.

1998 tarihli Vatandaghik ve Insan Haklari Egitimi Dersi Ogretim Programi:

Bu program T.T.K.B.’min 25.06.198 tarih ve 83 sayili karariyla kabul edilmis olup,
Temmuz 1998 tarih ve 2490 sayih Tebligler Dergisinde yaymlanmmgtir. ilkogretim
II. kademe 7. ve 8. siniflar1 kapsamaktadur.

1981 tarihli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkgiiliik Dersi Ogretim Programi:

Bu program T.T.K.B.’nin 08.06.1981 tarih ve 106 sayili karariyla kabul edilmis;
06.07.1981 tarih ve 2090 sayil: Tebligler Dergisinde yaymlanmigtir. 06.04.1999 tarih ve 34
sayih kararla “Ikinci Diinya Savagi ve Tiirkiye” adli onuncu boliim eklenmistir.
T.T.K.B.’nin 04.08.1999 tarih ve 263 sayili karariyla kabul edilen Atatiirkgiiliikk konular
programa girmistir. {lkégretim okullarinda sadece 8. simflarda okutulmaktadar.

c. Diger kaynaklar

e Program geligtirme kitaplari,

e Alman egitim sistemi ve egitim tarihi kitaplar,

e Almanya’da Tarih, Cografya ve Vatandashk Egitimi dersi 6gretimiyle ilgili
kitaplar.

3.2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada belirtilen amac1 gergeklestirmek igin nitel aragtirmada veri toplama
yontemlerinden olan dokiiman inceleme kullamlmistir. Nitel araghrmada dogrudan gézlem
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ve goriigmenin olanakli olmadifi durumlarda veya aragtirmanin gegerliligini arttirmak
amaciyla gériigme ve g6zlem ydntemlerinin yam sira, galigilan aragtirma problemiyle ilgili
yazili ve gérsel materyal ve malzemeler kullamlarak gerekli bilgilere ulagilabilmektedir.
Dokiiman inceleme sosyal bilimlerde yaygin olarak kullamlan bir yontem olup,
aragtinlmas1 amaglanan konu ya da konular hakkinda bilgileri i¢eren materyallerin analizi
anlamimi tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000: 140).

Kullamlacak dokiimanlarin seg¢imi arastirmanin problemiyle ilgilidir ve
aragtirmada dogru dokiimanlara ulagmak 6nem tasimaktadir. Egitim aragtirmalarinda ilgili
ders kitaplari, programlar, okul i¢i ve okul dis1 yazigmalar, §retmen el kitaplan, ders ve
linite planlann veri kaynafi olarak kullamilmaktadir. Buna dayanarak Gymnasium I
kademede Sosyal Bilgiler dersi kapsamina giren 6gretim programlarina, egitim sistemi
kitaplarina, program gelistirme kitaplarina ve ilgili ders kitaplarina ulagiimigtur.

Aragtirmada gerekli olan veriler basili kaynaklardan elde edilmigtir. Programlarin
temini amaciyla Kuzey Ren Vestfalya eyaletinin egitim bakanlif ile iletigsim kurularak ve
ilgili yaymevi araciligiyla dokiimanlar elde edilmistir. Bu {ilkenin egitim sistemi, program
gelistirme ¢aligmalan ve 8retim programlarinin geligimiyle ilgili aragtirmalar ig¢in Kuzey
Ren Vestfalya eyaletinde bulunan bolge Kkiitiiphanesine gidilerek dokiiman inceleme
caligmas1 yapilmig ve aragtirma konusuna uygun kitaplar, egitim dergileri ve O6gretim
programlar temin edilmistir. Yine Gymnasiumda kullanilan tarih, cografya ve vatandaglik
egitimi ders kitaplar da programlarin incelenmesinde kullamlmak {izere saglanmigtir.

Aragtirmada Almanya’da Gymnasium 5., 6. ve 7./8. simflarda Sosyal Bilgiler
kapsamina giren derslerin §gretim program yapilari, amaglan, igerikleri, egitim durumlan

ve degerlendirme Ggeleri sirasiyla incelenmigtir.

e  Yapisal incelemede program hakkinda bilgi verilerek, haftahk ders saatleri
belirtilmigtir.

e  Amaglann incelenmesinde Ofretim programlarinda amaglara yer verilip
verilmedigi, verildiyse bunlarin ne gekilde siralandif: g6sterilmisgtir.
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Igerik incelemesinde Sosyal Bilgiler kapsamindaki derslerin konu alanlan
tespit edilmigtir.

Programlarda egitim durumu ve degerlendirme &gelerine yer verilip
verilmedigi saptanmugtir.

Aragtirmanin 6. boliimiinde Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler kapsamina giren
derslerin 6gretim programlariyla Almanya’daki &Ogretim programlar
kargilagtinlmigtir.



IV. BOLUM: ALMANYA’DA SOSYAL BIiLGILER KAPSAMINA GIiREN
OGRETIM PROGRAMLARININ INCELENMESI

4.1. Alman Egitim Sistemi

Almanya okul sistemi olduk¢a eski donemlere dayanmaktadir. Devletin gegirdigi
tarihi siiregler ve bu siireglere damgasim vuran felsefi akimlar Alman egitiminin temelini
olusturmaktadir. Ozellikle 17. yiizyilda egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve planlama
icin pedagojik reformlar yapilmig, 18. ylizyilda da tiim egitim kurumlarinin yeniden
yapilandirilmas1 amaciyla ¢aligmalar yiiriitiilmiistlir. Bu ¢alismalara paralel olarak dal717
yilinda okula gitme zorunlulugu (Schulpflicht) konulmugtur (Weimer, 1976: 67-165).

Bugiinkii okul sistemi 60’li ve 70°li yillarda yapilan okul reformlarina
dayanmaktadir. Fakat bu reformlarda varolan sistem Onemli o&lglide degistirilmigtir.
Almanya az miktarda hammaddeye sahip gelismis bir sanayi lilkesi oldugundan dolay: iyi
yetistirilmig bir igglicline ihtiyag duymaktadir. Bunun iginde egitim &gretim iglerine
oldukga fazla yatirim yapmaktadir (FHBED, 1998).

Almanya’da okul 6ncesi egitim 3-6 yas aras1 gocuklar1 kapsamaktadir ve zorunlu
degildir. Okul Oncesi egitim kurumlan mabhalli idareler ya da vatandaglar tarafindan
planlanmakta ve finanse edilmektedir (Demirel, 2000: 105).

Okula gitme zorunluludu ¢ocugun alt1 yasim doldurdu@u yildan itibaren 18 yagina
kadar, 12 y1l siirmektedir. Cocuklar bu siirenin ilk dokuz yilinda tam giin bir okula, sonra
daha ileri gétiiren ve genel bilgiler veren bir okula ya da tam giin bir meslek okuluna
devam etmektedirler. Eyaletlerin ¢ogunda ilkokulun ilk iki yilinda not ya da karne
verilmemektedir. Sadece raporlar halinde genel bir degerlendirme yapilip, ¢ocugun ayri
ayr1 derslerde sagladip1 gelismeler veya zayif yanlar1 ayrintili olarak belirtilmektedir.
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Dérdiincii siniftan sonra dier okullara gegis 68retmenlerin ydnlendirmeleri yaninda aile ve
dgrencinin segimleri dogrultusunda gergeklesmektedir."

Bu okullar:

Hauptschule

Realschule

Gymnasium

Gesamtschule
Sonderschule/Férderschule

Bu okullardan herhangi birine yerlesen biitiin 6grenciler en az bir yabanci dil
ogrenmektedirler. Ogrencilerin bilyilkk ¢ogunlugu Ingilizceyle baglarken, bir kismu da
Fransizcay: segmektedir. Almanya’da 6grencilerin okula giderken giydikleri bir tiniforma
yoktur. Genellikle okullar yarim giin devam etmektedir. Eger O6grenci 2 dersten
ortalamanin altinda notlar alirsa simfta kalmakta ve tekrar yapmaktadir. Almanya’da not
sistemi 1- 6 arasinda degismektedir ve en yiiksek not 1 iken en diigiik not 6’dir.

4.1.1. Almanya’da Okul Tiirleri

a. Hauptschule (Main school, Meslek Egitimine Yénlendiren Okullar)

Bu okullar ilerde meslek grenmek isteyen ogrenciler igin diigliniilmiigtiir. Bu
okullarda Ogrenciler meslek hayatina hazirlanmakta, teorik bilgiler yaminda pratik
uygulamalarda &gretilmektedir. Ogretim siiresi alti yildir. Sonugta dgrenci bu okulun

bitirme diplomasim alarak mezun olur.

Bu okullarin 5. ve 6. siniflar1 gocugun ileride izleyecegi yolu saptamaya yarayan bir
Ozel tegvik, gozlem, yon belirleme ve deneme dénemidir (Erprobungsstufe). Bu siniflarda
temel derslerde (Ingilizce/ Matematik/ Almanca) bagaril olan 6grenciler, aldiklart notlarin

! Schulprojekte, Schulsystem in Deutschland. Erisim: Kasim 7, 2001.
http://www.goethe.de/gr/dub/projekt/deipschu.htm
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derecelerine gore Realschule / Gymnasium ya da Gesamtschule’ye gegme imkanina
sahiptirler.

Bu okullarin 9. siifim bitiren 6grenciler diplomalarim1 alarak meslek egitimine
(Ausbildung) baglayabilirler ya da bu okullarin 10. sinifina devam edebilirler. 10. sifi
bagariyla bitiren 6grenci bu okulun diplomasimi alarak meslek liselerine ya da teknik
liselere girme hakki kazamir (Fachoberschulreife). Yine bu okullardan not ortalamasi
yiiksek Sgrenciler Gymnasium ve Gesamtschule’ye (Entegre okullar) gecis yapabilirler.

b. Realschule (Intermediate School)

Bu okullar, 6grencileri hem meslek hem de genel egitime y6nlendiren okullardir.
Hauptschule’ye gére daha genis ve genel bir egitim sunulmaktadir. Ornegin bu okullarda
Ogrenciler ikinci bir yabanci dil dgrenebilirler. Hauptschule’ye oranla bir gok derste
konular daha derin islenmekte ve bagimsiz 6grenme beklenmektedir. Gymnasiumlarla
karsilagtinldiginda bu okullarda daha ¢ok meslege yonelik egitim yapilmaktadir. Bu
okullar bitiren 6grenci bu okulun diplomasim1 (Realschulabschluss) alir, aym zamanda
meslek lisesi olgunlufunu da (Fachoberschulreife) kazanmis olur. Bu okullarda bagarili
olan, not ortalamas: yliksek Ogrenciler Gymnasiuma yatay gegis yapabilmektedirler.
Realschuleyi bitiren 6grenci meslek okullarina, teknik liselere, meslek liselerine devam
hakkina sahiptirler.

Yine bu okullarinda 5. ve 6. simflan ydnlendirme simflari olup, iistiin bagsan
gOsteren Ogrencilerin Gymnasiuma gegebilecegi gibi, basarisiz olan Ogrencilere de

Hauptschuleye gitmeleri 6nerilmektedir.
¢. Gymnasium (Grammar School)

Gymnasiumlarda  egitim, Ogrenci lise  diplomasim  alana  kadar
(Abitur/Bakalorya/Lise mezunu) dokuz y1l devam etmektedir. Bu okullar iiniversiteye ya
da teknik yiiksek okullara gitmek isteyen 6grenciler i¢in diiglinlilmiigtiir. Bunun igin
Ogrencilere genis bir temel genel bilgi sunulur, ders konulan oldukg¢a derin iglenir. Real ve
Hauptschule ile kargilagtirildifinda buradaki 6grencilerden daha gok motivasyon beklenir.
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5. ve 6. simflar bu okullarda da deneme siniflaridir. Basarili 68renciler bu okullara
devam edebilirler. Basarisiz 6grencilerde diger okul tlirlerine yonlendirilirler.

Bu okullarda da 1. dil genelde Ingilizcedir. Bunun yam sira 6grenci Fransizca ya da
Latince’yi de 2. dil olarak segebilir. Bazi1 okullarda Tiirkge’de yabanci dil olarak
okutulmaktadir (Tiirk 6grenciler zorunlu yabanci dil olarak segebilmektedirler).

d. Gesamtschule (Comprehensive School- Entegre Okul ya da Cok Programh
Lise)

1969 yilinda yeni bir okul tirli olarak ortaya ¢ikmistir. Bu okul tipleri Irlanda’daki
okullarla benzerlik gostermektedir fakat oradaki kadar yaygin degildir. Bu okullarda
Hauptshcule /Realschule ve Gymnasiumun bir ¢ok 6zelliklerini tagiyan bir egitim programi
uygulanmaktadir. Bu okullarin 5. sinifindan itibaren zorunlu yabanci dil egitimi baglar. 7.
simfta da ikinci yabanct dil segmeli ve zorunlu olarak verilmektedir (Tiirk¢e, Fransizca,

Ruscga).

Bu okullarin 10. simfim bitirenler lise olgunluk diplomas: almak i¢in gereken iist
egitimi (Abitur) yapmaya hak kazanirlar.

Gesamtschulede pratife yonelik egitimler de verilmektedir. Bu egitimler yarim
senelik kurslar seklinde yapilmakta ve bu okullarda egitim tam giin (08.00-16.00 saatleri
arasinda) devam etmektedir.

e. Sonderschule/Férderschule (Engelliler Okulu)

Normal egitim kurumlarinda derse katilamayacak derecede 6zrii olan g:bcuklar icin
diigiintilmiis okullardir. Bu okullar zihinsel, bedensel ve gorme engelliler ile isitme
engelliler ve konugma engellilerin devam ettigi 6zel egitim kurumlaridir. Ayrica 6grenme
glicligii olan 6grenciler de bu okullarda egitim almaktadirlar.

Alman egitim sisteminin yapilandirilmasi Tablo 4.1.°de ayrntili bir sekilde
verilmigtir.



Tablo 4.1.
Alman Egitim Sistemi
Egitim %
Yiksek ogretim diplomas:
Universite =
Teknik iiniversite/Teknik yiksekokul £ E
Entegre yilksekakul (Gesamthochschule) g §-
2 Pedagoji yiiksekokulu =
| Gizelsanatiar yiksekokulu/Mizik yiksekokuly 23
Gece lisesi/ Mesiek yilksekokulu g5
kolleg £ dari ,:'f" jksekokulu

ilctlu ve mle F

Ikirei ddnem Il
Ortaogretim [

Meslek sfitiminde temel yi, okulda y2 62 ortakiasa

ulu bitime (Real

Entegre okul

(Ortaogeetim It

(Okul tipine bagh ya da bagh oimayan Yonlendirme Donemi)

3 Oziirtiifer Grundschule E’ v
okulu (Temelokul) 23
2o

s

- Oziirliler
yuvasi

‘4

Cocuk yuvalari
(zorunlu degil)

Temel
aonern

Kaynak: FHBED, 1998: 469
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4.1.2. Egitim Bakanh@mm Yapisi

Almanya Federal Cumhuriyeti 16 eyaletten olusmaktadir. Bu fedaratif yapis:
dolayisiyla egitim islerindeki yetkiler federal devlet ile eyaletler arasinda paylagilmigtir.
Egitim alanindaki yasama ve yOnetim iglerinde yetkinin biiyiik kismu eyaletlerdedir. Bu
durum &zellikle okullar, yiiksekokullar, yetiskin egitimi ile olgunlagsma egitimi alanlan i¢in
gegerlidir. Okul sistemlerinde bir ortak ya da benzer temel yapi, Almanya Federal
Cumburiyeti’nin eyaletleri arasinda “Okul Islerinde Birlik Saglama Anlasmas1” (14 Ekim
1971 Hamburg Anlagmas) ile glivence altina alinmigtir. Eyaletler bu anlagma ile okula
gitme zorunlulugu, orgiitlenme bigimleri, sinavlarin taminmas: gibi konularda baglayici
diizenlemeler kararlagtirmiglardir.

Almanya Federal Cumhuriyetinde eyaletlerin Egitim Bakanlan daimi konferansi,
tiim eyaletlerde okul sistemlerinin ortak temellere dayandirilmasi ve genel bilgiler veren
okullar1 bitirme belgelerinin karsihkl olarak taninmas: igin bazi ek kararlar almigtir. Bu
kararlar liselerde iist kademenin yeniden diizenlenmesi, lise bitirme sinavlarindaki talepler
arasinda bir uyum saglanmasi, entegre okullarda verilen bitirme diplomalarimin kargilikls
olarak taminmasi gibi hususlan Ongormektedir. Eyaletlerin Egitim Bakanlan Daimi
Konferans1 gergevesindeki isbirlii, bircok alanda okul sistemlerinin ayr1 y6nde ve
birbirine benzer gelisme saglanmasim miimkiin kilmigtir.

Alman Birliginin kurulmasindan sonra egitim alaminda en 6nemli gbrev, yeni
federe eyaletlerde okul sisteminin Egitim Bakanlan Konferansinda alinan kararlara gére
yeniden diizenlenmesi olmugtur. Okul yasalarinin eyalet parlamentolarinda kabul
edilmesinden sonra bes yeni eyalette de 1992/93 ders yilinda yeni egitim sistemi yiiriirliige

girmistir.

Almanya Federal Cumhuriyetinde Temel Yasa’nmin 7. Maddesi uyarinca biitlin
okullar devlet denetimine tabidir. Temel Yasa herkese kisilifini serbestge gelistirme,
okulunu, egitim yeri ve meslegini egilim ve yetenegine gore serbest olarak se¢me hakki

vermektedir. Boylece egitim politikasimin amaci; herkese en iyi gekilde yardimci olmak,
yetenek ve ilgisine uygun, nitelikli bir egitim olanag saglamaktir. Herkese 6mrii boyunca
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kisisel, mesleksel ve siyasi alanlarda egitimini artirma firsati verilmelidir. Egitim
politikasinin baglhica hedefi; geng insanlarin demokraside sorumluluk {istlenmeye hazir,
engin bireyler olarak egitilmesidir ( FHBED, 1998: 466-67).

4.2. Almanya’da Sosyal Bilgiler Kapsamina Giren Derslerin Ogretimi ve

Programlarin Geligimi

4.2.1. Almanya’da Tarih Ogretimi ve Programlarin Geligimi

a. 19. Yiizyilda Tarih Ogretimi ve Program

Almanya’da Tarih dersi, 19. yiizyilin baslangicinda Gymnasiumda, ikinci
yansindan sonra da Halk Okullarinda (Volksschule) yerini almigtir. Amag devletin belli
beklentilerini yerine getirmek ile devletin normlarim (tann korkusu, vatan sevgisi, sadakat)
ve isteklerini dgretim programlarinda ve ders igerifinde aktarmaktir. Bu dénemde Tarih
derslerinde materyal ve konu se¢iminde resmi pedagojik faktorler (devletin dngordiigii)
baskinken, demokratik egilimlerin higbir agirlig1 yoktur. Almanya’da (Prusya’da) 1856
yihnda Gymnasium tarih &gretim programlarinda yapilan diizlemeler 6nemli bir yenilik
getirmemekle birlikte 6gretim igerigini kat kurallara baglamig, alan ve simf konularim
sabitlegtirerek dgretim 6zgiirliigling kisitlamigtir. 1901 yilindaki gretim programu da tarih
dersi i¢in bir yarar getirmemistir. 1892 yilinda oldugu gibi Din Bilgisi, Almanca ve Tarih
gibi diistince olusturan derslerin &gretim amaglart ve metotlar1 tiim okullar i¢in aym
kalmigtir (Schneider, 1997: 497).

Miitter (1988: 68-69), 19. yiizyilda tarih dgretimiyle ilgili ti¢ farkl: gériig oldugunu
ifade etmekte ve bunlar §6yle siralamaktadir;

1.  Universite tarihgilerinin bilim-teorisel goriigleri: Tarih &gretimin ve toplumun
tarih bilimi agisindan anlam {izerine diigtinceleri,

2. Gymnasium tarih Sgretmenlerinin didaktik-metodik yorumlann ve tarihi
anlamli, amaca ydnelik bir ders alam olarak ele almalari,
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3. Tarih dersinin halk okullarinda pedagoji profesorleri, dogentleri, okul
yonetimleri ve  Ofretmenler tarafindan  didaktik-metodik  olarak
bigimlendirilmesi.

19 yiizyilin baglangicinda ti¢ goériis de Snemli bir yere sahipken, bu durum

endiistrilesme, imparatorluun birligini saglamasi, toplumsal ve politik iligkilerdeki kékten
degisiklik nedeniyle yiizy1l boyunca stirememisgtir.

Tarih 3gretiminde yukarida saydigimiz goriisler Birinci Diinya Savasi 6ncesi bir
kargasaya neden olmus, gesitli okul tiplerinde tarih dersinin 6gretiminde de birbirinden
uzak, tarih ve pedagoji arasinda farkli pozisyonlar ortaya ¢ikmis, bu durum &gretim
programlarina da yansimigtir. Tarih 6gretimindeki kargasali durum I. Diinya Savagi’nin
sona ermesiyle degismigtir. Birgok tarih profesoriiniin tarih biliminin anavatanin
savunulmasina hizmet etmesi gerektidi goriigii ve ¢abalar1 tarih bilimi ile tarihsel-politik
Ggretimin paralel gelismesini saglamigtir (Miitter, 1988: 70).

b. imparatorluk Devri Sonunda (Prusya Déneminde ) Tarih Ogretimi ve

Program

1870-1918 yillan aras1 Almanya igin imparatorluk d6nemidir. Imparatorluk
doneminde Alman egitim sisteminin iki amaci vardir. Bunlardan birincisi yetenekli
liderler, uzmanlar ve subaylar yetigtirmek; ikincisi ise disiplinli ve sadik bir halk ortaya
¢ikarmaktir (Ultanar, 1994: 168). Tarih programlan ve tarih dersi de bu amaglara hizmet
etmektedir. Imparatorluk dénemi sonuna kadar tarih Sgretimi ile ilgili pek aragtirma
yoktur. Ilk olarak rasyonel tarihsel merkezli, tarihi pedagojik etki altinda sistematik sosyal
bilimlerden, tarih ve egitim bilimlerinden, tarih Ogretimindeki program gelistirme
teorilerinden etkilenmeden dolay1 bazi ¢aligmalar yapilmigtir. Bugtin metodik ve didaktik
sorulara cevap veren ve tarih dersinin gelisimine katki saglayan bir ¢ok bdlgesel
aragtirmalar ortaya gikmistir. Tarih dersi ile tarih &gretiminin tarihinin aragtirilmasi ile
birlikte tarih dersi ve tarih 6gretimi ayn bilimler olarak gelismistir (Bergmann, Schneider,
1997: 255).

1886 ile 1901 yillar1 arasinda okul reformlan {izerine olduk¢a yogun tartigmalar
mevcuttur. Eski ve ortagad tarih konularimin bir kenara birakilmasi ile yeni konular agirhik
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kazanmustir. Gerhard Schneider (1988), Alman Tarih Ogretmenleri Birligince hazirlanan
kitaptaki “Geschichtdidaktik und Geschichtsunterricht am Ende des Kaiserreiches™ adli
makalesinde bu konulari agagidaki gibi siralamigtir:

Vatandashk Egitimi: Vatandaslik egitimi sadece tarih dersi ile degil, tiim diZer
alanlarla da iliskilendirilmeli, yeni konu iceriklerine uygun 6grenme ve 6gretme metotlar
da zorunlu kilinmahdr.

Okul disinda tarihi-politik egitim: Alman okullarinda bireylerin Alman olarak
egitimi yogunlastinlmah griigi egemen olmugtur. ideolojik diistince tarzi olugturmada
milli tarih merkezli tarih dersi ve cesur krallarin anilari, milli bayramlar okul hayatin
siislemigtir. Okuldaki tarih dersine paralel olarak okul diginda da &grencilerin sovenist
diigiincelerinin dogru diilince tarz1 gelistirmelerinde etkisi olmustur.

Memleket Tarihi ve Diinya tarihi: 19. ylizyll baglarinda pedagojik yenilikler
memleket tarihine girmigtir. Memleket, dersin metodu i¢in saglam bir yer teskil etmekte ve
algilamay1 en iyi saglayan dayanak olarak yorumlanmaktadir. Ogrenmenin direkt olarak
Ogrencinin yagantilarina dayandirilmasi, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, zelden
genele, kolaydan karmagik ve zora dofru geniglemesini zorunlu kilmugtir. Memleket
tarihine kargilik diinya tarihinin de yiiksek okullarda oldugu gibi halk okullarinda da
giincel politikk ve ekonomik ilgileri yakinlagtiracak gekilde iglenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Kiiltiir Tarihi ve Tarih Dersi: Memleket tarihinden gelen yaganmig olaylarin, kiiltiir
tarihsel materyallerin Ogrencilere aktarilmasi gerektigi ileri stirlilmiigtiir. 1890 yilinda
diizenlenen bir okul konferansinda kiiltiirel unsurlarin tarih dersi iginde daha yofun bir
sekilde ele alinmas: ile ilgili bir 6neri getirilmis ve genglerin kiiltiirel gegmislerini ve tarihi
gelismeleri bilmediklerinden dolayr amagsiz ve memleketlerine kars1 ilgisiz olduklar
belirtilmigtir. Kiiltlir tarihi, &grencilerin kokenlerini ve milletlerinin gegirdigi tarihsel
siiregleri 6grenmelerini saglayacaktir denmistir.

Yeni Ders Deneyimleri: 1. Diinya Savasindan 6nce okulda ve tiim alanlarda sade
agiklamalara ve gorsellige dogru egilim vardir. Derslerin de pratikte kullanimi ve giinliik
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yasama aktarimi ihtiyaci dogmustur. O dénemde Pestalozzi’nin de etkisiyle “Hayat
Bilgisi”(Anschauungsunterricht)’den sz edilmektedir. 1890°da yapilan okul
konferansinda derste dgrenmenin sadece bilgi yifimm alma degil, aym zamanda giinliik
yasamin gerektirdiklerini de dfrenme ve uygulama olmasi gerektifi vurgulanmistir. Bu
dénemde devletin ve gesitli toplumsal gruplarin tarih dersi ile ilgili agiklamalarindan sonra
iki yeni metot olan hikayeci tarih anlatimi ve kaynaklarla ¢aligma giindeme gelmistir.

Hikayeci tarih anlatiminda tarihteki kahramanlar ve onlarin kahramanhk
hikayelerine yer verilmesi 6nerilmektedir. Tarih derslerinde 6gretimden beklenen verimin
alinmasi, Ogrenci motivasyonunun saBlanmas1 ve arzulanan diiglince sisteminin
olugturulmasinda bu metodun yarar saglayacagi savunulmustur.

Kaynaklarla kastedilen daha ¢ok klasik ve yeni metinlerdir. Ancak Gymnasium’lar
i¢in bu yeni bir metot degildi. Bu okullarda 6grenciler daha 6nce de yeni tarih metinleri ile
eski doénemlerden metinleri analiz ederek yorumlamaktaydilar. Tarih konularinin
materyaller kullanarak, uygulamal olarak aktarilmasimn gerekliligi vurgulanmaktadir.
Modern psikolojik prensiplerin giindeme gelmesi (6grenme siirecinde Sfrenenin aktif
olmasi, motor fonksiyonlar, bireysel yeteneklerdeki farklhiliklar gibi) gerektigi
vurgulanmgtir.

Tarih Dersi ve Savay : 1. Diinya Savasimn araya girmesiyle birlikte sert metot
tartismalann da kesilmigtir. Metot ve igerikteki yenilikler savasla birlikte yerini yeniden
Ogretmen merkezli, diiz anlatima dayali, tarihteki kahramanlara ve tarihi olaylara dayals,
siklikla da sovenist savag hikayelerine yer veren bir hal almigtir. Tarih ve Almanca
dersilerinde Ogretim programlarinda yer almayan vatansever eserler ve 18. ve 19.
yiizyillardaki Biiyiik Prusya Savaglan anlatilmaya baslanmigtir.

Gymnasiumda tarih dersi 1900’de kurumsallagan bir agirlik kazanarak yerini
saglamlagtirmigtir. Birinci Diinya Savasi’ndan kisa bir siire dnce 1911 yilinda Leibzig’de
Gymnasium Midiirti Fritz Friedrich tarafindan tarih dersi i¢in “Geg¢mis ve Simdiki
Zaman” adiyla ilk alan dergisi kurulmugtur. 1913 yilinda ise yine Friedrich Alman Tarih
Ogretmenleri Birligi’nin kurulmasina 6nciiliik etmigtir. Friedrich’in dergi ve birlik
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sayesinde tarih Ofretimine etkisi imparatorluk doneminin son yillarindan Weimar

Cumhuriyeti donemi boyunca da devam etmistir.
c. Weimar Cumhuriyeti Dénemi Tarih Ogretimi ve Program (1919-1933)

Weimar Cumhuriyeti donemi Almanya’da demokratiklesme ¢aligmalarinin
bagladig1 dénemdir ve tarih dersi yurttaghik bilgisi konularinin aktarimina dayanmaktadar.
Konular; belediye, devlet yapisi, yOnetim, haklar, ekonomi ve sosyal problemlerdi.
Konulann aktarilmasinda simf igi etkinlikler, okul gezileri ve bireysel rehberlik énem
kazanmigt1 (Geiger, 1982: 104).

Erich Weniger 1920°’li yillardan beri tarih dersi programlart ve tarih dersinin
okullardaki gerekliligi ile ilgili c¢aligmalar yapmustir. Tarih dersinin varligim kabul
ettirmesinden, dersin hedeflerinin belirlenmesine kadar Weniger’in katkis1 olmugtur.

1922 yil1 6gretim programinda tarih dersi 5. ve 7. simflarda haftada 2 saat, 8. siifta
ise haftada 3 saat olarak belirlenmis ve programa ek olarak Vatandaghik Bilgisi dersi
konmugtur (Schneider, 1997: 501-503).

d. Nasyonalsosyalizm Dénemi Tarih Ogretimi ve Program (1933-1945)

Almanya’da 19. yiizyildan itibaren egitim sistemi milliyet¢i bir hal almig ve
endiistri alanlarindaki sdmiirge diigiinceleri Almanya’da NSDAP’in iktidara gelmesini
saglamigtir ve II. Diinya Savagi Oncesi nazilerin egitim idealleri Alman genglerinin
sorgusuz sualsiz devlete hizmet etmesi ile iyi yurttag olarak yetistirilmeleridir (Ultanur,
1994: 201).

Hitler doneminde tarih dersi 6nemli bir yere sahiptir. Tarih dersinin igerigi
tamamen milliyet¢i, sovenist bir hal almigti. 1933 yihinda gikanlan genelge ile tarih ders
kitaplar1 yerine devlet tarafindan belirlenen tarihi romanlarin kullamilacagi duyuruldu. Bu
romanlar arasinda Beumelburg’un “Sperrfeuer um Deutschland” ve “Deutschland im
Ketten” adli kitaplan da vardi. Bu dénemde tarih dersinin igeriginin objektif olmasi 6nem
tagimamaktaydi ve 6nemli olan amaca hizmet etmesiydi. Artik gergekle, uydurma tarih
birbirinden ayrilamayacak duruma gelmisti. Yine 1933 yilinda Hamburg Egitim



Miidiirliigii’niin yaymladifi bir genelgede halk okullarinda Almanya’mn yabanci wklarin
kangimiyla Yahudilegtirilmesi, politik giic kaybr ve kiiltiirel yozlasma gibi tehlikelerin
tarih derslerinde iglenecegini duyurmugtur. Tarih derslerinde konular kisaltilmig ve daha
¢ok masallar ile kahramanlik destanlarina y6nelim saglanmgtir (Gies, 1982: 111-116).

1938 yilindaki Ogretim programinda tarih dersinin artan OGneminin igerik
yigilmasiyla degil, dersin ana hedeflerine ulagilmas: ile olacag vurgulanmistir. Nazi
déneminde tarih dersi ana ders olmus ve 1939 yili sonunda Alman savas amaglarim,
toplumsal ve politik dayanaklan, gilincel savag olaylarnm ve savasi hakh ¢ikaracak
nedenleri anlatarak insanlan etkileme araci haline gelmistir (Schneider, 1997: 503, 504).

e. 1945-1950 Yillan Arasinda Almanya Federal Cumhuriyeti’ne Tarih
Ogretimi ve Program

Almanya’da tarih biliminin buglinkii anlamda yerlesmesi ve Gymnasium’da
zorunlu bir alan olarak kabul gbrmesi 19. yiizyilin ilk yarisina rastlamaktadir. Tarih
Ogretiminin akademik bir disiplin olarak kendini gostermesi ise 2. diinya savagindan sonra
pedagoji yliksek okullarinda ve tiniversitelerde olmugtur (Miitter, 1988: 68).

1945’ten sonra tarih Ogretiminde Weniger’in politik tarih dersi goriigii baskin
olmustur. Bu goriisiin iki temel 6gesi “devlet” ve “halk™tir. Tarih dersinin konusunu ve

cergevesini de bu dgeler belirlemektedir.

Savag sonrasinda Almanya’da birligini saglamis bir tarih dersinden s6z etmek
mimkiin degildir. Isgal kuvvetlerinin farkli &gretim 6nerileri ders programlarim
etkilemigtir. Tarih dersi Nasyonalsosyalizm déneminde onlar tarafindan kullamldifindan
olumsuz bir yere sahiptir ve bundan dolay1 politik icerifinden arindirilmisg,
Nasyonalsosyalizm dénemi 6zellikleri birakilmig ve kiiltiir bilgisi seklini almigtir. Tarih
dersinde yakin gegmis kullamimamug, tarih 63retmenleri Nasyonalsosyalizm ile ilgili
olaylan1 derste ele almaktan tirktiiklerinden dersin agirlik noktasim problemsiz politik
konular olugturmugtur. ilk olarak Almanya’mn isgalciler tarafindan boliinmesinden sonra
batida bulunan lg eyalette bu eyaletlerin Kiiltlir Bakanlar1 Daimi Konferans: sayesinde
tarih derslerinde birlik saglanmistir. Tiim okul tiirleri ve okul kademeleri i¢in tarih dersi
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bagimsiz bir alan olarak kabul edilmigtir. 7. simfta baglayan asil tarih dersine hazirhk
amaciyla 5. ve 6. siniflarda gelisim psikolojisine uygun “Tarihsel Yagama Girig” adiyla bir
ders konmustur. Dersin igeriginin diinya tarihinin tiim ¢aglarindan ve Ogrencilerin
anlayacag bigimde olusturulmas: zorunlu tutulmugtur (Schneider, 1997: 503, 504).

f. 1950-1980 Yillan1 Arasinda Tarih Ogretimi ve Program

Almanya’nin yeniden yapilanma ve basari yillarn olan Adenaur ve Erhard
doneminde tarih dersi sevilmemektedir. Alman adiyla nasyonelsosyalistlerin
gerceklestirdigi olaylarn Almanlar unutma egilimi gostermigler, irdelememisler ve
iiziilmemiglerdir. Yikilan {ilkelerinin yeniden yapilandirilmasina ¢alismiglar, iyi bir gelecek
i¢in {imit beslemiglerdir. O dénem i¢in tarih bilingleri gegmisin hatalarim gérmezlikten
gelme ve yakin gegmisi unutmaktan olugmaktadir. Almanya’da 50°li ve 60’11 yillarda
ideolojiler demode goriilmekte, pragmatik diiglinceye gore hareket etme zamana uygun
bulunmaktadir. Bu dénemde demokrasi sorunsuzca kabul gérmiis, endiistriyel ilerlemelere,
gelismelere, zenginlige ve giivenlige paralel olarak da orta tabaka olugmustur. 50°1i yillarin
basinda tarih yeniden diizenli bir okul dersi olarak yerlesmistir. Ogretim programlar: ve
ders kitaplari Weimar Cumbhuriyeti dSnemindeki haline donmistiir. Halk okullarinda tarih
Onemli bir yere sahip olup, Tarih dersinin igerigini Avrupa, Antik Akdeniz Diinyas,
Ekonomik ve Sosyal Tarih konulan olugturmaktadir. Gymnasiumda ise Alman Tarihi
agirlikli rol oynamakla birlikte Avrupa tarihine de yer verilmektedir. Ortagag tarihi, politik
olaylar, kiiltiir tarihi konularina da yeterli 6lglide deginilmektedir. Ekonomik ve sosyal
tarih ise ylizeysel olarak aktariimaktadir (Rohlfes, 1988: 155).

Bu yillarda derste 8gretmen merkezlilik hakimdir. Dersler ortak bir sekilde metin,
resim ve haritalarla islenmektedir. Filmler, miize ziyaretleri ve gezi gibi etkinlikler
diizenlenmektedir. Ogrencilerin bagimsiz ¢aligmalarina firsat tamyan tartisma, konu
sunumu, grup ¢aligmalan da dersin islenisinde kullanilmaktadir. 50°1i ve 60’11 yillarda tarih
Ogretmenleri iglenen konularin politik etkilerini &gretmemektedirler. Giincel politik
konular tarih dersinde hi¢ iglenmemektedir. flk olarak 60’1 yillarin ortalarinda politik ve
tarih egitiminin arasinda siki bir iligki oldugu kabul edilip tarih dersinin politik par;;élan
gdz Oniine alinmadan, analiz edilmesinin ya da yapilandirilmasimin miimkiin olmadig:
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vurgulanmigtir. Derste Avrupa, Amerika Birlesik Devletleri ve modern kolonilerin tarihi
diginda tarih 6gretilmemektedir. 70°li yillarda federal yap: kendini daha gok gdsterdiginden
Ogretim programlarinda da farklilagma s8z konusudur. Kiiltir Bakanh@inin hazirladig:
ortak programa ilgi azalmistir. Tarih dersi konular tarih bilinci olugturma ve tarih bilimine
paralel gelismis, ekonomi ve sosyal tarih giderek daha ¢ok agirlik kazanmistir. 1945°ten
sonra modern Oncesi tarih deger yitirirken giincel tarihin 6nemi artmigtir. Tarihte kadin ve
aktiiel tarih konular programa girmis; ABD, Cin ve Japonya hari¢ Avrupa disi konulara
yine deginilmemistir (Rohlfes, Kuhn, Lautzas v.d. 1988: 156, 157).

1970’1i yillarin baglarinda tarih dersinin igerii, gergevesi, hedefleri, metotlan ile
Sosyal Bilgiler dersinin Tarih dersinin yerini almas: {lizerine yapilan sert tartismalar 1976
yihinda Mannheim Tarihgiler Giintinde tarih dersi agisindan sonlandirilmagtir.

Metodik olarak Ogretmen merkezlilikten Ogrenen merkezlilige; ezbercilikten
yaparak yasayarak §grenmeye; diiz anlatimdan kesfederek 6grenmeye dogru bir gegis s6z
konusu olmugtur. Derste kaynaklarin etkin kullanimi biiyiikk dnem kazanmistir.

g. 1980 ve sonras: Tarih OBretimi ve Programi

Seksenli yillarin baginda tarih farkli bir anlam kazanmugtir.Yeni tarih anlayigina
gore Tarih dersi biling ve bilgi eksikligi goriilen tarihi konularda olumlu davrams ve
diisiince gelistirme amacina da hizmet etmektedir. Bu yeni anlayiga ragmen NS ve Hitler
hakkinda konu edilmeyen tarihi bilgiler yine ele alinmamaktadir. Ancak tarih derslerinde
Neonazizm ve yabanci diijmanhf1 gibi durumlara kars: 6nlem alinmasi gerekmektedir.
Tarih dersinin bir bagka hizmeti ise ailede ya da toplumda verilen sosyalizasyon
¢aligmalarina katki saglamasidir (Schneider, 1997: 507-508).

Tarih 8gretimi, kendini tarih bilimi ile ugrasan ve bilimin verilerine dayanarak tarih
bilincini gekillendiren bir bilim olarak kabul etmektedir.

Tarih Ogretiminde yeni ders metotlar; kesfederek 6grenme, aragtirma ve proje
caligmalanidir. Tarih programinda ve tarih derslerinde cinsiyet farklari da goz oniine
alinarak etkinlikler planlanmahidir. Cinsiyet tarihi ve ¢evre tarihi de igerikte yer alan yeni
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konulardir. Insan tecriibelerinin ve yagantilarinin tarih iginde ele alinmasi tarih dersini
antropoloji ve diiglince tarihi ile ilgili sorulara yoneltmistir.

4.2.2. Almanya’da Cografya Ogretimi ve Programlan

Almanya’da bir tiirde 8gretim programi sunma, egitimin federal yapisindan dolay:
olduk¢a zordur. Her federe eyaletin kendi &gretim programi oldugu gibi eyalet igindeki
farkli okul tiirlerinin de kendilerine 6zgli &Zretim programlari bulunmaktadir. Ornegin
ortabgretim 1. kademe i¢in Almanya’da 50 degisik &fretim programi vardir (Kenstler,
2002: 68).

Almanya’da Cografya dersinin geligimi belli felsefe ve anlayiglara paralel olarak
gergeklesmigtir. Bu goriisler ¢ergevesinde gegisler farkli eyaletlerde degisik zamanlarda
olmugtur.

a. Cografi Gegis (Ulkeler Bilgisi) Dénemi (Linderkundliche Durchgang)

Okul Cografyast 60’hh yillann sonuna kadar iilke bilimi ile aym anlama
gelmekteydi. Uzun siire biitiin iilkeler aym filke bilimi kriterlerine gore yer, yiizolglimil,
iklim, toprak, bitki, niifus, yerlesim, ekonomi, yiizey sekilleri bakimindan incelenmisgtir.
Bu kategoriler fiziki cografik agidan ele alinmis, ancak antropolojik faktorler geri planda
kalmugtir. Bir mekanin karakteristik 8zelliklerini gdsteren doga ve kiilttir faktrleri de ele
alinmalidir goriisii vurgulanmugtir (Kestler, 2002: 70).

Cografya dersinde islenilen konularin siras1 yakindan uzaja dogru veya gember
prensibine uygun olarak siralanmistir. Comenius 17. yiizyilda yakindan uzaga prensibini
Onermigtir. Pestalozzi’de konularin siralamasinda yakindan baslamay: gerekli gérmekte ve
dersin, once kendi iilkesinden baglayarak, ardindan diinyanin daha uzak noktalarina
deginmesi gerektigini vurgulamistir. Bu dénemde Almanya’da Cografya dersi konulan
sOyle siralamyordu:
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Memleket (ikamet edilen gevre, yer) — Bavyera — Almanya —» Avrupa —
Avrupa Dig1 Kitalar — Genel Diinya Bilgisi

Olgegin kiigtiltiilerek daha genig mekanlan inceleme olanad: saglamasi ilkokulda
harita anlayigina giden yontemleri gelistirmistir. Uzak mekanlar yakin mekanlara oranla
daha yiizeysel ele alinmistir. Genellestirme kompleks ve soyut bir anlay1s sart kostugundan
Slgegi kiigiiltmekle birlikte basitten zora yaklagimim da beraberinde getirmigtir (Hettner,
1927: 438).

Bilinenden bilinmeyene ge¢is kesfederek 6grenmenin bir 6zellifidir. Degisik
iilkeler hakkinda bilgiler gogaldikca bu prensibin dezavantaji ortaya gikmugtir. Ulkeleri
tammlamada sorulan sorular hep aym siralamaya gore soruldugu i¢in degersiz ve tek yonlii
bir hal almistir. Bazilan bu felsefeyi siralama cografyas: olarak gérmiis ve topografik
ozellikleri vurguladifr i¢in postaci cografyasi olarak adlandirmuglardir. 50°li yillarin
basinda .iilke biliminde yakindan uzaga prensibi tartisma konusu olmugstur. 1947°de
Schwind, 1950’de Hinrichs g¢ember yoOntemini elestirmislerdir. Bunlar Almanya
cografyasinin erken yaslarda yeterince 6gretilemeyecegini ve de 10-12 yas aras1 ¢ocuklarin
yabanc kitalara ilgi duyabileceklerinin g6z ardi edildigini savunmuglardir. Ayrica giinliik
hayatta somut diinya gergekleriyle kargilagmalarina 6rnek olarak egzotik meyveleri, farkli
renkte insanlar1 gormelerini gosterebiliriz. Bu da bize memleketin yabancilardan
simirlandirilmig bir mekan olmadigini kanitlamaktadir. Bu yiizden 5. ve 6. simiflar i¢in iilke
incelemelerinden 6nce diinyayr tanitan bir hazirlik kursu istenmigtir. Bu Oneriler
Groteliishen’in “Drei mal um die Erde” (Diinyamin Etrafinda Ug Tur) adh taslaginda yer
almigtir. Bu taslak ¢ agamali olup, giderek artan nesne biiyiikliiiinii icermektedir.
Ommegin 5. ve 6. simfta cografi olaylar 7. ve 8. sinifta diinyadan boliimler ve iilkeler, 9. ve
10. smufta evrensel manzaralar s6z konusudur. Bu taslak yeni 6gretim programlarinda da
kismen kendini gdstermektedir. Ulkeler bilgisine dayal: program 1950°li yillardan sonra
Onemini kaybetmeye baslamistir. 1951°deki Tiibinger anlagmalarinda konu yogunlugundan
dolayr sadece ornek igeriklere indirgenmesi istenilmistir. Omnek igerikle kastedilen bir
mekanin biitiin 6zelliklerini yansitan {ilkelerin segilmesidir. Ornegin Italya’min tipik bir
Akdeniz iilkesi, Kuveyt’in Arap bir petrol tilkesi olarak segilmesi gibi. Ornekleme metodu
yorumlandiktan sonra iilkeler biliminde 6nemli ilerlemeler kaydedilmigtir. Bununla birlikte
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mekan birligi sadece biitiinsel olarak ele alinmamig aym zamanda tekrarlanan elementler,
yasalar, kurallar olarak c¢alisilmasi da denenmistir. Burada amag¢ benzer durumlara
aktarilabilen cografi temel kavramlar1 ve yasalan 6gretmektir. Ideografik bakis acis1 deger
kaybetse de iilkeler bilgisi gegisi kalici bir prensip olarak gelecek fazlarin yollarim
hazirlamigtir (Kestler, 2002: 71).

b. Genel Cografi-Tematik Goriiy Donemi

1970°1i yillarin baginda, 1872°de cografyanin bir okul dersi olmasindan beri, en
radikal reform gergeklesmistir. Bu reformun olugmasimi belirli faktorler saglamigtir.
Bunlar;

1. Egitim bilimlerinde ardi ardina yaganan gelismeler (6gretimin amacinin
yeniden belirlenmesi)

2.  Egitim politikalan

3.  Alan bilimi (iilkeler biliminin elestirilmesi, sosyal cografyanin yeni taslag:)

Amerika Birlesik Devletleri etkisinde gergeklesen program gelistirme hareketleri
egitim bilimlerini etkisi altina almigtir. Egitime yapilan yatirimlarin 6nemine deginilmistir.
Program geligtirme konusunda Robinsohn’un 1967 yilinda ortaya koydugu goriigleri yanki
uyandirmigtir. Ona gore ders dgrenciye bilgi ve beceri kazandirmali, bugiin ve gelecekteki
yagsam durumlarina uyum saglamasim kolaylastirmahidir. Yasam sartlan ve &grencinin
yagantilar1 temel alinarak genel gegerli 63retim amaglar1 belirlenmeli, buradan da cografya

alaninin amaglarina varilmalidir.

Hendinger (1973), cografya dersi igin ama¢ merkezli ders programi taslaklarn
hazirlamigtir. Dersin igerigini disiplin yapisina gore degil kazandirilacak davramglara gére
aynmlastirmigtir. Kazandirnlacak davramiglar, ¢aligmayi, bilgi aktarabilmeyi, problem
¢bzmeyi ve diiginmeyi saglayacak sekilde yapilandirilmalidir. Amag merkezli cografya
opretiminde 6rnekleme metodu kullamlmalidir. Ornekleme prensibinin ve amag merkezli
Ogretimin gergeklesmesi lilkeler biliminden genel cografyaya gecisle miimkiindiir. Burada
icerik degisimi Ongoriilmektedir. Schultze 1970 yilinda yazdifh “Allgemeine Geografhie
Statt Landerkunde” adlhi makalesinde bu gériigi desteklemistir. Schultze’ye gore tilkeler
bilgisi bir bolgeyi tim ozellikleriyle incelediginden bu bdlge karmagik bir durum yaratur,
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¢iinkii bolgedeki her sey tektir (Tatsachenmozaik). Aym yazida okul cografyas: i¢in dort
kategori olugturulmugtur. Bunlar; doga-yapilar, insan-doga-yapilar, islevsel yapilar,
toplumsal-kiiltiirel temelli yapilardar.

Konularin diizenlenmesi zorluk ve karmagiklik derecesine gore ii¢ asamada
incelenmigtir (Schultze, 1970: 8).

1. agamada 5. ve 6. siiflar igin “Biz Diinyay1 Kesfediyoruz” konusu segilmis ve bu
konunun yukarida sayilan dort kategoriyi de igermesi gerektigi vurgulanmigtir.

2. agamada ise 7. ve 8. smiflar i¢in “Bliyiik Tabiat Olaylan” konusu sadece ilk iki
kategoriyi igerecek sekilde diizenlenmistir.

3. agamada da 9. ve 10. smuflar i¢in “Modern Toplum ve Ekonominin Mekan
Yapilar1” konusu 3. ve 4. kategorileri kapsamaktadir.

Schultze (1970) yukarida sayilan konularin 6rnek olay incelemesiyle ve yakin-uzak
elementlerin birbirleriyle iligkilendirilerek sunulmasi gerektigini vurgulamigtir.

Bu dénemde iilkeler cografyasi1 yaninda alan bilimsel 6gretim amaglar1 odakl
konular cografyasinda da gelismeler olmugtur. Sosyal cografya konularinin ve &gretim
amaglarinin tespit edilmesi igin barinma, trafige katilma, ¢aliyma, toplum i¢inde yagsama
gibi temel ihtiyaglarin arastirilmas1 6nem kazanmugtir. Robinsohn da $gretim amaglarim
saptamak i¢in toplumsal yasam sartlarinin géz 6niine alinmasi gerektigini savunmugtur.

Geipel (1975) mekan-bilimsel program gelistirme projeleri kapsaminda uygun
Ogretim programlar {izerinde galisildifim ifade etmis ve yeni 8gretim programlarindaki
yonelimin dortlii siitun sisteminde kendini gosterdigini vurgulamigtir. Ogretim amaglari,
icerik, Sfretim metotlann ve degerlendirme siitun sisteminin birer pargasidir. Igerik
konularin agirhk noktalarina gére boliinmiistiir ve stitun seklinde tiim simflarda iglenmesi
gerekmektedir. Siitun yapist Ofretim amaglanndan olusan ofrenme spirali seklinde
uygulamr ve konular birbirine baglantilidir. Siitun yapisi giderek artan karmagikhk
sayesinde zorluk derecesinin yiikselmesini saglar. Ancak konular agirlikli olarak sosyal



51

cografya odakli oldugundan esit dagilim s6z konusu degildir. Bu goriiy bugiin de
gegerliligini korumaktadir.

Farkhh eyaletlerin 6gretim programlarim gelistirme uygulamalarinda farklhihiklar
vardir. Program gelistirme ¢aligmalarim birlik iginde ylirlitmeyi saglamak amaciyla 1980
yilinda Alman Cografyacilar Birligi Merkezi tarafindan temel cografya 6gretim program
geligtirilmigtir. 1980’1 yillardan beri 8gretim programlarimin gelistirilmesindeki ¢abalara
ragmen, genel 63retim amaglarina yonelim programlar konusunda bir uzlagma saglamigtir
(Kestler, 2002: 74).

¢. Konu-Bdlgesel ve Bilge-Konusal Goriis Dénemi

70’1i yillarda bazi cografya 6gretimcileri bolgesel cografyanin géz ard: edilmesini
eksik bir gelisme olarak yorumlamiglardir. 80°li yillarin basindan itibaren genel cografik-
konusal gériige kargi olan sesler artmugtir. Bunun sebepleri;

1.  Ideografik ve genellestirilmis bakig aginin farkli degerlendirilmesi

2.  Oprenme amac1 odakh didaktikteki eksiklikler, hatalar

Sadece cografyada degil tlim alanlarda ama¢ odakli didaktikte problemler,
eksiklikler oldugu vurgulanmaktadir. Bugiinkii ve gelecekteki hayat sartlarnnm bilimsel
olarak analiz etme imkamin olmamasi, degerlendirmeyi sadece gozlenebilen sonuglara
indirgeme, Ggretim amaci fetisizmi ve buna bagh olarak yapilan diizenleme galigmalari,
icerigin rasgele olmas1 ve amaglarin deger kaybetmesi 6renme amaci odakli didaktikteki
eksikliklerdendir (Kestler, 2002: 75).

Sonug olarak cografyada ogretim amaci odakli didaktik uygulama da kabul
gormemigtir. Bunun disinda cografyanin problemlerini Kestler (2002) sdyle
siralanmaktadir:

Okullardaki cografya dersinin igerigi toplumun anlayabilecegi sekilde degildi.
Amag-igerik- sistem anlayigina gore konular basitten karmagiga dogru, agik
ve anlagilir bir gekilde diizenlenmemigti.

Opretim programlarinin yapisi sadece igerik agisindan algilanmgti,

Icerigin mantikls bir sekilde yapilandirlmasi miimkiin olamiyordu. Ciinkii
cografyanin igerigi matematik gibi bir siralamaya tabi tutulamiyordu.



52

Kaminske (1993), cografya konularmin 6gretim planlarinin ve ders kitaplarimin
hazirlanmasinda kolaydan zora derecelendirmesinin yeterince yapilamadigim savunmus ve
Kirschberg (1990)’in “Bugiine kadar hi¢bir 6gretim programi derecelendirme sorununu
¢6zdiigiinii iddia edemez” tespitinin bugiin de gegerli oldugunu vurgulamisgtir.

Ogrencilerin topografik becerilerdeki eksiklikleri diinya geneline yayilmis drnek
olaylardan kaynaklanmaktadir. Buna kargin 6grencilerin topografik anlamalar dersi
parcalar halinde istemelerinden dolay: siirekli olarak yeni pargalara odaklanmalarim
gerektirmekte bu da topografik anlayis1 gelistirmektedir.

Aym donemde Engelhardt (1987: 359), genel cografya ile bolgesel cografyanin
birbirlerini bilimsel anlamda tamamladiklar1 gértistindedir. Her ikisi de temelde aym nesne
iizerinde galigmaktadirlar ve gergeklik ne yasalara ne de tekillere indirgenmis durumdadir.

Kross da 1992°de yaptifi galigmasinda benzer bir konuyu ele almakta ve genel
cografya ile bolgesel cografyamn zit olarak goriilmemesi gerektifini vurgulamaktadir.
Bolgesel cografyanin teori kaynakh sorular olmadan yetersiz sayilacagini, bunun yam sira
genel cografyamin da gergekten alinan Ornekler olmadan yetersiz kalacagim ifade
etmektedir.

Kestler (2002: 77), genel cografya mi, yoksa bolgesel cografya mi sorusunun
cevabim bugiin igin her ikiside seklinde vermektedir. Ancak &gretim programlarinin
oncelikle genel cografik temesal goriislere gore mi yoksa bolgesel cografik goriislere gore
mi yapilandinilacag: sorusu dn plana ¢ikmaktadir.

4.3. Gymnasium I. Kademe Tarih Dersi Ogretim Program

Gymnasium I. kademe igin gergeve programlar ve 6gretim programlar1 1 AJustos
1993’ten itibaren ilgili derslerin okutuldugu smmiflarda uygulanmaya baglanmigtir.
1 Agustos 1995°ten itibaren de tlim simflar i¢in gecerli olmustur. Okullar bu siire i¢inde
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ders planlarim bu yeni programlara gore yapmakla yiikiimlii tutulmuglardir. Béylece bu
tarihten Snce yaymlanmis olan gegici programlar uygulamadan kaldirilmigtir. Bunlar;

e  28.07.1978 genelgesi
18.06.1984 genelgesi
16.08.1984 genelgesi

4.3.1. Programin Yapisi

Tablo 4.2.
Tarih Dersi Ogretim Programina gore Tarih Derslerinin Haftalik Dagilim

Yanyil 51 |52 |61 |62 |71 |72 |81 ‘|82 | Toplam
Haftalik
- - 2 2 2 2 - - 8
Ders Saati
Toplam - - 2 2 2 2 - - 8

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 37

Gymnasium 1. kademede tarih dersi 6. ve 7. siflarda her iki yariyilda haftada 2
ders saati olarak verilmektedir. Ancak burada I. kademe kapsamina giren 9. ve 10. simflar
aragtirma kapsaminda olmadifindan gosterilmemistir.

Gymnasium 1. kademede tarih dersi disiplinler aras1 ve tek disiplin yaklagimina
gére aktarilmaktadir. Konu alanlan1 sadece Tarih disiplini ger¢evesinde sinirlanmamisg,
konularin aktariminda dil bilimden, edebiyattan, ekonomiden, fizikten ve cografyadan
yararlamlmigtir.

4.3.2. Amaglarin Analizi
Programda amaglar, tarih dersinin gorevi, dayanag: ve diger alanlarla iliskileriyle

birlikte bir boliim halinde verilmistir. Amaglar genel olarak ifade edilirken, {inite
baglangiglarinda konulara 6zgii 6zel amaglar ifade edilmemigtir.
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Gymnasium I. kademede Tarih dersi 6gretim programlan ilkokuldaki hayat bilgisi
dersine dayandiriimaktadir. {lkokulda ¢ocuklara onlarin zamam algilama sekillerinden yola
¢ikarak “tarih geridi ve tarihin akig1”, “diin ve bugiin” kavramlarinin §gretilmesi agirlikl
nokta olmalidir (flkokul Hayat Bilgisi Cergeve Programi, 1985).

Gymnasium I. kademede Tarih dersinin amaci bilime dayali tarih bilincini
geligtirmektir. Ogrenciler, Tarih dersi yardimiyla toplum iginde bulunan tarihsel
elementleri, yapilan ve tarihsel akisi agiklama; tarihsel degisimleri ve gelenekleri kendi
tarihsel yargilarina gore yapilandirma yetenek ve hazirhfim gelistirirler. Bu sekilde
geligtirilebilir bir tarih bilincine sahip olma demokratik topluma sorumlu bir katilim
agisindan Onemlidir ve bu tarih dersinin vatandaglik egitimine katkis1 geklinde
yorumlanmaktadir.

Tarih 6gretiminin dayanag: ise tarih bilinci gelistirme ile agiklanmaktadir. Giinliik
hayatin her alaninda tarihin izlerinin oldugu, toplum ve toplumu olusturan bireylerin tarih
bilinci olmadan gegmigsleriyle baglanti kuramayacaklar1 vurgulanmaktadir. Gegmis -
Bugiin ve Gelecek arasinda karsilikli bir etkilesim oldugu anlayisinin okul hayatinda
gelistigi aktarilmakta; toplumdaki tarihi diigtince ve degerlendirmelerin yapisi, olugumu,
degisimi ve iglevi gibi sorularin da tarih derslerinde sorulmas: gerektigi ifade edilmektedir.
Tim bu sorular ve cevaplar ile bunlarin sonuglan tarih bilinci kavramini olugturmaktadir.
Tarih bilinci insanlarin gegmigini, bugiiniinli ve gelecegini degerlendirmelerinin
sonucudur. Bolgesel ve bolgeler iistli aidiyetlikler, milliyet farkliliklar, dini, politik,
sosyal, kiiltiirel ayriliklar gibi kisilerin farkli kimlikleri tarih bilinci lizerinde etkili
olmaktadir. Kisaca tarihi bilincin olusumunda yorumlarda, beklentilerde bir gesitlilik s6z
konusudur ve zaman zaman toplumun demokratik yapisina uymayan yorumlar da
olabilmektedir. Ancak sonu¢ olarak tarih dersi anayasadaki de@erlere uygun olmak
zorundadir. Tarih bilinci olugturma, tarih dersinin genel ve temel amaci olarak kargimiza
¢ikmaktadir.

Tarih, ge¢misteki olaylari, durumlann bilme ve bunlarla ugragma anlamim
tagimaktadir. Tarihsel olaylarin farkli boyutlan s6z konusu oldugundan tarihin tiim diger
alanlarla iliskisi vardir. Ozellikle sosyal bilimlerle bu iliski daha yogundur. Fen Bilimleri



55

de tarihin sonuglanm kullanmaktadir. Baz1 alanlar da belli agidan tarihi ele almaktadir,
Ornegin edebiyat tarihi, dinler tarihi, sanat tarihi, dil tarihi gibi. Tarih bu alanlarla siki1 bir
iligki iginde oldupundan, birlikte ¢aligma gerekliligi de ortaya gikmaktadir. Bunu konu
omekleri ile agiklamak gerekirse 6. smfta zorunlu konulardan biri olan Roma
Imparatorlugu islenirken Latince ile, 7. simfta Avrupa Ortagaginda Dini Dinamikler
konusunda Din Bilgisi ile yine aynt simfta Yeni Diiglince ve Yeni Diinya konusunda Fizik

ile igbirligi s6z konusudur.

Tarih dersi, Cografya ve Vatandaglik Egitimi dersleri ile sik1 bir iligki i¢indedir. Bu
alanlar Sosyal Bilgiler adi altinda toplanmakta ve birbirleri ile koordineli olarak etkin
vatandag egitimini {istlenmekte, Kuzey Ren Vestfalya eyalet anayasasinda egitim ilkesi
olarak 11. paragrafta yer almaktadr.

Sosyal Bilgiler ad1 altinda toplanan bu derslerin ortak amaglan Tarih, Cografya ve
Vatandaglik Egitimi dersi programlarinda kisaca su sekilde aktariimaktadir: |

1.  Oprenciler 6grendikleri alanlara 6zgii bilgiler yardimiyla yagamlarindaki
tarihi, mekansal, politik ve toplumsal sartlar, yapilar ve siireglere uyma
yetenegi kazanabilmeli

2. Ogrenciler yasamlarim elestirel olarak agiklamayi ve bunu yasadiklar
bélgeye yansitarak kendi kimliklerini olugturmay: grenmeli

3.  Oprenciler kendi yagamlarim ergin olarak sekillendirmeye, toplum yasaminda
tizerine diisen sosyal sorumlulugunu tasimaya, demokratik isteklerini ve karar
verme siireglerini 3renmeye hazir olma yeterliligi kazanabilmeli

Programda ayrica bu alanlardan hi¢ birinin bir dierinin yerini dolduramayacagi,
hepsinin kendine 6zgli ilke, amag ve igeriklerinin oldugu vurgulanmaktadir. Egitim
Bakanhginn tarihi-politik egitimle ilgili genelgesi tarih dersinin Sosyal Bilgilerle igbirligi
gerekli kilmaktadir.

Ogretim Programinda tarih dersi amaglan su sekilde siralannmgtir:
Ogrenciler bu derste:

1.  Merakla ve ilgiyle soru sorarak tarihle ugrasabilme,
2.  Farkli olma tecriibeleri ve insanlik ge¢misi ile ilgili kendi agirligim, fikrini
olusturabilme
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Tarihsel olaylar, problemler ve yapilar iizerine bilgi ve diigtinceleri metodik
olarak diizenleyebilme, tarihsel geliyme baglantilarini benimseyebilme, tarihi
problemleri anlama ve problemlerle ugrasma, alanla ilgili terimleri
yorumlayabilme

Tarihsel baglantilart agik ve sebep-sonug iligkilerine dayanarak ifade
edebilme

Degisik tarihi diigtince, olay ve yorumlara elestirel bakabilme; kendi deger
yargilarinin, diisiince tarzlarimn, duygularimin tarihten kaynaklandifim bilme
ve bunlarin diger ¢ag ve toplumlara diiglinmeden uygulanamayacagim
anlama; onlarin yagam tarzlarina, deger yargilanna ve diigiincelerine kars
rasyonel temellendirilmig bir tutum kazanma ve bunu temsil edebilme

Tarihi; yorumlama, kimlik ve kanit saglayacak toplumsal ihtiyaglar sayesinde
yenileme siireci olarak anlama ve bu siirecin siirekli metoda dayali kontrol
gerektirdigini bilme.

Kendi yagsamini tarihsel baglantilar, iligkiler, olaylar ig¢inde diigtinme ve
bundan da tiim topluma kargi sorumlu olabilecegi davramis perspektifleri
kazanabilme

Tarih dersinin amaglann Egitim Bakanliimin (Kultusministerium) tarih ve
vatandaghk egitimi ile ilgili genelgelerinde de daha genis ifade edilmekte ve
somutlagtiriimaktadir. Bunlar:

Uluslararas1 anlayisa gére egitim ( 6zellikle Federal Almanya’min Dogu
Avrupa {ilkeleri ile olan iligkilerini g6z oniine alarak) 15.11.1977 Egitim
Bakanli31 Genelgesi,

Nasyonalsosyalizmin derste iglenmesi 16.01.1991 Egitim Bakanlig
Genelgesi,

Insan haklarinin derste ele alinmasi 24.10.1978 Egitim Bakanli§1 Genelgesi,
Demokratik gelenek ve milli marg 02.01.1979 Egitim Bakanlify Genelgesi,
Baris egitimi 01.03.1985 Egitim Bakanligi Genelgesi,

Ugtincti Diinya Ulkelerinin derste islenmesi 20.01.1979 Egitim Bakanlif
Genelgesi,

Barig eitimi cergevesinde “Alman Savag Amitlarim Koruma Birligi’nin”
¢aligmalanm goz oOniinde bulundurma 07.11.1988 Egitim Bakanhf
Genelgesi,

Amtlarin  korunmasi konusunun derste islenmesi 04.08.1977 Egitim
Bakanhifh Genelgesi,

Cevre ve ders 17.01.1991 Egitim Bakanhi$1 Genelgesi,

Derste Avrupa 15.01.1991 Egitim Bakanlify Genelgesi,

I. kademede dersin sekillenmesinde, diizenlenmesinde bu amaglarin yam sira

okulun birinci kademesinin amaglari, ilkeleri, ders planlariyla ilgili stif ve ztimre toplant:
kararlan, 6grenme sartlan etkilidir. Derste, 6zellikle planlamada somutlagtirma gereklidir.
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4.3.3. fcerik Analizi

Gymnasium 1. kademede tarih dersi iginde islenmesi zorunlu on alti adet konu
bulunmakta olup, bunlar 6., 7., 9. ve 10. simflara esit olarak dagitilmigtir. 6. ve 7. simf
konu igerigini sekiz tanesi olusturmakta ve 6gretim programinda 6rnek konu agilimu ile
birlikte agagidaki gibi verilmektedir.

6. Sinif Konular::
1. Tarihe Girig
o Insanlik Tarihi- zaman bilincinden tarih bilincine-
2. Yiiksek Kiiltlirlin Olugumu
@ Sehirlesmeye Giden Yol: Nil’de Yiiksek Misir Kiltiirii
3. Antik Yunan
e Avrupa Kiilttirinde Yunan Kiiltlirtinden Izler
4. Roma Imparatorlugu
® Roma Imparatorlugu ve Avrupa Uygarhgina Katkisi

7. Simif Konulan:
1. Ortagagda Yagam Sekilleri ve Yagam Diizenleri
o Ortacagda yagsam —feodal toplum ve sehir toplumu-
2. Avrupa Ortagaginda Dini Dinamikler
o Ortagagin Hiristiyan Diinyas1 ve Hiristiyanlifin Islamiyet’le Karsilagmasi
3. Yeni Diiglince ve Yeni Diinya
e Yeni Diislinceler ve Bunlarla Gelen ilerlemelerin ki Yénltliigt
4. Insanlar ve Giinlikk Yagamlar
e Is Hayati: Modernizasyon Siirecinde Giinliik Hayata Yetisme

Programda yukarnidaki igerigin segiminde gz Oniine alinan noktalar su gekilde
siralanmigtir:

1.  Dersle ilgili bugiine kadar olan uygulama deneyimleri yaninda devletin resmi
genelgelerindeki vatandaghk egitimi ile ilgili gerekgeleri
2.  Tarih dersi amaglan
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3.  Ogrenci merkezlilik

4.  Alanla ilgili bilimsel ve didaktik tartigmalar

5. Toplumun beklentileri

Programdaki konularin simflara gére dagilim &nceden sonraya yani kabaca bir
kronolojiye gore yapilmugtir. 6. simifta Antik ¢ad islenirken 7. simfta Orta ¢ag ve Yeni
Cagin baglangict konulan verilmektedir. Konular; ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda
tarihsel gelisim ve etkilegim iligkilerini zaman, giinltik hayat, Avrupa ve barig1 destekleme
acisindan ele almaktadir. Konularin bu yOnteme gore aktarilmasi 6grencilerin i¢inde
bulundugu simdiki zamam bir tarihsel gegis faz1 olarak gérmelerini ve kendi bulunduklan
tarihi am, yeri belirlemelerini saglamaktadir. Konular zaman, bang ve giinlik hayat
agilarindan ele alinirken sadece belli bir devlet ya da kiiltiire bagh kalinarak degil, aym
zamanda tiim toplumlann tecriibeleri ve problemleri konu edildiginden 6grenciler evrensel
bir tarihi bakis a¢is1 kazanmaktadirlar.

Konu igeriklerinin didaktik olarak genisletilmesi fi¢ yapilandirma prensibinin
yardimiyla olmaktadir. Bunlar genetik merkezlilik, problem merkezlilik ve temel kavram
veya terim merkezliliktir. Bu yapilandirma prensipleri tarihsel alanda birbirlerini bilim ve

ogrenci merkezlilikle somutlagtinrlar.

Genetik merkezli prensiple anlatilmak istenen tarihsel olaylarn tarih bilinci
geligtirme amaci agisindan yapilandinlmasidir. Tarihsel gelisme ve etkilere bagh olarak
konular segilir. Gelecekle ilgili gergek¢i planlar yapmak igin gegmisle bugiin arasindaki
baglantiyr bilmek dnemlidir. Genetik merkezlilikte bir konu segilir ve bu konuyla ilgili
iligkiler ortaya konur, bugiine kadar geleneksellesmis uzun siireli geligmelerin ve insan
tecriibelerinin, giincel problemlerin, uyar: niteligindeki 6rnek olaylarin uzak bir aynasidir.

ikinci yapilandirma prensibi problem merkezliliktir. Bu prensip &grenciler igin
anlam ifade eden, genetik merkezli olay ya da nesneler hakkinda soru sorma ve bakig agis1
kazandirarak, tek olay1 bir sistemde genellestirerek tarih tizerine Gfrenci merkezli bir
iletisimi saglar. Problem merkezli bir tarih dersinin iglevi grencilere 6zgii problemleri
ve onlarin yaglarina uygun olarak verdikleri cevaplann ciddiye almaktir. Tarih dersi
bilinmeyen problemleri bilinen yaparak &grencilerin kendi kimliklerini bulmalarina yardim
etmektedir. Tarihin derste problem merkezli ele alinmasi bugiiniin ve gelecekteki
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problemlerin ¢6ziimiine de hizmet etmektedir. Yakin Alman Tarihi agisindan 6zellikle
gengler i¢in gelenek ve gelenek bozulmalarina kars: tutum sorusu sorulmaktadir, ¢iinkii
onlar bununla ilgili sorumluluk tagiyacak, yeni gelismeleri saglayacak ve ge¢migin
tekrarlanmasini imkansiz kilacaklardur.

Son yapilandirma prensibi ise temel kavram ya da terim merkezliliktir. Yapilar,
olaylar, gelismeler, etkiler arasindaki iligkileri tamimak, adlandirmak, sirlamak,
kargilagtirmak ve aym ya da benzer goriingiileri kesfederek transfer bagarisi gostermek
terimleri diizen modeli (Ordnungsmuster) olarak ele almay1 gerekli kilmaktadir. Ayrica
Tarih dersinin amaci olan ve diigiinen, sorgulayan, yorumlayabilen bir tarih bilinci
gelistirme, ana kavramlarin diizenli bir gsekilde verilerek 63rencide bir fikir diinyas:
yaratmayr ve bununla da Ogrenenin kognitiv yapisim geligtirmeyi zorunlu tutar.
Kavramlarin ogretilmesi &grencilerin tarihi fenomenleri daha iyi algilamalarimi sajlar.
Cocuklara kavramlarn tammlamak ve &gretmek zamaninda ve kalici bir gekilde
yapilmahdir. Devlet ve imparatorluk sekilleri, sosyal tabakalar, ekonomik sekiller, kiilttirel
diinya yargilan ve deger sistemleri gibi temel kavramlarn égrencinin kendi yasantilariyla
iligkilendirilerek &gretilmesi sorgulayici tarih bilinci gelistirmede merkezi bir rol
iistlenmektedir.

Programda ayrica yukarida saydifimiz {i¢ prensibe gére 6. ve 7. smuf konu
iceriklerinin nasil gelistirilecegi de 6rnek tablolarla gésterilmistir. Bu tablolar sirasiyla ele
alinmugtir.
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6. Simf 1. Konu Igerik Ornegi Tablosu (insanlik Tarihi: Zaman bilincinden tarih bilincine)

- ‘ . Terim/Kavram -
Genetik Merk(‘ezhhk‘ Problem Merkezly;ik Merkezlilik
Qolrslrsayesiode b | Gy e moroisurma, |
- killtirel gelenek sekilleri: insan neden ge¢misle ilgili sorular Tarih
Orn. Sozlit ve yazili aktarimlar, sc')rrzi'iﬁ lanaklars. Orn. Ail g:lenai(l Resiml
resimler, eskiden kalma adet, | o 0 a0 ar, . Atle ynaiar, Resimler,
al kanh’klarm ve tarihi ve resimler, bolgesel eglence, | Eskiden kalma adetler,
m:fd T ok la“. ik‘a‘ “md bayramlar, balgesel kronolojik ahigkanliklar-
lonckler sayosinde kimhk | 2ynaklar, filmler Geligme
glug © . y - Simdinin kaynag1 olarak gegmis
Zaman
Zamandan tarihsel mekana ﬁrm;la(:i:?saplama
Zamanda oryantasyon -Zaman ve zaman Slgimi Cag/ Asilr
- Fiziki boyut olarak zaman -Tarihsel mekana oryantasyon Antik
-Zaman ve Tarih olarak zaman 8lgimii Ortagas
-Oprencilerin zamandaki yeri | -Gelecege yonelik tarihsel mekanmn 0
bir pargas olarak gahsi biyografi Yenigag
yogra Ilerleme
Gerileme
. Doga ve insanin donliglimlt
chﬂ;i £€;l;:1;:y(l)‘1;ﬁa£tasyon iligkilerinde ilerleme, gerileme ve
gelisme Ornekleri
gﬁ:ﬁ%?ﬂﬁ -Dogaya baghhk Tarih dncesi
—Endiistrivel dirlinler -Kilttrel ilerlemeler yiiziinden artan | Eski tag devri
-Gnnumn); de endistriyel gitvenlik ihtiyaci Neolitik Devrim
rtinlerde smirlama, gegmisten -Dogal orta'mlanp yok olmas: E! Sqge
gelecek perspektifleri -Doga tizerindeki gli¢, Ticaret
“Toplumun yapisal -Tarihsel mekanda ilerleme,
P } gerileme, gelisme
f:ﬁgfrlildlgm de kadm-erkek -Erkek ve kadin arasindaki dogal
gorev paylagim

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 54

Insanlann diinyay: algilamalarinda zaman bilinci ve tarih bilinci iki Snemli
faktordiir. Yukaridaki tabloya bakildifinda &grencilere aktarilacak konunun {i¢ prensibe

gore nasil genisletildigi goriilmektedir. Genetik merkezliligin I. asamasinda tarihten gelen

kultiirel aktarimlar, gelenekler 6renciye oyunla kesfederek ve davramig merkezli olarak
hissettirilmektedir. Kolay anlagilabilir ve ¢ocugun yagantilarindan 6rneklerle g¢ocugun

tarihe ilgisi gelistirilmektedir.



61

Ikinci asamada 6grenciler zamam algilama ve ona uyumu &grenmelidir. Tarihsel
mekan insanlarin yagsam alam olarak algilamalidir.

Ugiincii agamada ise dgrenciler tarihsel mekam algilamay: ve mekan igindeki insan
faaliyetlerini &grenmelidirler. Ogrenciler yine bu asamada kadin ve erkek arasinda
yaradiligtan gelen biyolojik bir fark oldugunu ancak sosyal ve ekonomik olarak gorev
dagiliminda bir fark olmadigim bilmelidirler.

Problem merkezlilikte de dogamin insan {izerindeki egemenliginin giderek
azalmasi, dofaya hakimiyet ve hayati 6nemi olan dogal kaynaklar iizerinde durulmaktadar.

Kavram merkezlilikte, konuyla ilgili kavramlann aktarimi s6z konusudur. Ancak
burada kastedilen kavramlarin ansiklopedik olarak ezberlenmesi degildir. Kavramlar tarih
konulan i¢inde ele alinmali ve &grenilmelidir. Kavramlarin dgrenilmesinin temel amaci
6grencilerin iglenen konu hakkinda bildiklerini diizgiin olarak aktarabilmeleridir.

Dilek (2001: 78-79) de kavramsal anlamanin tarih derslerinde en ¢ok {izerinde
durulmas: gereken konulardan biri oldugunu belirtmekte ve tarihi dile ait kavramlarin
anlamlarinin dogrudan sozlik anlamiyla aktarilmasinin yanhg bir yontem oldugunu,
kavramlarin 6gretiminde 6grenci yasantilar1 dikkate alinarak egitici drama etkinliklerinden
faydalamilabilecegini vurgulamaktadir.

Tablo 4.4.’de genetik merkezli bir yaklagimla “Sehirlegsmeye Giden Yol” konusu
alts boyutta ele alinmigtir. Bunlar; ekonomik-tarihsel, politik-tarihsel, toplum-tarihsel,
aktiiel-tarihsel, kiiltiir-tarihsel ve gevre-tarihsel boyutlardir.

Insanlarin ilerlemeler sayesinde yiiksek kiiltiirli olugturduklan ilk agamada
verilmektedir.

Merkezi devletin ortaya ¢ikmasiyla insanlarin birlikte yasamalarim saglayacak
kurallarin da olustugu, kurumsallasan devletin kanunlariyla toplumsal diizeni sagladig:
Ogrencilere aktariimahidir.
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6. Simf 2. Konu icerik Omegi (Sehirlesmeye Giden Yol: Nil’de Yiiksek Misir Kiiltiirii)
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Genetik . ‘ - Terim/Kavram
Merkezlilik Problem Merkezlilik Merkeziilik
Dogal mekansal gevre sayesinde insanin meydan Yitksek kiiltir
okumasi Cevre
Yilksek kTN | - Esaslt gegim problemi olarak temel ihtiyaglarmn isbirligi
%’aktar.n olarik Nil (beslenme, givenlik) kargilanmasindaki memnuniyet Is paylagimi
-Isbirligi ve ig paylagimi sayesinde esit imkanlar bulma Organizasyon
-Organizasyon ve toplumsal giicin merkezilesmesi Idare/ Y6netim
Gilvenlik kazanma igin 6zgflirlikklerden vazge¢me: ?gvllfl:n
-Kabiliyetli, kudretli bir organizasyon gekli olarak P .
Biirokrasi
Resmi merkezi devlet idare ve kontrol
mercilerin -Biirokrasi ve ySnetim etme
-Idare ve kontrol, toplumun gorevleri aki
tesekkin -Hilkkimdarhgm megru kilinmasi gin darlik
Tanr olarak firavunlar Haklar
-Birey ve devlet: Haklar ve Gorevler
Gorevler
Toplumsal ayrimlagmanin bir sonucu olarak hiyerargi
-Hizmet ve makam Hiyerarsi
:‘oplu;ns:llanm -Meslek, miilkiyet ve aile Hizmet
A ~Toplumsal glctin ifadesi olarak liks Luks
gelly -imtiyazli olmayanlarmn giinlilk hayatlar1 Imtiyaz/Ayricalik
-Cinsi rollerin ifadesi olarak eril ve digil tanrilar
Bilim ve rasyonel dilnya anlayig1: Takvim
iTimi -Tabii akig anlayigi Yaz1
Bi baglangict -Yaz ve enformasyonu igleme Piramitler
-Bilimin pratik kullanim olarak teknik
Yi.lksek klttirlin Yabancilik ya da samimiyet:
miras: olarak Sahsi varolusunun kaynag
simdiki zaman

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 58

Yiiksek kiiltlirlin toplumsal sonucu olan sosyal simiflar idare, varlik, meslek,

cinsiyet ya da aile gibi faktdrlere gore olusmaktadir. Toplumdaki bu yap: bir hiyerarsi
yaratmakta ve kurumsallagmis sosyal bir esitsizlife sebep olmaktadir. Toplumdaki
hiyerargi derste incelenmelidir. Kiiltiirel tarihsel olarak bilimin baslangicindan itibaren
rasyonel diinya anlayisina, yiiksek kiiltlirin kazandirdifn goriiglere, deneyimlere
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deginilmelidir. Unite sonunda &grencilere Misir kiltiirii ile ilgili deneyimleri, turist olarak
o kiiltiirle karsilagip karsilagmadiklar gibi sorular sorulabilir.

Tablo 4.5.

6. Sinuf 3. Konu fgerik Ornegi (Avrupa Kiiltiirlinde Yunan Kiiltiirtinden izler)

Genetik Merkezkilk | Problem Merkezlilk st
Yunan gehir devletlerinin
olusumu Politik gesitlilik ve kiiltiirel birlik
-Tabii mekansal ortam -Sehir cesitliligine egilim
-Toplumu birlegtiren ~Hellende elit bilinci ve barbarlarin Polis
elementler olarak dil, din, sinirlanmasi
kutlama kalttirt
Bilim ve sanatin geligmesi Dilnya goriisii olarak sanat ve bilim
-Yunan diiglincesi:mitolojik | -Rasyonalizm ve dindarhk
diinya gorlisiinden rasyonel | Gegerli deZerleri ya da olaylar sorgulayan | Felsefe
sorulara sorular Statll
-Batili kiiltiirde uzun siireli | -klasik ideal ve Naturalizm Trajedi
klasik 8rnekler olarak -Yunan siirini bigimlendiren insan
sanatsal ve giirsel eserler problemleri
Farkli devlet gekillerinin
ortaya gikmasi ve onlarin
varlik ve problemleri Durgunluk ve farkli devlet gekillerinin
{izerine dislinceler reform kabiliyeti
-Isparta savag birligi -Sparta egitim ideali ve devlet hizmetinde Devlet Sekli
-Aristokrasiden bireyin iglevselligi Aristokrasi
Demokrasi’ye bir polis -Polis iginde politik alanin olugmasi Zulim
Ornegi olarak Atina *Askeri gorevlerin listlenilmesi ve politik | Demokrasi
*sosyal gerilimler ve haklarin belirlenmesi Halk toplantisi
reformlar *Vatandagin demokrasi siniri: Coguniufun | Oylama
*Perslerin diinya giicline | katilimi ve ySneten azinlifmn rolil Cogunluk
karg1 Atina *Dag politika ideolojisi: Emperyalist prensibi
*pelisen Demokrasi ve hareketler Esit agirhk
onu elegtirenler *Halkin goriigiinl etkileme, dilglince terdrlt | Hegemonya
*Atina’nin dig politika ve hukuk devleti Maniplasyon
tutumu ve Atina-Isparta
ikiciligi-ditalizmi-
* Savagta Demokrasi’nin
tehlikeye dilgmesi ve zarar
gormesi
Biiyiik Iskender Imp. ve o . .
dogunun Helenlegtirilmesi ﬁﬁﬁiﬁmy;?oﬁeﬁkmmel erime? Helenizm

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 63



6. Simfta “Avrupa Kiiltiirinde Yunan Kiiltiirinden Izler” konusu islenirken
ogrencilere dSnemi yansitan rnekler verme, mitolojik olaylardan ve kigilerden faydalanma
esastir. Barg i¢in diizenlenen spor miisabakalar1 ve olimpiyatlar 6rnegi g¢ocuklarn yag
seviyelerine uygun olarak anlatilmalidir.

Antik Yunan gehir devletleri ve burada yasayan halklar konu edilmeli, Isparta’nin
ornek kiltiirii derste ele alinmalidir. Ozellikle gehir devletlerinde kadmin rolii, mitolojide
ve edebiyatta kadimin anlamu ile ilgili 6grencilere bilgi verilmelidir.

Konu iginde gegen kavramlarin aktarim Grnek metinler i¢inde ve somutlagtirma
ilkesine gore yapilmalidir.

Asagida Tablo 4.6.da verilen 6rnekte de Roma Imparatorlugu’nun savaslar yoluyla
genislemesi ve bu durumun toplum iizerindeki etkileri yansitilmaktadir. Genetik merkezli
yaklasimda P6n Savaslan doneminde tarimin degil, ticaret ve ekonomik rekabetin esas
oldugu vurgulanmaktadir. Daha ileri Cumhuriyet dneminde Roma asillerinin savaslarda
elde ettikleri basarmin devlet iginde politik gii¢ saglamada bir arag oldugu derste
islenmelidir.

Tablo 4.6.
6. Sumif 4. Konu Igerik Omegi (Roma Imparatorlugu ve Avrupa Uygarhigina Katkisi)

S S i ~ | Terim/Kavram

. Gepetik Merkezlilik' Problem Merkegl}hl_gi i | Merkezlilik

Kdyden diinya

imparatorluguna: .

-Eski cumhuriyetlerde bdlgesel Sav_as yoluyla gems.lex.neye baglantih olarak Cumbhuriyet

genisleme degisen top!umsal ilgiler Senato, Konsfil

-Imparatorluga giden yola ;‘;ﬁngxi:?al istekle olugan savay: Savay Genigleme,

Ornek olarak Pon Savaglari . . hakli savag

-Geg Cumhuriyet'te politik ;fi(:snomlk rekabeti zayiflatma araci olarak imparatorluk

yasamin deZigimi _ oy e . Eyalet

“Kral Oglist ybnetiminde sl:‘(:mz:, asﬂletl'l iginde politik gii¢ sart1 olarak Hakimiyet

imparatorluBun toparlanmasi ve a3 a3

yerlesmesi

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 68



Tablo 4.6. (Devami)
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" ‘ SR SRSALyay b = Terim/Kavram
Genetjk Merkezlilik | Problem Merkezlilik S Merkezlilik =
Antik metropolde modernlesme ve
e . yabancilasma
le:il;mleﬂ( :;tﬁmmde 1p. -Roma’da ikamet: Zengin ve fakir arasinda
—sosyal iﬁski){er -ckonomik zenginligin temeli olarak kdlelerin Metropol-
konomi calistirilmast Perifer
e ‘1":1‘1’( -halk kitlelerinin ihtiyaglarmin karsilanmastyla | -
Jnian hakimiyetin givenliginin saglanmast K;;‘.fl‘('ya
-giinlik yasamin listesinden gelme araci olarak
:ﬁ:;ri ukuk roma mithendislik sanat1
) -eksik ¢evre bilinci ve ¢evreyle sorumluluk
gergevesinde ugrasma
hp@g;?%;;ﬁ?;gﬂ:i? Roma uygarhZinin genislemesi ve karigik Ilfgigf;ﬂ(
i/I:?)anl:lal.l kasabalar knltm'l?rm ox:taya gikist . .. Sehirlesme
Lingua Franca olarak Latince -Roma nin bir aynasi olarak peflfer:Hak1m1yet Vatandaglik
F torlu glivencesi ve uygarlagma stireci Haklan
saator Zun -gelisme faktoril olarak dil . .
desanralizasyonu -i¢ gelisme 83esi olarak dig bask: unsurlan Latinlegtirme
ve eyaletlerin yikseligi § 8l 15 Alint: kelime
Roma ve biz Antik Roma’nin bugiinkii dilnya igin 8nemi

Asagida Tablo 4.7.de Ortagagda
yapilandirlmaktadir. isleniste Roma’daki ge¢mis uygarhgin ¢ok boyutlu yasam iki soru
etrafinda ele alinmalidir. Bunlar;
Modernizasyon sorusu imparatorlugun sehir merkezlerinde yasam tarihsel deneyimlerin

Yasam konusu 1{i¢ prensibe gbére

modernizasyon ve yabancilasmis uygarhiktir.

farkli boyutlarim1 yansitmaktadir. Sosyal boyutta ise barinma ve patriyarsik toplumda
kadmin yeri tartigilabilir. Ekonomik boyut islenirken kolelik kurumu ele ahimmalidir.

Gegmisin giinlimiiz yagam {izerindeki etkileri basit 6rneklerle ve tarihi simgelerin
derse taginmasiyla gosterilmelidir (Roma gehir mimarisi gibi).

Konu icerik &rnedi genetik merkezli yaklagimda ortagagin smmf toplumunu
hiyerarsik bir sistem dahilinde ele almakta olup, bunlar Timar alanlaninda kdyli yasam,
soylu yagam ve derebeylik ile burjuvazi yagam ve sehirdir.



7. Simf 1. Konu fgerik Ornegi (Ortagagda yasam —feodal toplum ve sehir toplumu)

Tablo 4.7.

Terim/Kavram :

Genetik Merkezlilik A Problem Merkezlilik o | Merkezlilik -

Toprak iizerinde yagamin uzun silren

yapilanmas:: Topraga bagh varlik garantisi
Timar alanlarinda k6ylii yagam | olarak hakimiyet
-Uretim durumu ve dogaya - Mahsul temel ihtiyaci kargiliyor mu?
bagimlilik -Gorevler ve hizmetler: Glivenlik igin Timar sahipleri
-Timar sahiplerine bagimhlik dzgiirliik kisitlamasi Angarya ig
-Timar yapist -Merkezi idare ile merkezi olmayan ekonomik | Serfllik
-Sosyal tabaka iginde ¢iftgilerin | idare ve gegim
sanslan -Toprak ve halk tizerinde hakimiyet

-Timar sisteminde sosyal degisiklik olanaklan

ve sinirlan
Soylu yasam ve derebeylik ?zi?lder ile kirahk timarlar arasindaki gergin

P iligkiler
-lz(elrebey iligkilerinin ortaya -Bireysel ilgilere kars1 sadakat gorevi Derebeylik
QKr:lll ik ve Sovluluk -Bolgesellesmeye kargi merkezilesme Feodalizm
:Soval elik veysara . -“Sovalyelik”, “Nezaket” ve kanh savas Tabaka ( smnif)
0 Y alt ogreti Y yagam eserleri toplumu
§ asam -Sosyal siif ve Tanr vergisi diizen olarak
hakimiyet
Hisar-kale,
Burjuvazi yasam ve sehir Modernlegme siirecinde sehirlerin geligimi: ;ﬁdas, sehir,
T Sistem degisikliginin baglangici olarak ticaret
-Ortagag schirlerinin orta Vatandag hakki
lelsc s:l% i ?;n!r e oya %::n olma siirecinde farkl1 ilgi ve leju\(/iaazi
elementlesrghn-le T geleneklerin baglantist iﬁé)ill:?lﬂ(
i -Sehir yasaminda 6zgiirlik ve korporatif -

:‘:% tim ve ticaret -Lonca: Sosyal koruma kurumu Avricalik 0
*Hre] nmdarhk -Sosyal simf dilzeninde ticaret glicl Esyr:laf loncasi

-Politik 6zerkligin geligimi olarak ticaret glicii Lonca

Hansa birligi

Kaynak: Gym. 1. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 72
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Problem merkezlilikte ise tarihi olaylar daha ¢ok sosyal boyutlan ile
sorgulanmaktadir. Dersin somut tarihsel materyaller kullanilarak aktarilmas: 6grencilerin
gérerek Ofrenmeleri bakimindan &nem tagimaktadir. Bu ylizden &gretmenler konuyu
aktarirken dénem segmekte serbesttirler. Segtikleri donemin 6zelliklerini yansitan, yagam
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bicimlerini ve sosyal iligkilerini ortaya koyan bir ders iglemede genis bir hareket alanina
sahiptirler. Ogrenciler rol yapma teknigiyle dsnemin karakterlerini sinifa tagimaktadirlar.

Ortagad1 yansitan tipik kavramlar déneme ait metinler i¢inde ve Ogrencilerin
kesfederek 6frenmesini saglayacak bigimde ele alinmalidur.

Tablo 4.8.
7. Siuf 2. Konu Igerik Omegi (Ortagagin Hiristiyan Diinyas1 ve Hiristiyanligin

Islamiyet ile Karsilagmasi)

; : IR PEERS | R e G ) .| Terim/Kavram
ngeﬂk Mgrkezhhk r 2 Problem Merkezllllk ‘ Merkezlilik
Hiristiyanlifin Roma Dinin politize edilmesi
imparatorluguna niifus etmesi -Dokunulmazlik istekleri ve hosgord Devlet dini
-Devlet dinine ayaklanma -Roma imp. istekleri ve dogu kilisesinin | Papahk
-Papaligin olusumu kars1 giigleri
Avrupa’nin Hiristiyan 6zelligi
ve manastir drnekleri
:Manas?trlarm Hiristiyanlagtirma Pﬂpya islerinden gekilme Hiristiyanla a
islevleri Misyon ve gii¢ Mis onerliks brm
-Killtiir aktaricalars olarak -Paylagim olarak kiiltur Masastr
manastirlar -Takva ve sOmiirgelesme
-Ekonomik bir organ olarak -Dini g8revler ve politik hizmet
manastirlar
-Manastirlarin politik rolleri
Ortagag Hiristiyanhginin diinya . Sembol
anlayist Dinle biitlin yasam alanlarina niifus etme Katedral
:I;Emﬁilk ve ortagad Imparatorluk ve papalik arasmdaki
-hnparatoriugun dinilesmesi ve rekabet ve k?.rslhkh etkilesim Imparatorluk
Bat1 Roma Imp. yenilenmesi -Dini hakimiyet dayanaklart - Papalik
Kilise reform hareketleri ve Kilisenin geligmesi ve papanin politik
imparatorlukla ¢atigma gllg istekleri
Hiristiyanlik ve Islamiyet Yal;anyclzllllarla karyilagma: Sagirtic: d

T . ve bilylilenme : .

-Islamiyetin yaylimas: Islamiyetin igletme gicll ve gekiciligi | Samiyet
-Yzlegme . ~Hagli seferleri ve kutsal savag Kutsal savag
-Miislimanlar ve Hiristiyanlar _Islam sayesinde Avrupa’nm Hagh seferleri
arasinda ekonomik ve kitlttirel T Sayestn VIup Hosgorl
degisim zenginlesmesi

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 77
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Icerigin genislemesi ge¢ antik donemde baslayip, ge¢ ortagaga kadar devam
etmektedir. Ortaga Avrupa’sinin diinya goriisi, manastir yasami ve manastirlarin
Hiristiyanlhigin yayilmasindaki 6nemi 6grencilere anlatilmalidir. Yakinda bulunan 6rnekler
gosterilmeli ve onlarin sosyo-kiiltiirel agidan 6nemleri ile ekonomik ve sanatsal faaliyetleri
ele alinmalidir. Kilise ile imparatorluk arasindaki rekabet ve kilisenin politik islere
miidahale etmesi konusu agiklanmalidir.

Islam dini ile karsilasma ve onunla rekabete deginilmelidir. 8. yiizyila kadar
Islamiyetin askeri olarak gelismesi ve Hiristiyan diinyasimn Hagli Seferleri yoluyla
ilerleme denemeleri ile Islamiyetin yayilmasindaki ikinci dalgalanma ve bu durumun
giintimiizde ve gelecekte yaratacagi problemler ve etkiler 6grencilerle ele alinmalidir.

Islam tilkelerinde yasayan Hiristiyan ve Yahudi dini azinliklar ile Hiristiyan
iilkelerde yagayan Miisliiman ve Yahudi azinbiklar problemi g¢ogulcu perspektife gore
islenmelidir.

Tablo 4.9.
7. Smuf 3. Konu Igerik Omegi
(Yeni Diistinceler ve Bunlarla Gelen ilerlemelerin iki Yonliiliigt)

GenetikMerkezlilik Pfoblém Merkezlilik - Tenm/K.a'v ram

: e : | Merkezlilik:
Rasyonel ilerlemeler ve
my&?ﬁqf?gk‘mak larla | Buytin dunyanin kegfedilmesi: Zevk ve |
-lerlemeler ve genis etkileri: | 263 kaynag olarak yasam, korku llerleme

* | kaynag olarak yagam Rasyonalizm

Gutenberg ve toplumsal Kurtulus olarak bilimsel iler] )
dtsincenin olugumu -urfuug o VImse? 1lerieme, Hiimanizm
Erken kapitalizmde kabul bilyliniin bozulmasi, dinin etkisinin Ronesans o
edilen modern ekonomik zay1ﬂama§1 dernl . Erken Kapitalizm
formlar -Rasyonahzas' yon, modernlesmenin Yaymecilik
H isti tablosu ve sosyal kilfeti Monopol
bir don 'msbasmka 0zl -Rasyonalizm ve biiyli-sihir
olarak cadi takibi ve zultim

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 82
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Tablo 4.9. (Devami)

y . N ' N Terim/Kavram.:
Genetik Merkezlilik o Probleql Merkazlililli,-‘ ’ Merkezlilik =~
Kriz igindeki kilise:
Kilise tartigmast ve dini Kurtulus ve yeni mitkellefiyetler Reform
hareket Birevi uk bilinci ik
—Luther’in vicdan -Bireyin sorumtuluk bilinci Protesta?n

-“Hiristiyan dilnyasinin 6zglrliigli”niin Kalvenizm

ayaklanmasi o
-Reform ve sosyal hareketler ?I?mﬁlol arak inang zglrlugn Mezhep
-Mezheplesme ve Inang ¢ bzglir
savaslari
Diinyanin
Avrupalilagtriimast i:;};: :§1m1 ve killtiirler aras:
Kolomp sayesinde yollann | 1 e bilim ve ortagag inanct e
-Fz th -Yeni rasyonalist anlayig ve kdlelegtirme g
_Somirge imparatorlugu -Pasifist diglince ve kiiltlirel gelisme

Tablo 4.9.’da da gériildiigii gibi bu déneme bilimsel, teknik ve sanatsal ilerlemeler
damgasim vurmugtur. Ogrencilerin motivasyonunu artiracak bir gok drnek sunumda etkili
olmaktadir. Ogrencilerden gelen sorular konunun igerigini sekillendirebilir. Gutenberg’in
biiyiik teknik bulusu, Kopernik ya da Italyan sanat diiiincesindeki Ronesans gibi konular
ogrencilerin ilgilerini ¢gekmektedir. Bu konularin 6grenciye aktariminda disiplinler arast bir
yaklagim i¢inde ¢alisiimalidir.

Degisen diinya goriigii ve din anlayisi, Luther’in din yorumu ve kiliseye karsi
ayaklanmasi, Protestanlik konular1 Avrupa’daki inang savaslar1 ve mezhepler ile paralel
islenmelidir.

Avrupalhlagtirma politikalari, koloniler, kesifler ve bunlarin sonuglar
agiklanmalidir. Ogrenciler tarihsel olaylarda rol alan, tarihi yonlendiren aktorleri ve
gruplan tammali ve O&grenmelidir. Bunun sonucunda olaylarla ilgili olarak kendi
diislincesini geligtirip, yorum giictine ulagmalidir.



Tablo 4.10.

7. Simf 4. Konu igerik Omegi

(Is Hayati: Modernizasyon Siirecinde Giinliik Hayata Yetigme)

. — F— Terim/Kavram
Genet;k Mgrkeﬂlhk Problgm Merkezlilik Merkezlilik
Gegmiste ve bugiin ¢ocuklarin giinlik
Coouklarmn galigmasindan okul | ooy Gnlok hayat
Caligma-Ogrenme-Oynama?
gm.b" yasamdan caligma [s hayatimin kesfi, bir modernlesme
-Gegmigte insanlarin ¢aligma slt;re mzian d la . Temel ihtivacl
hayatlart -Dogadan ve dogayla yasam: emel ihtiyaglar
-Gegmiste koyde glinlik Toplayicilik ve aveilik Modernlegme
y smigte KOy -Planh ¢aligma sayesinde temel Kdlelik
ajam . ihtiyaglarin kargilanmasindaki garanti
-Antik gagda kolelik -insani yardim arac1 olarak k6leler
g::f;g ;;:sgnlgy;f;;;g? : Tannlarmn isteklerinin ifadesi olarak
Ortagas kdytinde kby hay;m ¢aligma ve insanlarmn kaderleri:
Manastrr havatt -Beddua olarak ¢aliyma? Angarva i
Y -Ora et labora ~Calismak ve Dua etmek- garya Iy
-Soylularin hayati laral Manastir kurallar
-Sehirde galisma hayati "Rtk bedenselalistng Esnaf loncas1
-“haysiyetli” i izerine esnaf gururu
Z“‘}:sm“’u‘;?gf;i‘ci’;?‘. Bireysel deger igin olt olarak is: Fabrika isi
_Kp 1im ve erkek 1;59 ilei. -Yabancilagma ile kendini Kazamlmig meslek
memurlar ve serbest qa,llsanlar ek s Hrmedasne i Ev isi
-Kadmlarmn gintik is yagami -Kazanilan ig ve ev igi Kadinlarn haklarmi
-Kadmlarm ayn: hakiazaﬁip -Toplumsal ve ekonomik katilim araci elde etmesi
olmasi galigmalar olarak kazanilan ig
Hak olarak galigma gdrevi: Modern toplumda ¢aligma bilinci:
Modern endilstri toplumunda Calismak i¢in yagamak- Caligmak, Caligma zamani
Bos zaman
giinlak is hayat yasamak igin?

Kaynak: Gym. I. Kademe Tarih Dersi Programi, 2001: 86
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7. smifin son konusu olarak tablo 4.10.°da “Giinlik yasam ve Is hayat”

gosterilmigtir. Modernlesme siirecinde giinliik yagamla miicadele, kadin ve erkegin is
diinyasindaki yeri gibi konular yagam gergegi iginde ve orneklerle islenmek zorundadir.
Buradaki ¢ikig noktas: 8grencilerin kendileri, onlarin gerek ¢evrelerinde gerekse ailelerinde
yasadiklan tecriibeleridir.
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Ogrencilerle birlikte giintimiizdeki is hayati degerlendirildikten sonra konuyla ilgili
olarak gegmiste bir yolculuk yapilabilir. Baslangigta ¢aligmanin temelinde ilkel diirtiiler
olup, sadece temel ihtiyaglan kargilama amaci giidiilirken zamanla sartlar degismis ve
kolelik ortaya ¢ikmustir. Ardindan ¢aligma, tannlann istedi ve insanlifin kaderi olarak
yorumlanirken endiistrilesme ile birlikte bugiinkii anlamim kazanmistir seklinde bir
aciklama yapilarak konu igerigi genigletilebilir. Tim bu sliregleri aktarirken gorsel
materyallerden, nesnelerden faydalanmak ve 6grencileri aktif tutmak 6nem tagimaktadir.

Didaktik olarak o6grencilerin yasamlarindan ve ilgilerinden hareket etmek
zorunludur. Kesfederek 6grenmenin, rol yapmanin ve farkli davramis merkezli 6grenme
sekillerinin derse katkis: bilyiikttir.

Tarih dersi 6gretim programinda 3. b&liim tamamiyla egitim durumuna ayrilmigtir.
Bu boliimde tarih dersi 6gretim ilke, yontem ve tekniklerine yer verilmigtir. Tarih dersi
Ogretiminde kullamilacak arag-gereclere ve materyallere deginilmigtir. Son olarak da
disiplinler arasi ¢aligma, konu &rnekleri ile verilmistir. ilk olarak tarik dersini planlama ve
uygulamada égretim ilkeleri siralanmistir. Gymnasium I. kademede tlim derslerde oldugu
gibi tarih dersinde de bilim merkezlilik ve dgrenci merkezlilik prensipleri 6n plandadir.

Didaktik bir prensip olarak 63renci merkezlilik; yasamla ilgililik, alakadarlik,
anlamlilik, simdiki zamanla ilgililik, 6grencilerin derse katilimi, kesfederek 6grenme ve
davramis merkezlilik bakimindan ele alinmaktadir.

Yasamla ilgililikle kastedilen ofrencilerin yasa ve cinsiyete 6zgii 63renme
egilimleri ile cinsiyete 6zgli davramig modelleri ve yaratici, bi¢imlendirici yeteneklerini
g6z Oniine almadir. Ogrencilerin tecriibeleri, yasam gergekleri, sorulari 6n planda
olmalidur.

Alakadarhk ise tarih vasitasiyla anlayig gelistirmedir. Ogrenciler kendi nesillerinin,
kendi milletlerinin tarihleri ile alakali oldugunu, geleneklerin, adet ve aligkanhiklarin
sadece simdiki zamanda degil gelecekte de tarihe dayal olacagim bilmelidirler. Bununla
beraber bagka insanlarin yagamlarinin, deger ve yargilarinin da bagka tarihler tarafindan
belirlendidi gergegini de anlamahidirlar.
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Anlamlilik, tarihsel olaylarin ve siireglerin tarih iginde uzun vadede sonuglarinin
etkilerini ifade eder. Bir kereye mahsus, 6zel olaylardan genellemelere giderek anlamlihik
saglar. Zaman iginde tarihe yoneltilen sorularla neyin marjinal neyin merkezi olarak gegerli
oldugu degerlendirmelerini ve bunlardaki degismeleri gosterir. Buna bagh olarak da
toplumsal normlann ve normlarin algilanma bigimlerinin tarih dersinde verilen bilgiler

isiginda degismesini saglar.

Simdiki zamanla ilgililik ise tarihteki olaylarin sonuglarimin ders iginde giincel
konularla ya da gelecekle iligkilendirilmesi anlamina gelmektedir. Tarih dersinde kiz ve
erkek Ogrencilerin tarihe dayali bugiinle ilgili farkli beklentilerinin sadece gbz Oniine
alinmas: yeterli olarak gériilmemekte, bunun somut olarak konu edilmesi gerekmektedir.
Bu durum Egitim Bakanligimin 11.07.1985 tarihli genelgesinde yer almig, kizlarin ve geng
kadinlarin geligkili davramg ve rol beklentilerindeki zorluklar ile temsil giiglerindeki
problemler derste konu edilmeli denmistir.

Oprencilerin derse katilimi ilk agama olarak yeni konuya merak uyandirma ve soru
ekleme yetenegi ile olmaktadir. Bu anlamda 6. siftan baglayarak &grenciler toplumsal
problemlerin bilincinde olarak deZisen ilgi alanlan ile ilgili sorulart sorabilirler. Derse
katilma ve birlikte bigimlendirme;

Konular ve ders igerikleri

Problem tespitleri

Dersi bi¢imlendirme gekilleri

Okul dis1 8grenme alanlarinda 6grenme sekilleri (Orn. Miizeler)

Okul ya da kademe projelerine katilma

Okul dis1 6grenme projelerine katilma (Omn. Yarigmalar) ile olmaktadir.

Sonmez (1997: 155), Ogrenci katilganhfim &grencinin fiziksel olarak simifta
bulunmasi1 olmadifini, drenciye istendik davramslarin kazandirilabilmesi igin 6grencinin
hem fiziksel hem de zihinsel ve duyussal olarak egitim ortamina katilmasi gerektigini
vurgulamakta ve tim duyu organlarim kullanarak derse katilmamin &grenmeyi
kolaylagtirdigin1 ifade etmektedir.

Tiim bu kriterler kullamlirken dikkat edilmesi gereken nokta erkek ve kiz
Ogrencilerin ilgilerine esit agirlikta yer verilmesidir.
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Kesfederek 6grenme hem bir 63renme sekli hem de ders ve egitim prensibidir.
Oprencilerin bagimsiz, aktif ve spontan galigmalarina yonelmis, dgrenci merkezliligin en
iist stmirda oldugu bir dgrenme siirecidir. Ogrenciler kendi imkanlar1 dahilinde sorulan,
aragtirmalan ve kegifleriyle yaratici1 sunumlar ortaya koyarlar. Kesfederek 8grenme onlarin
tarihlerini 6renmeye karsi1 motivasyonlarim1 ve meraklarim artinr.

Davramg merkezlilik ¢ogu zaman kegfederek 6grenme ile birlikte kullanilmaktadar.
Burada davramigla kastedilen;

Oprencilerin gorevlerini tistlenmesi

Konugma eylemi

Tarihi estetik olarak yeniden bi¢imlendirme

Tarihi problem ve problem ¢oziimlerinin simiilasyonu
Tarihsel-politik inisiyatif olarak davramg

Alana dayali oyunlar

Alana dayal1 Yasanmis olaylarin simiilasyonu
Aragtirma metotlarinin somut kutlanim:

Didaktik bir prensip olarak bilim merkezlilik dért ana noktaya dayanmaktadir.
Bunlar programda sbyle siralanmaktadir; “Bilimsel hazirlik, didaktik indirgeme, 6rnek
Ogrenme, tarihsel 6grenme.”

Bilimsel merkezlilik, okulda §grenmenin temel prensibi olarak tarih dersinin
bilime dayali tlim metot ve materyallerini igine almaktadir. Bilime dayali tarih dersi
yontemlerinin, dgrencileri alana 6zgii kategoriler i¢inde diiglinmeye ve alanin metotlarim
kullanmaya yeterli kilmas1 bilimsel hazirliktir. Tarih 6gretim programlarinda &grenene
kisa stirede sistemi ve bafimsiz ¢alismayr kazandiracak kolay ya da kolaylagtirilmig
yontemler 6n planda olmalidir. Devaminda belirli metotlar gelistirilir, yapilar taninir,
karmagik baglantilar ortaya ¢ikarilir. Burada 6grenciler alana 6zgii yontemleri kullanma
gerekliligini kendileri gdzlemlemeli ve degerlendirmeyi &grenmelidirler. Ogrenciler
bagimsiz olarak tarihsel problemlerin ¢Oziimiindeki biligsel stratejileri bulmaya ve
yorumlayici hipotez olugturmaya baslayabilmelidirler.

Didaktik indirgeme, yasa 6zgli simirlamalar, 6rencilerin aktiiel ilgileri ve i¢inde
bulunulan zaman Ogrenilebilir tarihi konularin indirgenmesinde etkendir. Didaktik
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indirgeme igerigin ve konunun gerekgesi olarak algilanmamali, sadece dgrencilerin yasa
6zgii uygulama ve 6grenme yeteneklerini kapsadign bilinmelidir.

Ornek égrenme, tarih dersinde 6grencilerin bir olayin benzerini drnek teskil edecek
sekilde sunmalann ve bu olaymn sonuglarim benzer durumlara genellemeleri olarak
agiklanmaktadir. Omek 6grenme ile &grenciler Tarih dersini sadece gegmisteki olaylarin
yigim olarak degil benzer yap1 ve durumlarin anlagilmasinda ve yorumlanmasinda tarih
bilgilerini kullanabilecekleri bir kaynak olarak gériirler.

Tarihsel égrenme ise hem 6grenci hem de bilim merkezli bir didaktik y6ntem olup,
aktif bir 6grenme siirecini kapsamaktadir. Ogrencilerin tarih bilinci geligtirmelerinde ve
kimlik kazanmalarinda alansal bilgi, yetenek ve beceri saglamaktadar.

1993 tarihli Tarih Dersi Ogretim Programinda dersin islenisinde &gretmenler
tarafindan se¢ilen materyallerin ¢ogulcu perspektif anlayigina gore se¢ilmesinin zorunlu
oldugu belirtilmekte ve bireysellestirme metodunun kullammimin &nemine dikkat
¢ekilmektedir. Tarih dersinin aktariminda kullamlacak materyal ve kaynaklar programda
su sekilde saglanmaktadir:

Yazili kaynaklar,

Objeler (d6nemi yansitan kiyafetler, arag-geregler vb.),
Resimler,

Ders kitabi,

Edebi iiriinler, s6zel anlatimlar, olaylar1 yagamig olan tamiklar, aile biiyiikleri,
Diyagramlar, grafikler, istatistikler,

Tarih atlas:,

Gorsel araglar (filmler, yazilimlar, belgeseller),
Ogrenciler tarafindan yazilan uydurma/hayali metinler,
Proje ¢aligmalar,

Bilgisayar

Tarih Programinda yontem ve teknikler de yer almaktadir. Burada tarih dersinde
motivasyonun dnemi vurgulanmakta ve sif ¢aligmas, kiigiik ve biiylik grup caligmalar,
proje ¢aligmalari, oyunlar gibi ydntem ve tekniklere rnekler verilmektedir.
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Tarih derslerinde konuyla ilgili metinlerle ¢alisgma &nemlidir. Dilsel §frenmenin
desteklenmesi, anlayarak okuma yetenefinin gelismesi ve bunlarin {izerine
yapilandirilacak metni ¢6ziimleme ve yorumlama yeteneginin gelismesi tiim disiplinlerin
gérevidir. Tarih, Cografya ve Vatandaghk Egitimi derslerinde sikca metinlere
bagvuruldugundan metnin nasil kullamlacaf: 6grenciye 6gretilmelidir. Metin ¢aligmas ile
ilgili teknikler Almanca dersinde verilse de diger derslerde de deginilmesi zorunludur.

Tarih dersi 6gretim programinda Slgme ve degerlendirme 6gesine son boliimde yer
verilmektedir. Baganyr Slgme, 6gretmenlerin siireklilik gerektiren gorevlerinden biridir.
Programda degerlendirme ile ilgili olarak su ifade bulunmaktadir: “Okul pedagojik bir ilke
olarak bagan taleplerini bireysel Ozelliklere ve ilerlemelere dayandirmakla sorumlu
tutulmugtur.”

Bu boliimde degerlendirme ilkeleri agagidaki gibi siralanmigtir.

Degerlendirme siireklilik gerektiren bir stiregtir. Tarih dersinde 6grencilerin s6zlii,
yazih ya da uygulamali olarak ortaya koyduklan tiim ¢aligmalar géz 6niine alinmalidir.

Degerlendirme derste aktarilan bilgi, beceri ve yeteneklere dayanmalidir. Bagariyr
degerlendirmenin bir sart1 da 6grencilere derste 6grendiklerine hazirlanmalan igin yeterli
zaman vermedir. Ogrencilere, onlardan beklenen talepleri yerine getirebilmeleri ve

kendilerini ifade etmeleri i¢in derste firsatlar sunulmalidur.

Oprencilerden ne beklendidi derste agik olarak belirtilmeli ve onlarin bilgilerini,
kabiliyetlerini ve becerilerini bagimsiz ve dogru kullanmalan tesvik edilmelidir. Derste
beklentiler olduk¢a iyi ayarlanmali, siradan ¢aligmalardan hari¢ daha karmagik, 6zgiin
bagarilar da olmalidir. Asinn yiiksek ya da diigiik beklentilerden kagimlmalidir. Notla
derecelendirmeye dikkat edilmelidir.

Opgrencilerin baganlarimin  de@erlendirmesi birbirleriyle kiyaslandiginda seffaf
olmah yani not verme kriterleri alan 6gretmenleri tarafindan da koordine edilmelidir.

Degerlendirme aym zamanda &gretmenler igin kendi amaclarmin ve derste
kullandiklann metotlarin verimlili§inin de kontrolti anlamina gelmekte ve gerekli
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degisiklikleri yapmalarima olanak saglamaktadir. Oprenciler igin ise Sgrenmeye bir
yardim niteligi tagimaktadur.

Tarih derslerinde farli degerlendirme sekilleri programda yer almustir. Ogrencilerin
derse tagidiklan sozlii, yazil {irtinlerle, uygulamali ¢aligmalari, projeleri, grup ¢aligmalar:,

ev ddevleri ve ders defterleri degerlendirmede etkendir.

Sozlii olarak ogrencilerin alanla ilgili terimlere hakimiyetleri ve bilim dilini
kullanmadaki becerileri degerlendirmede g6z ardi edilmemelidir. S6zlii degerlendirme
sekli; 68rencinin tarihsel olaylari, yapilari, temel kavramlan agiklanmasma, &grendigi
bilgileri diizenlemesine, iligkileri ortaya koymasina ve konu ile ilgili sorular sormasina,
problemleri tespit etmesine, Ofrendigi metotlan kullanmasina olanak saglamaya
dayanmaktadir.

Yazili degerlendirmeler 68renciye derste dgrendiklerini yazili olarak ifade etme
olanag sunmaktadir ve adil bir sekilde notlandinldiktan sonra 6grenciye geri verilmelidir.
Ogrencilerin gereginden fazla zorlanmasim engellemek igin yazih galigmalarin tarihlerinin
diger alanlarla ¢akigmamasi gerekmektedir. Yazili degerlendirmelerde konularm belli
smirda tutulmasi1 ve Ogrencilerin yag ve kapasitelerinin lizerinde zorlanmamasi
gerekmektedir.

4.4. Gymnasium I. Kademe Cografya Dersi Ofretim Programi

Gymnasium I. kademe igin gergeve programlar ve Ogretim planlan1 1 Agustos
1993’ten itibaren ilgili derslerin okutuldugu simflarda uygulanmaya baglanmigtir. 1
Agustos 1995°ten itibaren de tiim simiflar i¢in gegerli olmugtur. Okullar bu siire i¢inde ders
planlarim bu yeni programlara gore yapmakla yiikiimlii tutulmuglardir. B8ylece bu tarihten
dnce yaymlanmig olan gegici programlar uygulamadan kaldirilmigtir. Bunlar;

e  28.07.1978 genelgesi
18.06.1984 genelgesi
. 16.08.1984 genelgesi
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4.4.1. Programin Yapisi

Tablo 4.11.

Cografya Dersi Oretim Programina gore Cografya Derslerinin Haftalik Dagilim1

Yaniyil 51 |52 |6r |62 |71 72 |81 82 | Toplam.

Haftalik

2 2 - - 2 2 2 2 12
Ders Saati
Toplam 2 2 - - 2 2 2 2 12

Kaynak: Gym. 1. Kademe Cografya Dersi Programi, 2000: 38

Gymnasium I. kademede cografya dersi 5., 7. ve 8. simflarda her iki yariyilda
haftada 2 ders saati olarak verilmektedir. Ancak burada I. kademe kapsamina giren 9. ve
10. siiflar aragtirma kapsaminda olmadigindan gosterilmemistir.

Gymnasium I. kademede cografya dersi disiplinler aras: ve tek disiplin yaklagimina
gOre aktarilmaktadir.

4.4.2. Amaglarin Analizi

Gymnasium I. kademenin amag ve hedeflerine baglantili olarak Cografya dersi de
dgrencilere demokratik yapilandirilmig bir toplum ig¢inde bagimsiz, sosyal ve sorumlu bir
yasam siirdiirmeleri igin gereken yetenekleri kazandirmay: amaglar. Ogrencilerin farkli
yonlerini ortaya ¢ikarmalarna ve bunlan sorumluluk duygusuyla bigimlendirmelerine

yardimei olur.

Programda, 6grenciler Cografya dersi sayesinde yakin ve uzak mekani, gevreyi
anlar, bunlan gelistirmek i¢in bafimsiz ve dayamgma iginde galigir denmektedir. Bununla
anlatilmak istenen mekansal eylem yetisidir.
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Eylem, bir fikrin, goriigiin bilingli, istekli olarak gergeklestirilmesi ve dogrudan
hedefe yonelik bir davrams alarak tanimlanmaktadir. Daha ileri anlamda ise dolayl, bilisel
ve duyussal olarak, yakin ve uzak mekansal goriingilere, slireglere ve nesnel egilimli
¢alismalara katilma kastedilmektedir.

Yeti, yetenek ve eyleme hazir olmak anlamina gelmekte, biligsel, iletisimsel ve
sosyal yetenekleri temel almaktadir.

Mekansal eylem yetisi, cografyamin Gymnasium 6gretim ilkelerine katkisi olarak,
cografi alan egitimi ile geligir. Cografya dersi mekana bagh yap1 ve siiregleri anlamaya
yardimci olur. Bu yapilar fiziki cografik, ekolojik, ekonomik, politik, sosyal temeller ile
baglantilardan olugmakta ve insanlar tarafindan mekana dayali yasam gergekleri olarak
algilanmaktadir. Bu yapilar Cografya dersinin konusu olup, dgrencilerin yakin- uzak

mekansal ¢evrelerini kavramalarina ve eylemlerine yardim eder.

Cografya bireye ve topluma gerekli olan mekan bilgisini sunarak egitim
programinin  hedefledigi kiiltiirel bigimleme becerisine 6nemli bir katkida bulunur.
Cografya dersi uzak mekanlan da konu ederek, yabanci yasam ve kiiltiirleri de tamtir.

Programda Cografya dersi mekansal eylem yetisi geligtirerek vatandaglik egitimine
onemli katkida bulunur denmekte ve 6rnekler siralanmaktadir. Bunlar; toplumdaki farkh
ilgi gruplarinin mekan taleplerini ve bu konudaki rekabetleri ile bunlarin demokratik
diizende nasil degerlendirilecegini belirleme, doZal kaynaklarin mevcut durumu ve
kullammu hakkinda bilgi vererek c¢evre planlamasi ve ¢evre politikalarinin artan 6nemini
vurgulamadir.

Cografya sadece dispariteler, bagimhliklar, gelisme olanak ve riskleri, yabanci
halklar, yasam mekanlarn hakkinda bilgi vermekle kalmamakta, aym zamanda barg
egitimine, geri kalmishiga, yoksulluga ve aglifa kars1 savasa da katki saglamaktadir.

Cografya dersi I. kademede temel egitimdeki Ogrenilenlere baglantili olarak
islenmektedir. Cografya dersi Gymnasium I. kademede 5.-10. smuflarda agirlik
kazanmaktadir. Oprencileri bu okulun II. kademesinin gereklerini yerine getirmeye
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hazirladigindan bilimsel hazirligin temelini olugturmaktadir. Programda ayrica Cografya
dersinin Cografya biliminin kiigtiltiilmiis bir gekli anlamina gelmedigi vurgulanmakta ve 1.
kademe boyunca cofrafya dersinin bilimsel gergevesinin bir {list kademede cografya
dersinde islenen alan sorularinda bilimsel ¢aligmaya, tipik problem ve metotlar1 tammaya
ve bunlar kullanmaya y6nelik olarak belirlenecegi ifade edilmektedir.

Mekansal eylem yetisi temel topografik bilgileri de gerekli kilmaktadir.
Topografik bilgiler cografya dersinde oryantasyon i¢in 6n kosuldur ve diger alanlara da
yardimcidir; 6zellikle 6zel, mesleki, toplumsal yasam iginde kullamimi dolayisiyla
mekansal oryantasyon kabiliyeti Snemli bir kiiltiirel tekniktir.

Cografya dersinin merkezinde hem dogal hem de insan aktivitelerinden etkilenen
mekan bulunur. Mekan insanlar ig¢in yagam alam olarak algilanmakta ve insan
davramglarimn kosulu ve sonucu olmaktadir. insan hem mekanin bir pargasi hem de
kullamcisidir. Bu yiizden Cografya dersinde insanin mekan tizerindeki etkileri ve mekanin
insan tizerindeki etkileri tema edilir. Dogal faktGrier ve onlarin karsilikh etkileri her zaman
insan aktivitelerinin temeli olarak goriiliir ve bunlarin etkileri gelecekteki mekana bagh
nesillerin yagam durumlar: tizerindeki etkileri sorgular. Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimlerin
mekansal baglantisindan dolay:1 ve de tarihi ve politik olaylarin bilgisi cografya dersinin
integratif iglevini ortaya koyar.

Coprafya dersi amaglarindan ve konusundan yola ¢ikarak agsagidaki hedeflere
ulagiimaktadir:

1. Insanlarin mekan iizerinde kalic1 bir etkileri vardir ve Sgrenciler bunlarla
giinliik hayatta kars1 kargiya gelirler. Qgrencileri bu konuda bilinglendirmek
cografya dersinin gorevidir.

2. Mekan iizerinde insan davramglarinin goriinen sonuglarimin bilinmesiyle
davranmiy emniyetinin temeli kurulur ve bireysel yeteneklerin olusmasi
saglanir.

3. Insan davramslarimin mekan {izerindeki etkilerinin sonuglari davramsg
sistemleri Gzellikle de sosyal sistemler hakkinda bilgi verir. Bu etkiler
kiiltiirel, ekonomik, teknik ve politik ilgilerin, kararlarin ve de aym1 zamanda
diinya goriisinden kaynaklanmaktadir, Oprenciler cografi kararlarin
arkasinda bulunan goriigleri tammmali ve bunlan karsihiklh olarak
degerlendirerek nesnel yorumlar getirebilmelidir. Kendi goriiglerini de sebep-
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sonug iligkisi ¢ergevesinde savunabilmelidirler. Boylelikle Cografya dersi
dgrencilerin karar verme yeteneklerini geligtirmelidir.

4. Kendi kararim verme istegi sadece sosyal sorumluluk sartiyla hakh kabul
edilir. Cografya dersi insanlarin yasam alanlarim kullanirken ya da
bigimlendirirken her zaman i¢in bagkalarmin da mekan isteklerine sayg
duymak gerektigini vurgular. Saygi duyma bolgesel, yoresel ve diinya
capinda gegerlidir. Cografya dersi sadece gesitli mekanlarin kullanimi ve
onun ¢evre sartlari tizerine bilgi vermekle kalmaz, birbirleri ile rekabet iginde
olan mekan taleplerinden dolay:1 bireysel ve ortak karar verme imkanlari
sinurl olan bireylere, halklara, gruplara kars1 sosyal sorumlulugu 6gretir.

5. Diinya c¢apinda insanlarin birbirleriyle kolay iletisim kurabilmeleri yabanci
kiiltiirlere karg1 sayg: ve hosgoriinlin 6nemini artirmigtir. Yabanci iilkelerden
ve kiiltiir ¢evrelerinden insanlarla birlikte yagsama, medya, bireysel geziler
dolayisiyla yabancilarla yasam g¢ogu Ofrenci ig¢in giinlik hayatin bir
pargasidir. Cografya dersi, yabanci ilkeler ve halklar hakkinda verdigi
bilgiler sayesinde &grencilerin yabanci hayat sekillerini anlayip saygi
gostermelerini saglar. Bireyler ve gruplar kendi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerini ne kadar iyi tanirlarsa, yabanci hayat sekillerine ve kiiltiirlerine
kars1 o kadar hoggoriilli olurlar ve dayanigma anlayis1 iginde yaklagirlar.

6. Zamanumizda bir yandan mekanin smirli olmas: ve kotli kullamilmasi bir
yandan da artan niifus ve zenginlikten kaynaklanan mekan talepleri yiiziinden
insanlann yasadify ortamlari korumalann bugiin ve gelecek nesiller igin
olduk¢a 6nemli bir gorev olacaktir. Cografya dersinin buna katkis: ise sadece
dogal mekansal sistemler {izerine bilgi vermek ve fikir olusturmak degil, aym
zamanda dogal yasamin temellerine karst sorumluluk duygusuyla
yaklagmay, dikkatli ve saygili olmay: dgretmesidir.

Oprencilerin derste islenen konuyu, biligsel agiklanmis olarak g6rmeleri ve bir
bilim olarak Cografyamin sundugu teknikleri, yontemleri kullanarak problem odaklh
konuya yaklagmalar amaglanmis mekansal davrams yetilerinin sartidr.

Yukarida sayilan hedefler dogrultusunda ogrencilerde gerceklesmesi beklenen
davramglar programda asafidaki gibi siralanmgtir. Bunlar I. kademenin tamamim kapsar
ve II. kademede de devam etmekte hatta hayat boyu anlam tagimaktadir. Davramglarin
siralamasinda bir hiyerargi s6z konusu degildir, bunlar aym zamanda yan yana, birbirine
baglantil: olabilecegi gibi, kismen de kesigebilmektedir.

Oprenciler bu derste;

Kendi yerlegim yerleri ile iliskili olarak mekansal gergekleri ve gelismeleri bulmaya
ve yerlestirmeye,
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Bilimsel oryantasyon prensiplerine ve temel bilimsel hazirhk metotlarna gore
mekana dayali sorular islemeye, bilgileri nesnel ve elestirel olarak almaya,

Mekanin bir sistem olarak dogal ve antropolojik etkilenmig alt sistemlerden
olugtugunu ve bu sistemin bir pargasina yapilan miidahalenin tiim sistemde degisiklik
yaratacagini anlamaya,

Cevremizdeki dogal zenginliklerin kendiliginden ¢ogalamayacag: bilgisinden yola
¢ikarak, dogaya kars1 yanlis davranmamn geriye dondiiriilemeyecek zararlarinin olacagim
bilip, ekolojik olarak sorumlu davranmaya,

Mekam kullanma ¢atigmalar1 arkasinda yatan ilgileri, goriisleri ve gii¢ iligkilerini
aragtirarak tartismaya, kendine nesnel bir bakig agis1 gelistirerek, sorumluluk bilinciyle ve
uzlagmaci bir tutumla sorunlar1 ¢6zmeye,

Mekana dayali politik karar verme siireglerini demokratik olarak etkileme
olanaklanm tamimaya, bunlan esit hayat sartlarina uygun kullanmaya ve uygulamaya
gayret etmeye,

Kendi sosyal ve dogal mekansal 6zelliginin bilincinde olarak yaptig1 kisisel mekan
algilama ve degerlendirmeyle bagka halklarin, gruplarin, devletlerin yaptifi mekan
degerlendirmelerine 6n yargisiz bir tutum sergilemeye ve hoggorii gostermeye,

Bagka insanlarin ve halklarin yasam haklarmi kabul ederek bagimliliklarin ve
mekansal farkliliklarin kaldirilmas: i¢in ¢abalamaya, diinya ¢apinda igbirlikleri igin géniillii
olmaya ve desteklemeye, barig i¢inde yasamayi tegvik etmeye yeterli ve hazir olmalidirlar.

4.43. icerik Analizi

Cografya programimn igerigi iki temel kritere gore yapilandinlmigtir. Bunlar;
Ogrenci merkezlilik ve bilim merkezliliktir. Ogrenci merkezlilikten kasit burada Cografya
biliminin ve onun sistematiinin &grencilere dogrudan aktarilmasi degil, 6grencilerin
kazandiklan cografi bilgileri yasam alanlarina ve yagam gergeklerine uygulayabilmeleridir.
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Programda 6grenme alanlan su gekilde siralanmaktadir:

Doga,

Dogal kaynaklar,

Is,

Gegim/ Tiiketim,

Bog zaman,

Birlikte yagama,

Halklar ve kiiltiirler,

Devletler ve uluslar arasi iligkiler.

Doga, 6grenme alam olarak yer, iklim, bitki Ortiisti gibi cografi ve morfolojik
iligkileri kapsamaktadir. Insan da dogamn bir pargasi oldugundan, yasamin dogal
prensipleri cografya dersi igin merkezi bir yer teskil etmektedir. Yeryliziinlin dogal
donanimi ve doga kanunlari ile kurallar iizerine hedeflenen bilgi ve becerilere hakim
olmak, insanlarin dogaya karsi sorumluluklarimi yerine getirmeleri cografya dersinin
getirisidir.

Dogal kaynaklar, tiim dogal yeralti ve yeriistli kaynaklan kapsamaktadir. Bunlar
hava, su ve madenlerdir. Havanin, suyun ve madenlerin ve tim diger dogal kaynaklarin
kullaniminin sinirlandirilmas: insanlarin bilingli olmasina baglidir. Toplumsal tartismalarin
merkezini insanlify gelecegi ve gelismesi i¢in dogal kaynaklarin temini ve kullanim
olugturmaktadr.

Is, mekansal sartlara bagli olup mekan lizerinde de etkilere sahiptir. Diinya
lizerinde birgok yerde is olanaklar, sartlari ve problemleri oldukg¢a 6nemlidir. Sosyal ve
ckonomik mekansal yapilarin ve siireglerin sonuglarn da i yeri olanaklarim
degistirmektedir. Uretim fakt6rli olarak is ve para yamnda mineral ve fosil kaynaklarinin
giindeme gelmesi ekoloji-ekonomi tartigmasina anlam kazandirmugtir.

Gegim ve tiiketim, ekonomik gelismeler batida yilksek yagam standardim
getirmigtir. Ancak bugiinkii tehlike {iretimin ve iretimin gevre {izerindeki olumsuz
etkilerinin yagam kalitesini olumsuz etkilemesidir. Alt yap1 olmadan tiretimin ve tiiketimin



83

gelismis ekonomilerde goriilmesi miimkiin degildir. Fakat gelismekte olan {ilkelerde eksik
alt yap1 mekansal problemleri de beraberinde getirmektedir.

Bos zaman, gelir seviyesindeki artiy bog zaman aktivitelerini yayginlastirmig ve
bos zaman potansiyelinin yogun kullanmimim saglamigtir.

Birlikte yagama, &grenciler giinliikk hayatlarinda farkli mekansal yagsam alanlariyla
i¢ icedir. Ogrencilere insanlarn farkhi yerlesim alanlarinda, evde ve okul gevresinde, is
yerlerinde birlikte yasandiklarinin ve ortak paylagimlannin oldugunun vurgulanmasi
gerekmektedir.

Halklar ve kiiltiirler, her insan toplumun bir tiyesi olarak o toplumun kiiltiiriinden
izler tagir. Dini inanglari, adalet anlayisi, sanati algilamasi, gelenck ve goreneklere
yaklagimi toplum iginde sekillenirr Bu ¢esitlilik cografya dersinde &grencilere
aktanimalidir. Bu §grenme alaniyla cografya dersi, 6grencilerin yabanci kiiltiirlere karg1 6n
yargisiz ve hosgoriiyle yaklagmalarim saglamaktadar.

Devletler ve uluslar arasi iligkiler, diinya ekonomisinin gelismesi ve teknik
ilerlemeler ve bunlarin hizli yayilmasi sonucunda mesafelerin kisalmasi uluslar arasi
iligkileri yogunlagtirmgtir. Devlet siirlan kiiltlir simrlarm da olugturmaktadir. Bir yandan
halklarin ve devletlerin barig iginde yagamasi igin politik ¢abalar artarken, diger yandan da
¢ikar alanlan yiiziinden uluslar arasi krizler 6nlenememektedir.

Yukandaki 6grenme alanlart alansal kullanim boyutlarnyla iligkilendirildiginde
cografya dersinin igerifi daha agik ortaya c¢ikmaktadir. Asagida Tablo 4.12.°de
iliskilendirmenin ne gekilde yapildig1 gosterilmektedir. Alansal kullamm boyutlariyla
kastedilen “mekana yonelme/ mekam algilama”dir. Mekam algilama dort alt baglikta
incelenmektedir. Bunlar; “mekam donatim, mekanla baglanti, mekam zorlama ve mekam
bi¢imlendirme”dir.



Tablo 4.12.

Cografya Dersinde Baglantili igerik Alanlar
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Mekana Yonelme / Mekam Algilama -
ngenme o : : : o f b
- Alanlar Tg & | Mekam | Mekanla . | Mekamt | Mekam ;
‘ 5 5. Donatim - 'Baglantt .| Zorlama | Bigimlendirme
Doga Cografi faktorler Et?llgg:sc;lslv ° Cevreye ayrilan | Dogay1 koruma
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Kaynak: Gym. I. Kademe Cografya Dersi Programi, 2000: 50
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Yukandaki tablodan yola ¢ikarak 5. ve 7./8. siuf konu alanlar1 asagidaki gibi
olugmaktadir.

5. siif konulan:

Farkli Yapilandirilmig Yerlesim Alanlarinda Birlikte Yagama
Endiistri Mekanlarinda I, Temin/Tedarik ve Donatim

Farkl1 Donatimli Tarim Alanlarinda Calisma ve Is Temini

Bog Zamanlar1 Degerlendirme, Yakin ve Uzak Dinlenme Mekanlan

W=

7. ve 8. sinif konulan (7. ve 8. simif konulan birlikte verilmisgtir):

Farkli Toprak Pargalarinda Yagama ve Gegim
Mekanlarin Deger Kazanmasi .

Tehlike Altindaki Yasam Mekanlar

Global Bir Problem Olarak Niifustaki Artig ve Niifusun Dagilimi
Meydan Okuma Olarak Mekansal Farkliliklar —Dispariteler-
Degisik Sosyo-kiiltiirel Sartlar Alinda Yagam ve Gegim

Politik Kararlarda Mekan Faaliyetleri

NSOk WLN -~

1993 tarihli Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan bir diger 6ge de egitim
durumudur. Tarih dersinde oldugu gibi cografya dersinin 6gretinde de iki temel prensip
goriilmektedir. Bunlar 5grenci merkezlilik ve bilim merkezliliktir. Bu kavramlar tarih dersi
programinda agiklandifindan burada deginilmemistir.

Coprafya derslerinde birebir materyallerle ¢alismanin dnemi biiyiiktir. Ogrenmeyi
somutlagtiracak dersle ilgili doga gezileri, kurum ve kuruluslara yapilacak ziyaretler ve
buralardan ahnacak bilgiler 6grencilerin yasayarak oOgrenmesi bakimindan Onemlidir.
Konularla ilgili gazete, televizyon programi ya da radyo gibi sunum araglarinin
kullanilmast ve sinif ortamina taginmas: da dgrencilerin daha &nceki bilgilerine ¢agrisim
gerceklestirmesini saglamaktadir. Harita, metinler, modeller, grafikler ve istatistiklerle
caligma Cografya dersi i¢in Onem tagimakta olup, 63rencilere harita kullamm esaslari,
metin inceleme ile grafik ve istatistikleri okuma bilgisi verilmesi zorunludur.

Hem Tarih hem de Coprafya dersi 6gretim programlarinda metinlerle, grafiklerle,
diyagramlarla ¢aligma vurgulansa da 2001 yilinda OECD tarafindan yapilan PISA
(Programme for International Student Assement) aragtirmasinda Almanya’da arastirma
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kapsamindaki I. kademe Ofrencilerinin metinleri anlama, yorumlama; grafik ve
istatistikleri okuma ve yorumlama konusunda OECD iilkelerinin bagar1 ortalamasinin
altinda kaldiklan goriilmiistiir®.

Cografya dersinde kullanilan metotlarin se¢iminde agagidaki kriterler g6z 6niine
alinmali ve bu kriterlerin ger¢eklestirilmesi amaglanmalidir;

e  Aktif ve bagimsiz 6grenmeyi saglama

e  Problem ve soru merkezli ¢aligarak 6grenme
e  Davramiga yonelik §grenme

e  Sosyal 6grenme

o

Uygulama olanaklar1 sunma ve 6grenileni pekistirebilme

Bu kriterlere bagh olarak segilecek yontemler s6yle siralanmaktadir. Bunlar; soru
sorma, 8grenci sunumlari, sadece rehberlik maksath 6gretmen sunumu, bireysel, kiiciik ve
bilyiik grup ¢aligmasi, oyunlar, proje ¢aligmalaridir.

Cografya derslerinde bilgisayar ve bilgisayar yazilimlarimin kullanimi dersin
amaglarini  gergeklestirmesinde katki saglamistir. Soyut konulann modelleme ve

simiilasyonu sayesinde 6grenmenin daha da kolaylagtif1 vurgulanmaktadir.

Cografya dersi 6gretim programinda 6l¢me ve degerlendirme 6gesine son bsliimde
yer verilmektedir. Bagariy: 8lgme, 6gretmenlerin siireklilik gerektiren gorevlerinden
biridir. Bu béltimde degerlendirme ilkeleri asagidaki gibi siralanmagtir.

Degerlendirme stireklilik gerektiren bir stiregtir. Cografya dersinde 6grencilerin
s6zlli, yazai ya da uygulamali olarak ortaya koyduklan tiim c¢aligmalar g6z Oniine
alinmalidur.

Degerlendirme derste aktarilan bilgi, beceri ve yeteneklere dayanmali. Bagariy1
degerlendirmenin bir sart1 da 6grencilere derste 6grendiklerine hazirlanmalar igin yeterli
zaman vermedir. Oprencilere, onlardan beklenen talepleri yerine getirebilmeleri ve

kendilerini ifade etmeleri i¢in derste firsatlar sunulmalidir.

2 Hilmar Grundmann “Von Pisa nach Delphi” : Zwei Studien-ein Ergebnis . Erigim: Mays 18, 2004.

www.Bildungsverlagl.de
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Ogrencilerden ne beklendigi derste agik olarak belirtilmeli ve onlarn bilgilerini,
kabiliyetlerini ve becerilerini bagimsiz ve dogru kullanmalan tegvik edilmelidir. Derste
beklentiler olduk¢a iyi ayarlanmali ve siradan g¢aligmalardan hari¢ daha karmagik, 6zgiin
basarilar da olmahdir. Asin yiiksek ya da diisiik beklentilerden kagimilmalidir. Notla
derecelendirmeye dikkat edilmelidir.

Oprencilerin baganlarinin degerlendirmesi birbirleriyle kiyaslandiginda seffaf
olmal1 yani not verme kriterleri alan 6gretmenleri tarafindan da koordine edilmelidir.

Degerlendirme aym zamanda Ogretmenler i¢in kendi amaglarimin ve derste
kullandiklar1 metotlarin verimliliginin de kontrolti anlamina gelmekte ve gerekli
degisiklikleri yapmalarima olanak saflamaktadir. Ogrenciler igin ise Gfrenmeye bir
yardim niteligi tagimaktadar.

Cografya derslerinde degerlendirme &zellikle 6grencilerin derse katihmim tegvik
etmeye yoneliktir. Ogrencilerin derse tagidiklan sézlii, yazihi fiirfinlerle, uygulamal
caligmalari, projeleri, grup ¢aligmalari, ev 8devleri ve ders defterleri degerlendirmede
kullamlmaktadar.

S6zlii olarak 6grencilerin alanla ilgili terimlere hakimiyetleri ve bilim dilini
kullanmadaki becerileri degerlendirmede g6z ard: edilmemelidir.

Ogrencilerin gereginden fazla zorlanmasim engellemek ig¢in yazili gahismalarin
tarihlerinin diger alanlarla cakismamas: gerekmektedir.

4.5. Politik (Vatandaghk Egitimi) Dersi Ogretim Program

Politik dersi igin 6gretim programu ilk olarak 1973 yilinda yaymlanmigtir. 1987
yilinda degistirilerek 1991 yilinda yeniden gézden gegirilip tekrar basilmigtir. Bu program
Realschule, Hauptschule, Gesamtschule, Gymnasium, ve tiim diger okul tiirleri i¢in gegerli
sayilmigtir, Almanya’da farkli okul tiirlerinde bu ders “Politik, Biirgerkunde ya da
Politische Bildung” gibi isimler alabilmektedir.
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Politik dersi Tarih ve Cografya ile birlikte Sosyal Bilgiler alan i¢ine giren bir ders
olup, bu li¢ alan esit agirlikta kabul edilmekte ve kendi brans Sgretmenleri tarafindan
verilmektedir. Politik Dersi Ogretim Programn dort bélimden meydana gelmistir. 1.
bélimde “politik dersinin yeri ve 6nemi”, 2. bélimde “davramslar ve amaglar”, 3.
béltimde “igerik”, ve 4. béliimde “dersi planlamada ipuglar” verilmigtir.

4.5.1. Programin Yapisi

Tablo 4.13.

Politik Dersi Ogretim Programina gére Politik Dersinin Haftalik Dagilim

Yanyd |51 |52 |61 |62 |71 |72 |81 |82 | Toplam
Hafialik : | -

l2s” |23 |23 |23 |- - 4 . 8/12
Ders Saati
Toplam 3 |23 {23 |23 |- - - - 8/12

Politik dersi Gymnasium’da 5. ya da 6. simifta 2 ya da 3 saat olarak verilmektedir.
Ayrica Gymnasium 1. kademede &grenciler Politik (Wirtschaft-Ekonomi) dersini segmeli
olarak alabilirler. Bu ders Gymnasium 9. ve 10. smiflar igin gegerlidir ve bu 6gretim
programi da 1993 yilinda uygulamaya girmigtir. Bu program 9. ve 10. simfi kapsadifindan
ve daha ¢ok ekonomi ile ilgili konulan igerdifinden, bu aragtirmada sadece baz
boltimlerinden yararlamlmmgtir.

Program spiral programa gére yapilandirilmug olup, konular ileri simiflarda da
tekrarlanmaktadir. Unite konulari siif kademelerine gore 5-6, 9-10 gibi blok olarak
hazirlanmugtir.

* Politik dersinin okullarda 5. ve 6. sinifta, haftada 2 ya da 3 saat verilmesi okulun dgretmen durumuna ve
fiziki kogullarina gore belirlenmektedir.
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4.5.2. Amaclarin Analizi

Politik &3renmenin amaci gen¢ insanlarin kendi toplumlarimin degerlerini ve
kurumlarin1 anlamasi ve onlart 8zgiirce ve kendi sorumluluk bilinciyle kabul etmesi ya da
degisimlerini amaglamaya ¢aligmasidir. Amaglar politik davramg yetisi ve dayamgma

yetenegi olarak agiklanir.

Politik dersi sadece bilginin aktarimi degil, aym zamanda bilgi, beceri, yetenek ve
olgularin davranig Sriintlisti iginde ifade edilmesidir (PU-RL, 1991:17).

Programda “Qualifikationen und Lernziele” bashg: altinda ikinci b&liimde

davramglar ve amaglar verilmistir. Amaglar ve davramiglarin iligkilendirilmesi sonucunda

igerigin diizenlenecegi vurgulanmgtir. Programda yer alan amaglar asagida verilmistir.

Amaglar:

L.

= o

o 2o

10.

11.

12.

13.

Politik, toplumsal ve ekonomik organizasyonlarin giiciinii ve etkilerini analiz
edebilme

Toplumun deger yargilanni taniyabilme ve sorumlulukla kendi yerini
alabilme

Resmi kural ve diizenlemeleri 6grenebilme ile devlet ydnetiminde gerekli
kurumlan tamyabilme

Demokrasiyi tehlikeye sokacak giicii kotiiye kullanma durumlarinda direng
gosterebilme

Toplumsal gelecek modelleri hakkindaki tartigmalara katilabilme ve
demokrasi olanaklarim algilayarak hareket etme yetenegi kazanabilme
Toplumsal ve ekonomik siireglerin karakterlerini tantyabilme

Resmi kuruluglar ve toplumsal guruplarin varolus nedenlerini
sorgulayabilme, kurallarim analiz edebilme ve bunlarla karsi kargsiya
gelebilme

Politik hareket alanlarim gergekei olarak degerlendirme

Varolan politik hareket alanlarimi kullanma ve kendi kararlarnin etkilerini
artirabilme

Sosyal iligkilerin ve sosyal davramiglarin ne 6lglide iletisim parcalar
olduklarin1 analiz edebilme

Farkl: iletisim durumlarina katilma olanaklarim taniyabilme ( sivil toplum
orgiitleri, farkh ilgi gruplar gibi)

Haberleri ve yorumlar elestirebilme ve fakli medya kaynaklarim
kullanabilme

Kendi iletigim olanaklarim gelistirebilme



14.

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.

26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.
38.
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Kendi dil mirasiu gelistirme ve ayrimlagtirma sayesinde katilim gansim
iyilestirme yetenegi ve becerisi kazanabilme

Politik, sosyal ve ekonomik problem durumlarinda problemleri tespit
edebilme, alternatif ¢6ziim olanaklar1 gelistirebilme ve uygulamaya gegirme
sansini deneyebilme

Farkli politik gortislerin motiflerini anlayabilme ve faaliyetlerini analiz
ederek yargilayabilme

Secgimlere katilarak ya da oy kullanarak kendi goriislinti ifade edebilecegini
anlayabilme

Kendi haklarim taniyabilme ve ilgi alanlarim segebilme

Kendi haklanmn ve ilgilerinin sinirlarimi taniyabilme

Kendi haklarim savunabilme ve bagkalarinin haklarina saygi gosterebilme
Bireysel ve toplumsal ilgileri tantyabilme

Toplumda dezavantajli durumda olanlan korumay: toplumsal bir gérev olarak
algilayabilmek

Tartigmalari, anlagmazliklar1 toplumsal, ekonomik ve politik siireglerin bir
bigimi olarak gdrebilme

Tartigmalarin yapisal temellerini analiz edebilme

Bir tartigmada kargilikli giic iligkilerini tamma ve bunlar kargisinda rasyonel
bir tutum sergileyebilme

Yasam planlarinin ne 6lgtide ekonomik ve politik sartlara bagh oldugunu
taniyabilme

Toplumsal problemlere duyarlilikla yaklagabilme ve ¢6ziimiine katki
saglayabilme

Farkh sivil toplum o6rgiitlerinde farkh roller iistlenebilme

Sosyal grup tiyeleri arasinda kimlikleri farkli, 6zellikle yabanci 68renciler ve
yabanci vatandaglarla birlikte yagsamay: ve galigmay: 53renebilme

Uluslar aras1 politikalan kendi toplumu i¢in degerlendirebilme ve uluslar
aras! iligkiler problemleriyle ugrasabilme

Bagka milletlerin, toplumlarin ve Kkiiltiirlerin yasama hakki ve
bagimsizliklarim tanmiya bilme ve bunlari kendi milletleri, devletleriyle
iligkilendirebilme

Farkli gelismiglik dlizeyindeki Ulkeler arasindaki ¢ikar c¢atigmalarim
taniyabilme

Kendi toplumundaki yapisal degisikliklerin barigin giivenlii ve adaleti ne
Slgtide etkileyecegini kavrayabilme

Merkezi politik problemlerin analizinde uluslar aras1 ve uzun siiregli
baglantilara dikkat edebilme

Giniimiizdeki tiretim bi¢imlerini ve yagam aligkanliklarim kendi ekolojik
sartlan {izerinde degerlendirebilme

Bireysel ve toplumsal anlamda c¢alismamin farkli formlarimin oldugunu
tamyabilme

Caligmayi bireysel ve toplumsal varolmanin bir garantisi olarak algilayabilme
Caligma sartlarinin hiimanist &lgiilere gére diizenlenmesi ile ilgili toplumsal
tartigmalara katilabilme ve diger insanlarla dayamgma iginde caligabilme
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Davraniglar, 6grencilerin buglinkii yasantilarinda karsilagtiklan ve gelecekte

karsilasacaklar1 problemlerin iistesinden gelmede ihtiyag duyacaklari temel bilgi ve

becerileri ifade etmektedir. Birgok eyaletin §gretim programinda davramglar Snemli bir
yere sahiptir ve programda su sekilde siralanmaktadir:

1.

10.

11.

12.

Toplumsal, politik ve ekonomik diizene uyma, bu diizenin neden
kaynaklandigin1 anlamaya g¢aligma ve elegtirel yaklasma, bunlarin anlamim,
amacin ve gerekliligini sorgulama, toplumdaki ilgileri, normlar1 ve deger
yargilarim elegtirme bilgi ve becerisi

Toplumsal, politik ve ekonomik yapilari, ySnetim iligkilerini ve karar
stireglerini etkileyebilme sanslarimi tamma, kullanma ve gelistirme bilgi ve
becerisi

Toplumda, siyasette ve ekonomide analiz etme, bunlar {izerindeki gergekleri,
ilgileri ve gli¢ farkliliklarini elestirme ve katilma sansini gelistirme bilgi ve
becerisi

Politik alternatifler {izerinde diisiinme, parti se¢me, liizumu geldiginde
celigkileri ve kisisel dezavantajlar1 aragtirma ile demokratik kurallara gére
kararlar verme bilgi ve becerisi

Hem kendi haklarim kullanma ve kendi ilgilerini olanaklar gergevesinde
dayamgma iginde ve 6diin vererek temsil etme hem de toplumsal dezavantajli
olan insanlarn ilgilerini tamma ve gerektifinde anlama, 6ncelik verme bilgi
ve becerisi

Tartiyma ve anlagsmazliklarin toplumsal islevini anlama yetenegi ve uygun
durumlarda bu tartigmalara katilmaya hazir olma becerisi

Kendi yasam planlannmi yapma ve bunlarn sosyal sorumluluk iginde
gerceklestirme yetenegi ve becerisi

Bireysel ve toplumsal problemler karsisinda kendi inisiyatifini geligtirme ve
bunu yapamayan dezavantajli insanlarin sartlarim iyilestirme yetenegi ve
becerisi

Degisik sosyal gruplarla birlikte ¢aligma ve bununla birlikte sorumluluk
alabilme, kendini gergeklestirme olanaklarim1 kullanma ve hosgorii kazanma
yetenegi ve becerisi

Bagka toplumlarin yasama ve bagimsizlik haklarim tanima, adil bir bans
diizeni ve dezavantajli halklar i¢in katki saglama (bu durum kendi toplumu
icin ayn bir yiik getirse dahi) yetenek ve becerisi

Gelecekteki yagsam sartlannin giivenligi i¢in hem kendi kararlarimin hem de
toplumsal kararlara katilma, sorumlulugunu iistlenme yetenek ve becerisi
Caligmanin bireyin ve toplumun varolma garantisi i¢in gerekliligi, politik
katilim ve kendini gergeklestirme igin temel oldugunu bilme ve g¢aligma
sartlarim insan haklarina uygun olarak diizenleme yetenek ve becerisi
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4.5.3. icerik Analizi

Programda verilen konular sadece Oneri olarak algilanmahidir ve diger esit
agirhiklardaki konular da olanakli ve istege baglidir. Konularin mecburi olmamasimin
sebepleri programda g8yle siralanmaktadar:

Politik dersinde aktariimas: gereken bilgi ¢oklugu segimi zorunlu kilmaktadir.
Konulara bagh kalma planlamada 6gretmenleri ve de Ogrencilerin derse
katilimum kisitlamaktadr.

e  Aktiiel politik sorularin didaktik olarak degerlendirilmesi konularin mecburi
tutulmas: sayesinde oldukga zorlagmaktadir (PU-RL, 1991: 38).

Programda yine denilmekte ki, konularin bagimsiz olarak ziimre toplantilarinda ve
politik dersi 6gretmenlerince gelistirilmesi gereklidir. Bu durum politik 6grenmenin

degisen gerekgeleri ve sartlarina ve 8grenci ilgilerine egilimi saglayabilir.

Kuzey Ren Vestfalya 6gretim programinda agiklik prensibi egemendir. Yani
program amaglarin, icerigin, konularin segiminde yol gostericidir ancak birebir diktecilik
s6z konusu degildir. Bu da dgretmenlere okul igi 6gretim programlarinin hazirlanmasinda
ozgiirlikk verirken, bagimsiz, alternatif konularin gelistirilmesine de olanak saglamaktadir
(Schneider, 1997: 124). Ders konulan yag seviyesi ve davramglar ile pedagojik ilkelere

gore belirlenmektedir.

Politik dgrenme durumu olarak emanzipasyon politik egitimi i¢in 6frenme siireci
anlamina gelmektedir. Bu siiregte dgrenciler karmasik ve zorlu diinyayr daha iyi
algilamayi, olaylan gozii kapali kabul etmemeyi, yargilama yetenek ve giiciinde olmayi,
politikada ve toplumda bireysel ve toplu kararlan uygulamay: &grenmektedir. Ofrenme
slirecinin esasim temsil eden dinamik bir demokrasi anlayigi olup, demokrasi sadece
vatandaglarin etkinligi ve katilimiyla olugur denmektedir.

Programin birgok okul tiirii i¢in hazirlanmi§ olmas: 6grenme amaglarinin, igerigin
ve konularin tespitini de bir yontem igine sokmaktadir. Bu baglamda dgretmenlerin politik
goriislerini ifade etme durumuna dikkat etmeleri gerekmektedir. Demokratik bir toplum
i¢in politik 6grenme, ancak okuldaki organizasyon ve dersteki dgrenme stilleri ile 6grenme
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organizasyonlarinin geligmemesiyle olanakli olmaktadir. Birgok farkli goriisiin yan yana
verildigi bir 6grenme ortami amaglanmalidir. Bu durum programda §oyle aktariimaktadir;
demokratik yapilandirilmig bir derste 6gretmenler politik goriiglerini temsil edebilirler.
Ogretmenler objektif davranabilecekleri gibi sahip olduklan fikirleri saklama hakkina da
sahiptirler. Ancak bu durumda Sgrencilere kargi inandinciliklarim kaybederler. Onemli
olan &gretmenlerin goriiglerini ne sekilde ifade ettikleridir. Onlar, agik bir tartigmayla ve
hogg6rli ortamina zarar vermeden kigisel goriisleri nasil temsil etmek gerektigini

dgrencilerine gostermelidirler.

Oprencilerin karar verme yeteneklerini gelistirmek i¢in ders konulart somut,
gergege yakin ve giincel olmahdir. Genglerin yasantilarina ve ilgilerine baglantili olmali ve
onlan gelecekteki yagam sartlarina hazirlanmalidir.

Politik dersi yapilandirma prensipleri §6yle siralanmaktadir: (PU-RL, 1991: 36)

° Durum merkezlilik,
° Yetenek merkezlilik,
) Problem merkezlilik.

Durum merkezlilikle kastedilen dersin ve planlamamin Ggrencilerin yagantilarim

yansitmasidir. Bu 6grencilerin 6znel ve nesnel yasama bakig agilan igin anlamhidar.

Problem merkezlilik ise derste problemlerin, tartigmalarin, toplumsal gergeklere
kargit goriislerin ele alinmasi ve Ofrencilerin deneyimlerine ve diistinceleri yansitma

olanaklarina uygun olarak islenmesidir.

Yetenek merkezlilik dersin diizenlenmesinin ve planlamanin demokratik bir devlet
i¢cinde yasam sartlannin {istesinden gelme ve bu sartlar iginde goriilen problemler ve
tartigmalar igin gerekli olan yetenekler iizerine yapilandirilmasidar.

Bir bagka prensipte yine 8grenci merkezlilik ve davramig merkezliliktir. Demokratik
toplum i¢in politik Ogrenme okulda da azami demokratik organizasyonu gerekli
kilmaktadir ve bu kendini derste Ofrenme stilleri ile Gfrenme organizasyonunda
gostermektedir.



()gretmen sunumu
Rol yapma

Olay incelemesi
Proje galigmalar

Bu metotlarin faydalan biitiinsel 6grenme, bireysel planlama ve kontrol etme yetisi
olarak belirtilmektedir.

Sonug boliimiinde degerlendirme Sgesine kisaca deginilmigtir.



V. BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartiyma

Aragtirmanin bu béliimiinde Almanya’daki Gymnasium 5.,6.,7. ve 8. smniflar ile
Tiirkiye’deki {lkdgretim II. kademedeki simiflar karsilagtirilmig, Fransa, Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere’de aym yas grubuna uygulanan program &rneklerine deginilmistir.

Tiirkiye’de 1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili 8 yillik zorunlu egitim kanunun kabul
edilmesi ile ilk6gretim okullarinin ikinci kademesi 6., 7. ve 8. simiflardan olugacak sekilde
diizenlenmisgtir.

Almanya’da ise ilkokul 4 yil siirmekte ve 4. simftan sonra grenciler farkh okul
tiirlerine yerlestirilmektedir. Her okulun 5. ve 6. simifi yonlendirme siniflaridir. Bu yiizden
aragtirmada 5., 6. ve 7./8. smiflar segilmigtir. Almanya’da programlarin hazirlanmasinda
blok sinif 6zelligi gozetildiginden 7. ve 8. simf genel olarak birlikte diisiiniilmiigtiir.

Fransa’da ise kolejin 6., 5. ve 4. simflar1 yag grubu olarak Almanya’daki 6., 7. ve 8.
simflara denk diigmektedir. Bu iilkede kolej iki béliimden olusacak sekilde diizenlenmistir.
Bu diizenlemeye gore 6. ve 5. siniflar gbzlem dénemi, 4. ve 3. smiflar uyum dénemi
kapsamina girmektedir. Almanya’da 5. ve 6. simiflarin deneme donemi olarak kabul
edilmesi ile benzerlik gostermektedir'.

Ingiltere’de Sosyal Bilgiler kapsamina giren dersler ilkSgretimin her smuf
diizeyinde tarih, cografya gibi tek disiplin anlayigina gore aktarilmaktadir (Oztiirk, Dilek,
2003: 67).

ABD’de ise Sosyal Bilgiler dersi anasmifindan baglayarak ilkégretim okulunun
sonuna kadar devam etmektedir (Oztiirk, Dilek, 2003: 68).

! Fransa’da uygulanan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programu ile ilgili bilgiler Stikret YILMAZ’in Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi “ Fransiz Egitim Sistemi Ilkogretim ikinci Kademesinde (Colloge)
Uygulanan Sosyal Bilgiler Programlarinin Analizi ve Tiirkiye’de Uygulanan Programlarla Karsilagtiriimasi”
(2004 ) adl1 yayinlanmamig yiiksek lisans tezinden almmigtir.
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Tirkiye’de 1998 yilinda kabul edilen Sosyal Bilgiler program: ilkdgretim
okullarimin 4. ve 7. simflarim kapsamaktadir. 1998 tarihli Vatandashik ve Insan Haklan
Egitimi Dersi Ogretim Programlan 7. ve 8. siflar i¢in hazirlanmigtir. Ayrica 1981 yihinda
yayimlanan ve halen yliriirlikkte olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkgtilik dersi programu da
ilkdgretim 8. simifta yer almaktadr.

Almanya’da ise 1993 yilinda kabul edilen Gymnasium I. kademe tarih program
aym okulun 6., 7., 9. ve 10. simflarim kapsamaktadir.

Cografya dersi 6gretim programi da 1993 yilinda kabul edilmis ve Gymnasium L
kademe 5., 7., 8. ve 9. siniflar1 igine almugtir.

Politik (Vatandaghk Egitimi) dersi i¢in iki ayr1 6gretim programi séz konusudur.
Bunlardan birincisi tiim okul tlirleri i¢in gegerli olup 1987 yilinda kabul edilmis ve 1991
yihnda yeniden gézden gegirilerek basilmigtir. Ikincisi ise Gymnasium I. kademe igin
hazirlanan Politik (Ekonomi) dersi 6gretim programi olup 1993 yilinda kabul edilmigtir.
Bu 6gretim programi Gymnasium 9. ve 10. simflan i¢ine almaktadir ve ders segmelidir
(RL-PU 1993:31-32). Vatandashk Egitimi dersinin verilmesi eyaletlere ve okullara gore
farklilik gostermektedir.

Almanya’da eyaletler programlarim kendileri hazirlamakta olup, arastirmada
kullamilan programlart da Kiiltiir Bakanh@ ve NRW eyaletinin Bilim ve Arastirma
Bakanlig1 tarafindan hazirlanmigtir. Ancak eyaletler arasi farklan en aza indirgemek
amaciyla ¢aligan Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi vardir. Programda igerigin se¢imi ve
sire konusunda Ogretmenlere esneklik verilmistir. Ogretmenler eyaletin hazrladif
programa paralel olarak ziimre toplantilarinda dgrencilerin ilgi alanlari, okulun gérev ve
amaglar1 ve yerel 6zellikleri g6z Oniine alarak planlamalarim1 yapmaktadirlar. Tiirkiye’de
merkezi bir sistem s6z konusu oldufundan programlar sadece Milli Egitim Bakanhiinca
hazirlanmakta olup program esnek bir yaptya sahip degildir.

Fransa’da egitim programlan ulusal diizeyde belirlenmekte olup, bakanlik
uzmanlan, Universite iiyeleri, kolej Ofretmenleri ve genel miifettiglerden olugturulan






