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OZET

Arastirmanin amaci, 2024 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda yer alan dgrenme ¢iktilart
ve silireg bilesenlerinin  Yenilenen Bloom Taksonomisine gore taksonomik diizeylerini
belirlemektir. Bu kapsamda 2024 yilinda yenilenen ilkokul 1, 2, 3 ve 4. Smiflarina ait
matematik dersi 0gretim programinda yer alan 6grenme c¢iktilari ve bunlarin daha detayli
ifadeleri olan siire¢ bilesenlerinin Bloom’™un 06grencileri tarafindan revize edilmis olan
Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutlarina dagilimlari

incelenmistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme ve igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Calismanin veri kaynagin1 2024 yilinda Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
sitesinde yayinlanan ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (1.-4.siniflar) yer alan
111 6grenme ¢iktis1 ve 333 siire¢ bileseni olusturmustur. Calismada kategorilestirilme igin
kullanilan Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin belirtke tablosu, Anderson, Krathwohl ve
caligma arkadaslarinin 2001 yilinda yazdiklari, “A Taxonomy for Learning, Teaching, and
Assessing- A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives” eserlerinin ¢evirisi
olan Prof. Dr. Durmus Ali Ozgelik’in aym1 adli eserinden almmustir. Veri analizinin, ilk
asamasinda Ogrenme c¢iktilar1 ve siire¢c bilesenleri simif diizeyleri ve temalara gore
ayristiritlmistir. Aragtirmact ve iki uzman tarafindan 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin
diizeyleri belirtke tablosu kullanilarak kategorilestirilmistir. Elde edilen verilerin arastirma

sorular1 15181nda siif diizeyleri ve temalarina ait frekans ve ylizde tablolar1 olusturulmustur.

Calisma sonucunda, 2024 yilinda giincellenen Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’ndaki 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin

’

bilgi birikimi ve bilissel silire¢ becerileri boyutunda “iglemsel bilgi” tirtiniin “anlama”
basamaginda yogunlastigi goriilmiistiir. Ogrenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin
taksonominin diger boyutlarina dengesiz dagilim sagladigi tespit edilmistir. Ust diizey
diisiinme becerilerin igeren 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerine ise ¢ok az sayida yer
verilmesi dikkat ¢ekmistir. Elde edilen bu sonuglar 1s18inda sinif 6gretmenlerine hedeflerinin
diizeylerine uygun sekilde icerik, materyal, yontem, teknik ve degerlendirme araclar
kullanmalar1 6nerilmektedir. Yeni yaymnlanan Ogretim programina ait ders kitaplari
hazirlayacak olan kitap yazma komisyonlarindaki alan uzmanlarinin arastirma sonuclari
dogrultusunda igerik olusturmalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 2024 Ilkokul Matematik Ogretim Programi,  Yenilenen Bloom

Taksonomisi, Ogrenme Ciktis1, Siire¢ Bilesenleri, Program Degerlendirme
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ABSTRACT

The purpose of the research is to determine the taxonomic levels of the learning outcomes and
process components in the 2024 Primary School Mathematics Curriculum according to the
Revised Bloom Taxonomy. In this context, the learning outcomes and the process
components, which are more detailed expressions of these outcomes, in the mathematics
course curriculum of the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of primary school renewed in 2024, are
based on the knowledge and cognitive process of the Renewed Bloom Taxonomy, which has
been revised by Bloom's students. Their distribution was examined.

In this study, document review and content analysis methods, which are qualitative research
methods, were used. The data source of the study was 111 learning outcomes, and 333
process components included in the Primary School Mathematics Course Curriculum (1st-4th
grades) published on the website of the Board of Education and Discipline in 2024. The table
of specifications of the Renewed Bloom Taxonomy used for categorization in the study was
taken from the work of Prof. Dr. Durmus Ali Ozgelik, which is a translation of the work “A
Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing - A Revision of Bloom’s Taxonomy of
Educational Objectives” written in 2001 by Anderson, Krathwohl, and their colleagues. In the
first stage of data analysis, learning outcomes and process components were separated
according to grade levels and themes. The levels of the learning outcomes and process
components were categorized by the researcher and two experts using a table of
specifications. Frequency and percentage tables of grade levels and themes were created
based on the research questions of the data obtained.

As a result of the study, it was seen that the learning outcomes and process components in the
Primary School Mathematics Curriculum updated in 2024 concentrated on the
"understanding” level of the "procedural knowledge" type in the knowledge accumulation and
cognitive process skills dimension of the Renewed Bloom Taxonomy. It has been determined
that learning outcomes and process components provide uneven distribution to other
dimensions of the taxonomy. It was noteworthy that learning outcomes and process
components involving higher-order thinking skills were included very little. In the light of
these results, classroom teachers are recommended to use content, materials, methods,
techniques and evaluation tools in accordance with the levels of their goals. It is
recommended that field experts in the book writing commissions that will prepare textbooks

for the newly published curriculum create content in line with the research results.

Key Words: 2024 Primary School Mathematics Curriculum, Renewed Bloom Taxonomy,
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BOLUM I:GIRIS
1.1. Problem Durumu

Tarih boyu bilim ve teknolojideki degisim ve gelisimler birgok alan1 etkiledigi gibi egitim
bilimleri alanin1 da yakindan etkilemistir. Ertiirk (1994) egitimi bireyin kendi yasantisi
yoluyla kasitl1 olarak istendik yonde davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlar.
Istendik yonde davrams degisikligi i¢in ise dgretim programlarina ihtiyac vardir. Egitimin
niteligini artirmak i¢in Ogretim programlarma etki eden etmenleri detayli bir sekilde
degerlendirmek gerekir. ilkokul bircok bilginin temelinin atildigi, kritik becerilerin
kazandirildig1 bir dénemdir. Bu nedenle ilkokul programlarinin etkililigini anlamak ve

arttirmak i¢in ilkokul programlar1 bir¢ok arastirmanin konusu olmustur.

Egitimin kalitesini belirleyen en énemli unsurlardan biri dgretim programlaridir. Ogretim
programlar1 egitimcilerin yol haritasini olusturur. Bu yol haritalarinin iyi belirlenmesi,
anlasilmasi ve incelenmesi egitimin niteligini arttiracaktir. Ogretim programlarmin yapisini
olusturan temel unsurlardan biri hedeflerdir. Belirlenen bu hedeflere ulasilma durumu

programin niteligini olusturur (Erden, 1998).

Ilkokul hayat: bir dgrencinin gelecek yillardaki okul yasantisinin temellerinin atildigs,
zihinsel gelisimlerinin {ist diizeyde oldugu ve okula karsi bakis agilarinin olustugu kritik
bir donemdir. Bu kritik donemde tiim dersler 6nemli olmakla birlikte matematik dersi de
matematige dair temel becerilerin kazandirilmasindan dolayr 6nemli bir yere sahiptir
(Baykul, 2012). Matematige dair temel becerilerin kazandirildig: ilkokul matematik dersi

Ogretim programlarinin hazirlanmasi da titizlik gerektirir (Altun, 2005).

Ulkemizde egitim &gretim faaliyetlerini Milli Egitim Bakanligi yiiriitmektedir. Milli
Egitim Bakanligi'mizin bilimsel danigsma ve inceleme organi ise Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’dir. Egitim sistemini, egitim ve dgretim program ve planlarini, ders kitaplarini
hazirlatmak, hazirlananlart incelemek veya inceletmek, arastirmak, gelistirmek bu
kurumun gorevleri arasindadir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2024). 2024 yilinda
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli adiyla Ogretim Programlarinda yenilenmeye gidilmistir.

Ogretim programinin hedef dgesi 2024 oncesi dgretim programlarinda kazanim olarak

ifade edilirken, 2024 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan yaymlanan Ilkokul



Matematik Dersi Ogretim Programi’nda hedef kavrami &grenme c¢iktilart ve siireg
bilesenleri olarak adlandirilmistir (MEB, 2024). Ogretim programinin hedef dgesi olan
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri, diger dgelerle dogrudan iligkilidir. Bu nedenle
onceki yillara ait 6gretim programlariin hedeflerine ve kazanmimlarina yonelik ¢esitli
arastirmalar yapilmistir. Egitimdeki hedefler, o6grencilerimizin neleri Ogrenmelerini
istedigimizi, egitim silirecinin etkisiyle Ogrencilerin hangi yonlerde degismelerini
bekledigimizi ifade etmektedir (Bloom, 1956, s.26). Hedefler, yillar i¢inde baska adlar
altinda verilmis olabilir, gegmiste hedeflere gaye, amaclar, iiriinlere iligskin ilkeler dendigi
olmustur, icerik standartlar1 ya da 6gretim programi standartlart olarak da anilmustir
(Anderson ve Kratwohl, 2001: akt. Ozcelik, 2021, s.5). ifade edilis sekilleri zaman iginde
degisse de her Ogretimde hedeflerden s6z edilmek zorundadir. Ogretim yapiyorsak
Ogrencilerimizin 6grenmelerini istiyoruz demektir, 6gretimimizin {iriinii olarak 6grencilerin

neleri grenmelerini istiyorsak onlar hedeflerimizdir (Ozgelik, 2021, s.6).

1956 yilinda Bloom ve egitimci arkadaglari, egitimin amaclari ve hedeflerinin agamali
olarak siniflandirilmast amaciyla bir takim c¢alismalar yapmuslardir. Caligmalarinin
sonucunda bir taksonomi olusturmuslar ve bu taksonomiyi de “Egitim Hedeflerinin
Asamali Smiflamasi: El Kitabt I, Biligsel Alan (Taxonomy of Educational Objectives
Handbook I: Cognitive Domain)” kitabiyla egitim alanina kazandirmislardir (Tutkun,
2012). Taksonomi terimi &6zel bir smiflama yaklasimidir ve Bloom taksonomisinde

hedefleri agsamali olarak siniflandirmistir (Biimen, 2010).

Ik seklinde tek boyutlu olan taksonomi eksiklik ve zayifliklarimi gidermek amaciyla
Bloom’un dgrencileri tarafindan giincellestirilmis ve iki boyutlu hale getirilmistir (Ozgelik,
2021). Yeni taksonominin iki boyutunun biri bilgi birikimi biri ise biligsel siire¢ boyutudur.
Bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutlar1 arasindaki iliskileri ifade eden tabloya belirtke
(smiflama, taksonomi) tablosu denilmektedir (Anderson ve Kratwohl, 2001). Belirtke
tablosunun Biligsel Siire¢ Boyutu’nda (tablonun siitun kisminda) alti kategori vardir:
Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme ve Yaratma. Bilissel siirecler
boyutunun kaynagini, bu siireglerde yer alan becerilerin karmasiklik derecesi
olusturmaktadir. Bilgi Birikimi Boyutu’nda (tablonun satir kisminda) dort kategori vardir:
Olgusal, Kavramsal, Islemsel ve Ustbilissel bilgi. Bilgi Birikimi Boyutu’nun
kategorilerinin kaynagini ise, bilgi tiiriiniin somuttan (Olgusal) soyuta (Ustbilissel) dogru



siralanmasi olusturmaktadir. (Anderson ve Kratwohl, 2001). Hedef ifadesinde, bir fiil ve
bir de ad bulunur. Fiil ifadesi genellikle bilissel siireci, ad ifadesi ise genellikle 6grencilerin

ogrenmeleri beklenen bilgiyi belirtir.

Yenilenen Bloom taksonomisi iki boyutlu yapisiyla 6gretim programlarinin dgelerinin
siniflandirilmasi, hedeflerin diizenlenmesinde egitimcilere yol gosteren bir siniflandirma
olmast acisindan alanda c¢ok Onemli bir yere sahiptir (Altun, Yildiz, 2023). Belirtke
tablosunu kullanarak hedef ifadelerinin iliskilerine bakmak 6gretim programinin daha iyi
anlasilmasini ve uygulanmasini saglamaktadir. Yenilenen Bloom taksonomisine gore farkl
Ogretim programlar1 ve programlarin Ogeleri bircok arastirmaci tarafindan arastirma
konusu olmustur. Fakat 2024 yilinda yayinlanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programu ile Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutlariyla
ilgili yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Bu sebeple aragtirmanin alanda 6nemli bir eksigi

dolduracag diisiiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanim amaci, 2024 Ilkokul (1, 2, 3 ve 4. Simf) Matematik Ogretim Programinda
bulunan 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore

bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutlarinin taksonomik diizeylerini belirlemektir.
Bu arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. 2024 ilkokul 1.smmif matematik dersi Ogretim programinda bulunan Ogrenme
ciktilar1 ve siireg bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve
biligsel siire¢ boyutlarina gore dagilimi nasildir?

2. 2024 ilkokul 2.smif matematik dersi Ogretim programinda bulunan Ggrenme
ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve
biligsel siire¢ boyutlarina gére dagilimi nasildir?

3. 2024 ilkokul 3.sinif matematik dersi Ogretim programinda bulunan 6grenme
¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve
bilissel siire¢ boyutlarina gore dagilimi nasildir?

4. 2024 ilkokul 4.sinif matematik dersi Ogretim programinda bulunan 6grenme
ciktilar1 ve siireg bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve

bilissel siire¢ boyutlarina gore dagilimi nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimin kalitesini belirleyen en énemli unsurlardan biri 6gretim programlaridir. Ogretim
programlar1 egitimcilerin ve 6gretmenlerin yol haritasini olusturur. Bu yol haritalarinin iyi
belirlenmesi, anlagilmasi ve incelenmesi egitimin niteligini arttiracaktir. Hedefler,
Ogretimin Ogelerinden olan Ogretim silirecini yani 6gretim yaklasimlarini, etkinliklerini,
materyallerini ve degerlendirme siirecini de etkilemektedir, belirtke tablolar1 bu stiregleri
de diizenlemektedir (Ozgelik, 2021). Teknolojik gelismelerin hizla artmasiyla ve dijital bir
cagin gelmesiyle bu caga ayak uyduracak bireyler yetistirmek amaciyla Ogretim
programlar1 da yenilenmekte ve degistirilmektedir. Ulkemizde de bu amagla 2024 yilinda
yenilenen Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan égrenme g¢iktilar ve
siire¢ becerilenin Bloom’un Ogrencileri tarafindan revize edilmis olan taksonomisinin
boyutlaria gore incelenmesi programin hedef boyutunun incelenmesi bakimindan énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 2024 ilkokul Matematik Ogretim Programmin yeni
olmasi ve heniiz iizerine c¢alisilmamis olmasiyla da alan yazmna katki saglamasi

beklenmektedir.

Alan yazm incelendiginde 2024 yilinda yaymlanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’na yonelik bir arastirmaya ise rastlanmamistir. 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli adiyla 6gretim programlarinda yenilenmeye gidilmistir. Yenilenen 6gretim
programlarinin  aragtirmacilar tarafindan incelenmesi 2024 {§gretim programinin
degerlendirilmesi agisindan Onemlidir. Yeni o6gretim programiyla ilgili yeterli sayida
calisma yapilmamis olmasi da arastirmacilara yeni bir alanda ¢alisma alani olusturmustur.
Elde edilecek sonuglarin 6gretim programi uygulayicisi olan sinif d6gretmenlerine, hedef
davraniglara uygun etkinlikler yazacak olan kitap yazma komisyonlarindaki alan
uzmanlarina, 6lgme degerlendirme c¢alismalar1 yapacak alan uzmanlarma ve program

gelistirme alaninda yapilacak yeni ¢calismalara bilimsel veriler saglayabilir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma,

1. 2024 yilinda yayinlanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 1,

2, 3 ve 4.sin1fa ait 6grenme ¢iktilari ve siireg bilesenleri ile,



2. Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutu ve bilgi birikimi boyutu ile

smirlidir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada 2024 yilinda yaymlanan ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan Ogrenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin Bloom taksonomisindeki hedef

kavraminin karsilig1 oldugu varsayilmstir.

1.6. Aragtirma Tanimlari ve Kisaltmalar

Egitim Program: Ogrenciye okulda veya okul disinda planlanarak ve etkinlikler yoluyla

olusturulan 6grenme yasantilari diizenegidir (Demirel, 2017).

Ogretim Programu: Belirli bilgi gruplarindan olusmus ve bazi egitim kurumlarinda
uygulamaya ve beceriye yogunluk vermis, bilgilerin ve becerilerin egitim programlarinin
amaglarimi gergeklestirmeye yonelik ve planl bir sekilde kazandirilmasin1 amag¢ edinmis

programdir (Varis, 1978).

flkokul Matematik Ogretim Programi: Ogretim programlarmin temel 6gelerini igeren,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin benimsedigi yaklasim ve ilkelerle maarif modelinin

Ogelerine gore sekillendirilmis bir yol haritasidir (MEB, 2024)

Ogrenme Ciktilari: Temanin bitiminde &grencinin kazanmasi hedeflenen, alana dair

kavram, yontem ve islem bilgileri ile becerileri bir arada sunan Ogretimsel amaglardir
(MEB, 2024).

Siirec Bilesenleri: Hedeflenen 6grenme c¢iktilarina ulagmak i¢in becerilerin daha basit ve

alt parcalaridir (MEB, 2024).

Yenilenen Bloom Taksonomisi (YBT): Benjamin Bloom’un &grencileri tarafindan Bloom
ve arkadaglarinin 1956°da irettigi ve yayimladigi Taksonomi sisteminin, degisen sartlar

sebebiyle 2001 yilinda giincel sekline revize edilmis halidir (Ozgelik, 2021).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu kisminda, ¢alismayla iligkili kavramsal ¢ergeveye ve konu alanina dair

yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirma igeriklerine yer verilmistir.
2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim, bireylerin bilgi, beceri, deger ve anlayis kazanmalarin1 saglayan siireclerin genel
adidir. Egitim, genellikle belirli bir kurum (okul, tiniversite, kurs vb.) tarafindan yapilan
sistemli ve planli bir slire¢ olarak tanimlanabilir (Seaman, 2011). Egitim siirecinde
amaglanan genellikle bireylerin belli bir alanda yetkinlik kazanmalari, bilgilerini
genisletmeleri ve sosyal olarak olgunlagmalaridir. Egitim siireci, genellikle formel (okullar,
tiniversiteler), non-formel (kurslar, atdlye caligmalar1) veya informal (glinlik yasamda
edinilen bilgiler) olarak siniflandirilabilir (Kaya, 2024). Her diizeydeki egitim, bireylerin

yasamlar1 boyunca devam eden 6grenme siireclerine katkida bulunur.

Egitim kavrami, insanlarin beceri, bilgi, deger ve anlayis kazanmalarini saglayan karmasik
bir siirectir. Egitim siireci genellikle belirli bir yap1 i¢inde diizenlenir. Ogretim programlari,
hedefler, ders icerikleri ve degerlendirme yontemleri gibi unsurlar dnceden belirlenir ve
sistematik bir sekilde ilerletilir (Krau, 2011). Egitim siireci belirli hedeflere yonelik olarak
yapilir. Bu hedefler siklikla bireylerin bilgi ve becerilerini artirmak, sosyal ve kisisel
gelisimlerini desteklemek, degerlerini anlamalarini saglamak gibi hedefleri icerir. Egitim,
bireylerin yasamlari boyunca devam eden bir siirectir. Cocukluk doneminden baglayarak
yetiskinlik ve profesyonel hayatlarima kadar uzanan bir siire¢ iginde bilgi ve beceri
kazanimi1 devam eder. Egitim, bireylerin 6grenme siireglerini destekler ve gelisimlerini
saglar. Bilgi edinme, beceri kazanma, analitik diisiinme, problem ¢dzme gibi yetkinliklerin
gelisimine katkida bulunur. Egitim siireci, bireylerin farkli 6grenme hizlarina, 6grenme
stillerine ve gereksinimlerine gore uyarlanabilir. Farklilastirilmis 6gretim ve 6grenme
yontemleri, her 6grencinin potansiyelini en iist diizeyde gelistirmesine olanak tanir. Egitim
siireci, 08renci basarilarinin degerlendirilmesini ve geri bildirim saglanmasini igerir. Bu
degerlendirme siireci, Ogrencilerin hangi alanlarda giiclii olduklarini belirlemeye ve

gerektiginde 6gretim stratejilerini ayarlamaya yardimci olur.

Ogretim, egitim siirecinin bir parcas1 olarak bilgi ve becerilerin aktarilmasini ve dgrenci

ogrenmesinin desteklenmesini igeren siireclerdir. Ogretim genellikle 6gretmenler veya



egitimciler tarafindan yiriitiiliir ve belirli hedeflere ulasmak i¢in planli bir sekilde
diizenlenir. Ogretim siirecinde planlama, yontem ve teknikler ile geri déniitler dnemlidir
(Kaya, 2024). Ogretim, egitimdeki 6nemli bir bilesendir ¢iinkii grencilerin bilgi
edinmelerini, becerilerini gelistirmelerini ve degerlerini anlamalarini saglar. Basarili bir
Ogretim siireci, 6grencilerin etkili ve kalic1 6grenmelerini tesvik ederken, 6gretmenlerin de

ogrencilerinin ihtiyaglarina uygun olarak dersleri planlamalarini ve yonetmelerini saglar.
2.1.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

"Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" genellikle Tiirkiye'nin egitim politikalar1 ve egitim
sistemi lizerine bir strateji belgesini ifade eder. Bu model, Tirkiye'nin egitimdeki
vizyonunu ve hedeflerini belirlemek i¢in olusturulmus bir ¢erceve olarak tanimlanabilir.
Bu strateji belgesi, Tiirkiye'nin ulusal egitim politikalarini, 6gretim programlarini,
Ogretmen yetistirme ve gelistirme siireglerini, teknoloji kullanimini ve egitimdeki diger
Oonemli alanlar1 igeren genis kapsamli bir plani ifade eder. Tiirkiye'nin egitimde ulusal
hedeflerine ulagsmak icin izleyecegi yol haritasin1 belirlemek amaciyla olusturulmustur.
"Tirkiye Yizyili Maarif Modeli"nin detaylar1 ve uygulamalari, Tiirkiye'nin egitim
alaninda yaptig1 reformlar ve yeniliklerle yakindan iliskilidir. Bu model, Tirkiye'nin
kiiresel diizeyde rekabet edebilir bir egitim sistemi olusturma cabalarini desteklemekte ve

bu hedefe ulagmak i¢in gereken adimlar belirlemektedir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli, Tirkiye'nin milli egitim sisteminin dijital caga ve
teknolojik ilerlemelere duyarli bir sekilde nasil adapte edilebilecegini yansitan bir
yaklasimi temsil eder. Bu model, bireylerin biitiinciil gelisimini hedeflerken, ayn1 zamanda
teknolojinin egitim siireclerine entegrasyonunu ve yeniliklere Onciilik edebilme
kapasitesini giiclendirme potansiyelini vurgular. Ozellikle ilkokul matematik dersi dgretim
programinda, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin benimsedigi ilkeler ve yaklagimlar
dogrultusunda sekillendirilen 6gretim programlari, bu modelin temel bilesenlerini igerir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bu bilesenler aracilifiyla dgrencilerin sadece akademik
basarilarin1 degil, ayn1 zamanda kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemeyi

amaglar (MEB, 2024). Bu model kapsaminda;

e Alan becerileri, yani 6grencilerin 6grenme siireclerinde uzmanlagacaklar1 belirli

konu alanlari, 6nemli bir bilesendir. Bunun yan1 sira, kavramsal beceriler (temel,



biitiinlesik ve iist diizey diisiinme becerileri), 6grencilerin matematiksel kavramlari
anlama ve uygulama yeteneklerini igerir.

e Ogrencilerin benlik, sosyal ve entelektiiel yonden gelisimlerini destekleyen
egilimler bu modelin Onemli bilesenlerindendir. Bu, 0&grencilerin kisisel
gelisimlerini,  toplumsal  katihm  ve  diislinsel  yetkinliklerini  nasil
giiclendirebileceklerini igerir.

e Ogrencilerin kendileriyle, sosyal yasamlariyla ve ortak/bilesik isler yapabilme
yetenekleriyle ilgili becerileri igerir. Bu, 6grencilerin duygusal zeka ve isbirligi
becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.

e Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilere temel degerleri kazandirma ve bunlari
giinlik yasamlarinda uygulama becerisini destekler. Bu degerler, dgrencilerin
topluma faydali1 bireyler olmalarini tesvik eder.

e Ogrencilerin bilgiye erisme, onu degerlendirme, anlama ve etkili bir sekilde iletisim

kurma becerilerini gelistirmelerine odaklanir.

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'nda benimsenen model, matematik dgretme ve
ogrenme siirecini daha ilgi ¢ekici, etkilesimi fazla, giincel ve toplumun ihtiyaglarina
duyarli hale getirme amaci tasir. Bu yaklagimin temelinde, 6grencilerin matematigi giinliik
yasamlarinin bir parcast haline getirerek 6grenmeye olan ilgilerinin artirilmast yer alir.
Program, oOzellikle Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler.
Ogrencilerin matematiksel problemleri analiz etme, dogrulama ve ¢esitli ¢dziim yollarm
degerlendirme yeteneklerini gelistirmelerini saglar. Bu sayede 0Ogrenciler, verileri
sorgulama ve mantikli sonuclara ulasma becerilerini kazanirlar. Ayrica program,
Ogrencilere matematiksel problemleri cesitli yontemlerle ¢6zme becerisi kazandirmay1
amaglar. Problem ¢ozme siirecinde Ogrencilerin yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirmelerine ve matematiksel kavramlar1 gercek hayattaki durumlarla iliskilendirerek
kullanmalarina olanak tanir. Matematik dersleri, 6grencilere karar verme siireclerinde
mantikli  diisiinme aligkanlhiklar1 kazandirir. Ogrenciler, veri analizi yaparak ve
matematiksel modeller kullanarak kararlarin1 destekleyebilecekleri becerileri gelistirirler.
Programin bu hedefleri dogrultusunda, ogrencilerin sadece matematiksel bilgileri
Ogrenmeleri  degil, ayn1 zamanda bu bilgileri giinlik yasamlarinda nasil
kullanabileceklerini anlamalar1 ve matematigi ilging ve erisilebilir hale getirmeleri tesvik

edilir.



[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi, dgrencilere matematiksel diisiinmeyi analitik,
sistemli, rasyonel, tutarli ve ardisik bir yapi iginde 6gretmeyi amaglar. Bu dogrultuda,
ogrencilerin sadece matematiksel bilgi edinimi degil, ayn1 zamanda matematiksel bilgiye
ulasma becerilerini gelistirmeleri hedeflenir. Ogrencilerin matematiksel bilgilere ulasma
yetenekleri, sadece ezberci bir yaklasimdan ziyade, matematiksel kavramlarin
derinlemesine anlasilmast ve baglantilarin kurulmasi tlizerine odaklanir. Bu sayede
Ogrenciler, matematiksel problem c¢ozme siireclerinde daha giiclii ve bagimsiz olurlar.
Program, ogrencilerin 6grendikleri bilgiler arasindaki iligkileri anlamalarini tesvik eder.
Bu, 6grencilerin matematiksel kavramlari bir biitiin olarak kavramalarini ve farkli bilgiler
arasinda baglantilar kurmalarint saglar (Biber ve Tuna, 2017). Matematik derslerinde
egitsel oyunlar ve somut yasam modelleri kullanilmasi, &grencilerin matematiksel
kavramlar1 giinliikk yasamlarinda nasil kullanacaklarini gérmelerini saglar. Bu yontemler,
Ogrencilerin matematigi soyut bir kavram olarak degil, pratik bir ara¢ olarak gérmelerine
yardimci olur. Program, matematiksel diistinmeyi sistemli ve mantikli bir sekilde 6gretmek

i¢in tasarlanmistir (Kaya, 2024).
2.1.2. 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi

2024 yilinda yaymlanan ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’yla benimsenen
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde matematik 6gretme-6grenme siirecini ilgi
cekici, etkilesimi fazla, gilincel, toplumun ve bireyin ihtiyaglarmma duyarli olarak
ogrencilerin Ogrenmeye olan ilgilerinin artirllmast ve matematigin gilinliikk hayat
becerilerinin bir parcasi olmasi hedeflenmistir. Programda bireylerin, problem ¢6zme,
elestirel diislinme ve karar verme gibi ist diizey becerilerinin gelisimi de Onemli
goriilmistir. Bu anlayisla yenilik¢i, Uretken ve rekabet giicii yiiksek bireylerin
yetistirilmesinde ve bu sayede lilkemizin gelismislik ve kalkinma hedeflerine varmasinda

matematik 6grenme-6gretme siirecinden beklenen kalite de goz oniinde bulundurulmustur
(MEB, 2014).

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi, matematiksel diisiinmenin rasyonel,
sistematik, tutarli, analitik ve ardisiklik yapist g6z Oniline alinarak hazirlanmistir.
Ogrencilerin  ¢ogunlukla bilgi edinmesi yerine matematiksel bilgiye ulasmay1
kolaylastiracak becerilere sahip olmalari, kazandiklar1 bilgiler arasindaki baglantilar:

sorgulayarak yeni ile eski bilgilerini bir biitiin olarak yapilandirabilmeleri 6n plana
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alinmistir (Goktas, 2024). Bu yonde bireyin giinliik hayatinda ihtiya¢ duyacagi becerilere
ulagmast amaciyla 6grenme-0gretme asamasinda somut yasam modellerine ve egitsel
oyunlara yer verilmistir. Bununla birlikte programda &grencilerin grup i¢i ve bireysel
sorumlulugunu 6ne alarak 6grenmeye iliskin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ve
egilimlerinin gelistirilmesi hedefe alinmistir. Bu hedefler 1s181inda igerik, hem beceriler
arast hem de disiplinler arasi iligkiler kurularak gilinliik hayat ihtiyaglarinin ¢ergevesinde
yapilandirilmistir. Ogrenme-6gretme calismalarinda 6grenme kanitlarimi belirlemek icin
O0lcme ve degerlendirme araglarinin siire¢ odakli kullanilmasi planlanan bir program

anlayis1 benimsenmistir (MEB, 2024).

flkokul Matematik Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun
genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Programin hedefleri,
Ogrencilerin matematik 6grenme siirecinde kazanmalar1 gereken c¢esitli becerileri ve
yetkinlikleri biitlinciil bir sekilde ele almaktadir. Bu hedefler dogrultusunda hazirlanan
flkokul Matematik Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin matematikle olan iliskilerini
derinlestirmeyi, matematiksel diisiinme becerilerini giiclendirmeyi ve onlart giinliik
yasamlarinda etkin matematiksel kararlar alabilen bireyler olarak yetistirmeyi amaglar
(Nebiyev, 2024). Bu kapsamda 6grencilerde gelistirilmesi beklenen 6zellikler su sekildedir
(MEB, 2024);

e Ogrencilerin matematiksel temsil, matematiksel muhakeme, problem
¢ozme, veri ile calisma ve veriye dayali karar verme gibi temel matematik
becerilerini etkin bir sekilde kullanmalar1 hedeflenir. Ayrica matematiksel
ara¢ ve teknolojileri kullanarak matematiksel ¢alismalarini desteklemeleri
tesvik edilir.

e Matematik 6grenme siirecinde 6grencilerin sadece matematiksel becerilerini
degil, ayn1 zamanda kavramsal anlayislarin1 derinlestirme, sosyal-duygusal
o0grenme becerilerini gelistirme ve okuryazarlik becerilerini matematikle
entegre etme siirecine odaklanilir.

e Ogrencilerin mevcut becerilerini kullanarak yeni bilgilere ulasmalar1 ve bu
bilgileri matematiksel problem c¢6zme siireglerinde etkili bir sekilde
kullanabilmeleri tesvik edilir. Bu sayede Ogrenciler matematik 6grenme

stirecinde siirekli olarak gelisim saglarlar.
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e Ogrencilerin matematik &grenme egilimlerinin farkinda olmalari ve bu
siirecte egilimlerini gelistirmeleri desteklenir. Ogrencilerin matematigi nasil
ogrendiklerini ve hangi yontemlerle daha etkin olduklarini anlamalar1 tesvik
edilir.

e Ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri matematik &grenme siirecine
uyarlamalari, yeni degerler edinmeleri ve hali hazirda var olan degerlerini
gelistirmeleri tesvik edilir. Bu sayede matematik 6grenimi, O0grencilerin
kisisel ve toplumsal degerlerini giiclendiren bir siire¢ haline gelir.

e Ogrencilerin matematik dgrenme siirecinde edindikleri bilgi, beceri, egilim
ve degerleri farkli derslere, giinliik yasamlarina ve karsilasabilecekleri diger
ogrenme siireclerine basarili bir sekilde uygulamalari hedeflenir. Bu,
ogrencilerin matematiksel diisinme ve uygulama yetilerini genis bir

perspektifte kullanabilmelerini saglar.

Ders kitaplari, Ogretmenlere rehberlik etmenin yani sira Ogrencilerin caligsmalarini
yonlendirmelerine olanak saglayarak oénemli bir rol iistlenir. Icerdikleri etkinlikler ve
degerlendirme sorulari, 6grencilerin 6grenme siireglerini 6lgme ve degerlendirme agisindan
kritik bir rol oynar. Bu unsurlarin, 6gretim programindaki hedeflere ve 6grencilerin gelisim

ozelliklerine uygun sekilde hazirlanmasi beklenir (Ozbey, 2024).

Ders kitabindaki etkinlikler, 6grencilerin derste aktif olarak yer almalarmni saglar. Bu,
ogrencilerin 6grenme siireclerine daha fazla katilim gostermelerini tesvik eder ve konulari
daha derinlemesine anlamalarina yardimei olur. Ders kitabindaki sorular, 6grencilerin daha
once Ogrendikleri bilgileri hatirlamalarin1 ve yeni 6grendikleri bilgilerle iligkilendirerek
anlamalarin1 saglar. Bu sekilde 6grenmenin kaliciligi artirthir ve dgrenciler bilgileri uzun

stireli hafizalarina yerlestirirler.

Ders kitabindaki etkinlikler ve sorular, 6gretim programinda belirlenen hedef davraniglara
uygun olarak hazirlanmalidir. Bu, 6gretmenlerin derslerini planlamasimi ve &grencilerin
ogrenme siireglerini planlanan hedeflere gore ilerletmesini saglar. Ogrencilerin aktif
katilimi, etkili ve kalici 6grenmeyi tesvik eder. Ders kitabinda yer alan etkinlikler ve
sorular, Ogrencilerin konular1 derinlemesine anlamalarina ve gilinliikk yasamlarinda
uygulamalarina yardimci olur. Sonug¢ olarak, ders kitaplarimin igeriginde yer alan

etkinlikler ve degerlendirme sorulari, 0gretim siirecinde Ogrencilerin etkin katilimini
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saglamak, Ogrenmeyi kalici hale getirmek ve O&grencilerin hedeflenen davranislari

kazanmalarini1 desteklemek i¢in biiyiik 6nem tasir (Bouchard, 2011).

Dogru niteliklere sahip bir ders kitabinin, 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde etkili
bir sekilde kullanilmasimi saglamak i¢in belirli 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Ders
kitabi, hedeflenen 6grenci grubunun seviyesine uygun olmalidir. Matematiksel kavramlari
anlamalarin1 kolaylastirmak i¢in gereksiz karmasikliklardan kaginilmali ve dil seviyesi
Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde olmalidir (Arievitch, 2020). Ders kitabi, matematik
konulariyla ilgili ayrintili bilgi sunmalidir. Kavramlarin tanimlarini net bir sekilde
aciklamali ve bu kavramlarin giinliik yasamda veya diger matematiksel konularla nasil

iligskilendirilebilecegini gostermelidir (Kadirhan ve Tanriseven, 2024).

Matematiksel kavramlarin birbiriyle olan iligkilerini agiklayabilme yetenegi Onemlidir.
Ders kitabi, 6grencilere matematiksel baglantilar1 kurma ve farkli kavramlar1 nasil bir
araya getirebileceklerini anlama konusunda yardime1 olmalidir. Sinifta 6grenilen bilgilerin
ders kitab1 sayesinde daha sonra pekistirilmesi miimkiin olmalidir (Sak vd., 2011). Kitap
icinde yer alan 0rnek sorular, matematiksel kavramlarin anlasilmasina biiylik katki saglar.
Ornekler, tanimmlarin  somutlastirilmasinda ve matematiksel kavramlarin  nasil
uygulanacaginin anlasilmasinda 6nemli bir rol oynar. Ozetle, etkili bir matematik ders
kitabi, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken,
matematik kavramlarin1 anlamalarim1 kolaylastiran agik ve ayrintili bir icerik sunmalidir
(Ozdemir vd., 2015). Iliskileri anlamalarin1 saglayarak kavramlarin somutlastirilmasina ve
Ogrencilerin matematiksel bilgileri gilinlik hayatlarina entegre etmelerine olanak

tanimalidir.

2.1.2.1. Programin uygulanmasi

Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'min uygulanmasi, belirlenen esaslar ve
bilesenler dogrultusunda dikkatle planlanmali ve yiiriitiilmelidir. Bu esaslar, ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi'nin etkili bir sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasinda
rehberlik eder. Programin bu bilesenleri, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine, bilgi ve becerilerini giinliik yasamlarinda uygulamalarina ve genel olarak

akademik basarilarin1 artirmalarina yardimci olur (Kaya, 2024).

Alan Becerileri, Kavramsal Beceriler ve Egilimler: Programin temel bilesenleri arasinda
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matematik alan becerileri, kavramsal beceriler (temel, biitlinlesik ve {ist diizey diisiinme),
egilimler (benlik, sosyal, entelektiiel) gibi 6grencilerin gelistirmesi gereken yetkinlikler
bulunmaktadir. Bu esaslar, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve

entelektiiel ve sosyal gelisimlerine katki saglamay1 amaglar (Nebiyev, 2024).

Programlar Arasi Bilesenler: Farkli 6grenme alanlar1 veya disiplinler arasinda nasil bir
baglant1 kurulabilecegi ve bu baglantilarin 6grencilere nasil avantajlar saglayabilecegi
iizerine odaklanir. Ornegin, matematik dersinde edinilen bilgilerin fen bilimleri veya sosyal

bilgiler gibi diger derslerde nasil uygulanabilecegi gibi konular bu bilesenlerde ele alinir.

Disiplinler Aras1 ve Beceriler Aras iliskiler: Farkli 6grenme alanlar1 arasinda ve farkli
beceri tiirleri arasinda nasil etkilesimlerin oldugunu ve bu etkilesimlerin 6grenci basarisi
tizerinde nasil bir etkisi olabilecegini inceler. Matematik dersinin 6grencilerin dil
becerilerini veya sosyal-duygusal becerilerini nasil destekleyebilecegi gibi konular bu
iliskileri agiklar (Ozbey, 2024).

Ogrenme Ciktilari: Programin sonunda &grencilerin kazanmasi gereken belirli bilgi,
beceri ve anlayiglar1 tanimlar. Bu c¢iktilar, 6gretim siirecinin nasil yapilandirilacagini ve

Ogrenci basarisinin nasil dlgiilecegini belirlemeye yardimci olur.

I¢erik Cercevesi: Programin kapsamini ve igerigini belirleyen yapiy1 ifade eder. ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi'nin igerik cergevesi, dgrencilere hangi matematiksel

konularin 6gretilecegini ve bu konularin nasil bir sira ve yapi i¢inde sunulacagini belirler.

Ogrenme Kamtlar1 (Olcme ve Degerlendirme): Ogrenci basarisini degerlendirmek ve
O0grenme siirecinin etkinligini 6lgmek icin kullanilan yontemleri ve araglari tanimlar. Bu,
Ogretmenlere Ogrencilerin hangi seviyede olduklarmi anlamalari ve gerekirse Ogretim

stratejilerini ayarlamalar1 konusunda yardimei olur (Goktas, 2024).

Ogrenme-Ogretme  Yasantilari:  Ogrencilerin ~ matematik ~ dgrenme  siirecinde
deneyimleyecekleri etkinlikleri ve 6gretim yaklasimlarini igerir. Bu yasantilar, 6grencilerin
aktif katilimini tesvik eder ve matematiksel kavramlarin 6grenciye nasil sunulacagini

gosterir (Kadirhan ve Tanriseven, 2024).

Farkhlastirma: Ogrencilerin farkli 6grenme hizlar1 ve stillerine gére dgretim siirecini
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kisisellestirmeyi ve her Ogrencinin en iyi sekilde Ogrenmesini saglamayir amagclar.
Farklilastirma, 6grencilerin farkli 6grenme hizlari, ihtiyaclari ve 0grenme stillerine gore
Ogretim siirecini kigisellestirmeyi amaglayan bir yaklasimdir. Temelde, her 6grencinin
benzersiz 6grenme gereksinimlerine ve yeteneklerine uygun olarak 6gretim yontemlerini
ve materyallerini adapte etmeyi igerir (Ozbey, 2024). Farklilastirma, ogrencilerin
ihtiyaglarina ve ogrenme stillerine dayanarak oOgretim siirecini 6grenci merkezli hale
getirir. Her 0grencinin 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer almasini ve kendi hizinda
ilerlemesini saglar. Farklilagtirma, 6gretmenlerin sinif i¢indeki 6grencileri daha etkili bir
sekilde desteklemelerini saglar ve her Ogrencinin potansiyelini en Tlst diizeyde

gerceklestirmesine olanak tanir (Aktan, 2019).

2.2. Bloom Taksonomisi

Taksonomi, genellikle nesnelerin veya kavramlarin gruplara veya tiirler halinde organize
edildigi, hiyerarsik bir siniflandirma sistemidir. Bu kavram, bilimlerden egitim ve biligsel
psikolojiye kadar cesitli alanlarda kullanilir ve organizasyon kurallar1 olarak islev goriir
(Ormell, 1974). Taksonomi, ozellikle istenilen davraniglarin diizeylerini belirlemek ve
siniflandirmak i¢in kullanilir. Taksonomi, istenen davranislari anlamli bir sekilde
siniflandirmak, o6gretim ve degerlendirme siireglerini organize etmek ve karmasiklik
diizeylerini belirlemek i¢in 6nemli bir aragtir. Bu sayede 6grenme siiregleri daha etkili ve

sistemli bir sekilde yonetilebilir (Arievitch, 2020).

Bloom Taksonomisi, 6grenme ve Ogretim siireclerini siniflandirmak ve organize etmek
amaciyla gelistirilmis bir simflandirma sistemidir. Ik olarak Benjamin Bloom ve
beraberindeki egitim psikologlart tarafindan 1956 yilinda yayimlanan "Taxonomy of
Educational Objectives: Handbook 1, Cognitive Domain" adli ¢alismada tanitilmistir. Bu
taksonomi, Ogrenme hedeflerini ve bu hedeflere ulasmak i¢in kullanilan G6gretim
stratejilerini diizenlemek amaciyla gelistirilmistir. Bloom Taksonomisi, ti¢ temel alandan
olusur (Aheisibwe, 2021):

e Bilissel Alan: Biligsel alan, diisiinme siireclerini ve zihinsel faaliyetleri
ierir. Ogrencilerin bilgiyi hatirlama, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi farkli diizeylerde islemelerini saglar. Bloom

Taksonomisi'nin en bilinen ve ilk yayimlanan kismi biligsel alandir.
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e Duyussal Alan: Duyussal alan, duygusal ve motivasyonel siirecleri igerir.
Bu alan, 6grencilerin duygusal tepkilerini, tutumlarmi, degerlerini ve
motivasyonlarini anlamaya yonelik bir siniflandirma sunar.

e Psikomotor Alan: Psikomotor alan, fiziksel becerileri ve hareket
yeteneklerini icerir. Bu alandaki hedefler, 6grencilerin motor becerilerini

gelistirmeye, fiziksel aktivitelerde yetkinlik kazanmalarina yoneliktir.

Temel olarak, Ogrenme hedeflerinin ve Ogretim stratejilerinin siniflandirilmasinda
kullanilan bir ¢erceve olarak kabul edilir. Bloom Taksonomisi, bes farkli bilissel alan1 ve
bunlar arasindaki hiyerarsik iliskileri tanimlar (Li vd., 2022). Bu bes bilissel alan sunlardir
(Bouchard, 2011);

1. Bilgi Hatirlama (Remembering): Bilgiyi hatirlama, bilgiyi tanima ve hatirlama
yetenegidir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi geri ¢agirabilme ve taniyabilme

diizeyini ifade eder.

2. Anlama (Understanding): Bilginin anlagilmasi, bilgiyi yorumlama, agiklama etme
ve iliskilendirme yetenegidir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi agiklayabilme ve

baglanti kurabilme becerilerini igerir.

3. Uygulama (Applying): Bilginin uygulanmasi, bilgiyi farkli durum ve problemlere
uygulama yetenegidir. Ogrencilerin  6grendikleri  bilgiyi gercek hayatta

kullanabilme yetkinligini ifade eder.

4. Analiz (Analyzing): Bilginin analizi, bilgiyi pargalara ayirma, iligkileri anlama ve
yapilandirma yetenegidir. Ogrencilerin bilgiyi ayristirma ve iliskileri anlayabilme

diizeyini igerir.

5. Sentez (Evaluating): Bilginin sentezi, bilgiyi degerlendirme, sentezleme ve yeni
bir biitiin olusturma yetenegidir. Ogrencilerin farkl bilgileri bir araya getirerek yeni

kavrayislar ve bakis acilar1 olusturma becerilerini ifade eder.

6. Degerlendirme (Creating): Bilgiyi yaratma, bilgileri bir araya getirme ve yeni

seyler olusturma yetenegidir. Bu diizey, en yliksek diistinme becerisini temsil eder
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ve Ogrencilerin orijinal fikirler gelistirme ve yaratici ¢oziimler bulma kabiliyetini

icerir.

Bloom Taksonomisi, Ogretim materyallerinin ve degerlendirme araglarimin 6grenme
hedeflerine  uygun olarak  diizenlenmesine ve  Ogrencilerin  ilerlemelerinin
degerlendirilmesine yardimci olur. Bu taksonomi, oOgrencilerin farkli diizeylerdeki
diistinme becerilerini gelistirmelerine yonelik 6gretim stratejilerinin planlanmasinda da

Oonemli bir aragtir (Barari vd., 2022).
2.2.1. Yenilenen Bloom Taksonomisi

Bloom, taksonomisini yaratirken asil amaci goriilmesi istenen davranislarin belirli bir
diizen ve smiflandirma icine sokabilmekti. Bu konuda 1900’li yillara kadar basarisini
stirdliirmiis olsa da 1900’li yillardan sonra degisen diinya diizeni ve teknolojinin hayatin
icinden koparilamayacak bir parga olarak yerlesmesiyle taksonomide yenilenmeye,
gelistirilmeye ihtiyag duyulmustur (Aktan, 2019). Bu ihtiyacin bir diger sebebi de
taksonominin tarihi bir belge bir kalint1 degil giiniimiiziin yasantisindaki degisimleri takip
edip egitimin 6zglin ve donemine uygun kalmasmi saglama gereksiniminde olmasidir.
1995 yilindan sonra yaklasik 4 yil siiren ¢aligmalarda, Anderson ve Krathwohl basta 6ncii
olmak {izere psikolojinin biligsel dalinda basarili psikologlar, egitim programlari
diizenleme alanindan secilmis bir takim kisiler ve 6gretim konusunda arastirma yapan
onciiler, 6lgme-degerlendirme alaninda uzman bir ekip bu amagga yonelik ortak bir
kiimede bulusarak, Bloom’un taksonomisini (siniflandirmasini) yeniden tasarimlamak
amactyla yaptiklar1 caligmalar neticesinde, yeni bir siniflama ortaya ¢ikarmiglardir ve
belirlenen eksikler {izerine degisimler yapilip eski taksonomide ki gibi alt1 adet siireg

belirlenmistir (Anderson ve digerleri, 2010)

[k taksonomide ki bahsedilen alt1 siire¢; Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve
Degerlendirme basamaklarindan olusmakta ve bu temel alti basamaginda kendi icinde alt
kiimeleri bulunmaktadir. Bu taksonomide her basamak kendinden oncekinin iizerine
eklenerek gitmeli, basit bir yap1 olarak baslayip sonrasinda karmasiklagsmalidir. (Bloom,
1956; Krathwohl, 2002; Ozcelik, 1989; Demirci, 1999). Bahsettigimiz ilk taksonomide
Bilginin basamagiin i¢inde ad ve eylemsi birlikte goriiliir. Bu birliktelik ise 6grenciden

beklenen davraniglarda tek boyutluluk olarak geri doniit yapar. Bu tek boyutluluk
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taksonominin diger basamaklarina tirmanirken karisikliklar dogurabilir. Bu karigikliklarin
giderilmesi ise yenilenmis taksonomide goriiliir. Yenilenmis taksonomide eylemsi olarak
adlandirdigimiz boliim ad olarak adlandirdigimiz bolimden ayrilmistir. Bu iki bolimden
ad olarak bahsettigimiz boliim “Bilgi Boyutu” kismindan sorumluyken eylemsi kismi da
isin “Biligsel Siire¢” kismindan sorumlu tutulmustur. (Anderson ile Krathwohl, 2001, 28-
33; Krathwohl, 2002, 213). Bilgi Boyutunun daha ¢ok ad kismin1 ifade etmaktedir ve dort
adet alt basliktan olusur;

e Olgusal bilgi: Ozel detaylar1 ve gelerin kendine has bilgisini igerir.

e Kavramsal bilgi: Siniflamalari, baglica ilkeleri, kuramlar1 ve yapisal
bilgilerini igerir.

e lslemsel bilgi: Hedef davramisin ne sekilde yapilacagmi anlatan bilgi
tiiriidiir. Beceri ve yontemleri igerir.

e Ust bilissel bilgi: Kisinin kendi diisiindiiklerinin bilincinde olmasidir.

Basitlestirilmis tanimiyla bireyin kendi hakkindaki bilgisidir diyebiliriz.

Biligsel siire¢ eylem boyutunu ifade etmektedir kismini agacak olursak bu kisimda
(boyutta) zihinsel olaylara birbirine bagl olan ancak farkli alt1 basamak vardir. Birincisi ilk
taksonomide bilgi olarak ele aldigimiz “hatirlama”, kavrama olarak da ele alabilecek
oldugumuz “anlama”, ayni sekilde korunumunu saglamis olarak gecen “uygulama”,
“coziimleme”; sentez olarak adlandirilmig basamak, yaratma basamagi olarak diizenlenmis
ve “yaratma basamagi” ve ‘“degerlendirme” basama@inin yerleri arasinda degis-tokus
yapilarak yaratma basamagi en iist basamaga alinmistir. Degerlendirme ise bir altina, yani
sentez basamaginin yerine c¢ekilmistir. (Basbay, 2007 ;Ko6gce, Aydin ve Yildiz, 2009;
Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010;).

Taksonominin en alt kisimda bulunan bilgi basamagi hatirlama olarak degistirilmistir.
Hatirlama ise daha dnceden kullanilmis var olan bilgiyi geri ¢cagirma ve tekrar etme olarak
tanimlanmustir (Kaya, 2024). Bilginin veya yeni taksonomideki karsiligi olan hatirlamanin
bir iist basamaginda bulunan kavrama basamagi ise yerini anlama basamagina birakmistir.
Anlama basamaginda 6grenciden 6grendigi bilgiyi agiklamasi anlatabilmesi beklenir (Baki
ve Kbgce, 2009). Bir sonraki basamak olan uygulama basamagi ismen ayni kalsa da yeni
taksonomide uygulama ilkine oranla daha eylemsel bir yapidan bahsetmektedir. Bu

eylemsel yap1 bilgiyi farkli bir durumda da kullanabilmeyi ifade eder. Tam ortada bulunan
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analiz basamagi ise kendini ¢oziimleme basamagina birakmis, bu boliimde de 6grenciden
bilgiyi 6zlimseyip bagka bilgilerle karsilagtirma yapilabilmesine bakilmigtir (Biber ve
Tuna, 2017). Bloom’un son iki basamak disindaki arastirmasi kabul gorse de son iki
basamak olan degerlendirme ve sentez basamaklari tartisma konularinda kendine yer
bulmustur. Bu tartismalar sentez ve degerlendirmenin yer degistirip degistiremeyecegi ve
farkli biligsel siirecler i¢inde dahi olsalar zorluk seviyelerinin birbirlerine yakinligi, ayni

olup olmamas tartisilmis ancak bir sonuca varilamamistir (Karagdz, 2022).

Taksonomi, Ogretim ve Ogrenme siireclerinde hedeflenen davranmislar1 smiflandirarak
Ogretmenlere rehberlik eder. Bu siniflandirma 6gretmenleri 6grencilerin bakis agisindan
bakmaya iter, yani 6grencinin nasil 6grendigini ve hangi diizeyde oldugunu anlamaya
calismalarim1 saglar. Ogretmenler, taksonomi sayesinde oOgrencilerin hangi bilgileri
kesinlikle bilmesi gerektigini belirleyebilir ve bu bilgileri nasil kavrayabileceklerini ve
uygulayabileceklerini planlayabilirler (Zorluoglu vd., 2017). Ornegin, Bloom'un Yenilenen
Taksonomisi 6gretmenlere dgrencilerin bilissel siireclerini alt1 farkli diizeyde (hatirlama,
anlama, uygulama, analiz etme, sentez/degerlendirme, yaratma) degerlendirme imkani
tanir. Bu diizeyler 6grencilerin bilgiyi nasil islediklerini, nasil baglantilar kurduklarin1 ve
bu bilgileri ne sekilde kullanabileceklerini gosterir. Ogretmenler bu taksonomiyi
kullanarak ders igeriklerini diizenler ve ogrencilerin 6grenme siireclerini destekleyici
stratejiler gelistirirler. Bu smiflandirma ayni zamanda &gretmenlere dgrenci ilerlemesini
degerlendirme ve 6lgme konusunda da rehberlik eder (Ozdemir vd., 2015). Ogretmenler,
hangi diizeydeki sorularin 6grencilere uygun oldugunu belirleyebilir ve 6grencilerin
ilerlemesini takip ederek gerektiginde ders igerigini ve yontemlerini ayarlayabilirler. Sonug
olarak, taksonomi Ogretmenlerin derslerini planlamasma, 06grenci performansinm
degerlendirmesine ve Ogrencilerin kesinlikle bilmesi gereken bilgileri kavramasina

yardimci olarak etkili bir 6gretim siireci saglar (Seaman, 2011).

Egitimin temel amaglarindan biri 6grenmeyi Ogrenebilme becerisini kazandirmaktadir.
Yenilenen taksonomi bu alanda “6grenme sorularini” kavrayabilme islevine sahiptir (Krau,
2011). Ogrenme sorularin1 agmamiz gerekirse iki basliga ayrilan sorular gorebiliriz. Bunlar
olgusal ve islemsel alanlarla ilgili sorulardir. “Ogrenciye beklenen davramslart
sergilemeden once teorik (islemsel) bilginin verilmesi anlamlandirma konusunda 6grenciye

on ayak olur mu?” veya “Kavrama asamasina gelmeden Once olgusal bilgileri
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¢Ozlimleyebilirler mi?” sorular1 6gretme sorularina 6rnek olusturabilir (Jaya, 2016).

Yenilenen Bloom taksonomisinin egitime diger katkisi da giinlimiiz egitiminin sadece
uygulamaya dayali olabilmesi degil igeriginin de dgrenciye yeni ufuklar agmasi ve sadece
igerik degil yontem olarak da zenginlesmeye gitmesidir. Bu taksonomi giinliik hayatta
karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulabilecek bir ortami saglamasiyla 6grencisini yasama
hazirlar (Lindstrdm, 2017). Onlara karsilagtiklar1 problemleri nasil ¢oziimleyebilecekleri
konusunda yardimci olur. Ogretmenler baski kuran bir 6gretici degil; yol gdsterici, rehber
olmalidir. Baskiyla degil etkiyle egitim vermeli ve is birligi i¢inde olmalidir. Ogrenci
merkezli egitim 6n plana ¢ikarilmali, ¢oklu kuramlar, bakis agilari benimsenmelidir.
Degerlendirmelerde “6z” temelli sekilde islenmeli ve Ogrencilerine bu “6z” temelli

beceriler konusunda deneyim saglanmalidir (Ergiin, 2021).

Sonug olarak, yenilenen taksonominin biligsel boyutunda yer alan analiz, degerlendirme ve
yaratma alt basliklar1 kapsaminda gelistirilen puanlama sistemleri veya dereceleme
Olcekleri gibi Olgme araclari i¢in olusturulan sadece basit bir degerlendirme ydntemi
kavraminit Bloom’un Revize Edilen Taksonomisinin ifadesi i¢in kullanmak dogru degildir.
Degerlendirme dedigimiz sey “yapilan bir Sl¢iimii, Ol¢iit ile kars1 karsiya getirip 6lgiilen
nitelige bagl olarak deger verme algisina varma siirecidir.” (Turgut, Baykul, 2010) olarak
tanimlanmistir. Bu siireci 6grenciler icin ortaya ¢ikarilmis dlgiitler gercevesinde kendini ya
da c¢evresinin, arkadaslarinin, yasitlarinin biligsel siireglerini anlama ve yargilama
imkanlar1 dogurdugu icin 6ziinii ve akranlarinin 6ziinlin degerlendirme gibi yontemleri
degerlendirme yontemleri olarak Bloom’un yenilenmis taksonomisine mutabik bir sekilde

degerlendirmek miimkiindiir (Usluoglu ve Toptas, 2020).

2.2.1.1. Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilissel Siire¢ Boyutu, Bloom Taksonomisi i¢inde bilgi islemenin ve diisiinme siireclerinin
farkli seviyelerini siniflandiran bir kategoridir. Bu basamaklar, 6grencilerin bilgiyi sadece
hatirlamakla kalmayip, ayn1 zamanda anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma becerilerini nasil gelistirebileceklerini gosterir (Yakali, 2016). Yenilenen Bloom

Taksonomisi, biligsel siire¢ boyutunu alt1 ana diizeye ayirir (Altun Ve Yildiz, 2023):

e Hatirlama (Remembering): Bu diizeyde ogrenciler, onceden Ogrenilen

bilgileri hatirlama, tanima veya geri ¢agirma siirecini icerir. Hatirlama
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diizeyinde 6grencilerin, daha dnce 6grendikleri bilgileri hatirlama ve tanima
becerisi gelistirilir. Ozellikle verilen bir durum veya baglam iginde,
ogrencilerin uzun siireli bellekte depolanan bilgileri hatirlaylp tanimlama
yetenekleri on plandadir. Yani, "verilen durumda gerekli bilginin uzun
siireli  bellekteki  yerini  belirleme" islemi, Ogrencilerin  6nceki
ogrenmelerinden edindikleri bilgileri hatirlama ve bu bilgileri mevcut
baglam iginde tanima becerisini kullanmalarini ifade eder. Ornegin, bir
Ogrencinin tanimlama, tekrar etme veya hatirlama yoluyla bir kelime, tarih
veya formiilii hatirlamasi bu diizeye 6rnektir.

Anlama (Understanding): Bu diizeyde 0&grenciler, 6grendikleri bilgiyi
anlama, yorumlama veya agiklama yetenegi gosterirler. Ogrenciler, bilgiyi
kendi kelimeleriyle yeniden ifade etme veya bir kavrami farkli baglamlarda
aciklama gibi gorevlerde bu diizeyde calisirlar. Bu diizeyde ogrenciler,
ogrendikleri bilgiyi daha derinlemesine anlama, yorumlama veya ac¢iklama
yetenegi gosterirler. Ogrenciler, 6grendikleri bilgiyi baglamsal olarak
degerlendirme ve yorumlama becerisi gelistirirler. Bu, bilginin sadece dogru
anlagilmas1 degil, ayn1 zamanda nasil kullanilacaginin ve baglamlar iginde
nasil islediginin anlasilmasidir.

Uygulama (Applying): Bu diizeyde 6grenciler, 6grendikleri bilgiyi yeni ve
farklt durumlar veya baglamlar i¢inde kullanma becerisini gosterirler.
Ornegin, 6grencinin edindigi matematik formiillerini bir problemi ¢dzmek
icin uygulayabilmesi bu diizeyde bir gosterimdir.

Analiz Etme (Analyzing): Bu diizeyde 6grenciler, bilgiyi pargalara ayirma,
iliskileri anlama ve farkli unsurlar1 bir araya getirerek anlamak gibi
becerileri gelistirirler. Ornegin, bir 6grencinin bir metni ele alarak ana
fikirleri belirleme veya bir deney sonucunu analiz etme yetenegi bu diizeyde
degerlendirilir.

Degerlendirme (Evaluating): Bu diizeyde ogrenciler, bilgi ve kanitlari
kullanarak bir durumu degerlendirme, arglimanlar1 sinamak veya bir sonuca
varma yetenegi gelistirirler. Ornegin, bir &grencinin bir belgenin
dogrulugunu degerlendirme veya bir tartismada kanitlar1 degerlendirme

yetenegi bu diizeyde 6l¢iiliir.
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Yaratma (Creating): Bu diizeyde Ogrenciler, yeni fikirler iiretme, yeni
irlinler olusturma veya farkli perspektiflerden c¢oziimler bulma gibi {ist
diizey bilissel siiregleri gosterirler. Ornegin, bir 6grencinin bir sanat eseri

tasarlama veya bir bilim projesi gelistirme yetenegi bu diizeyde incelenir.

2.2.1.2. Bilgi Birikimi Boyutu

Bilgi Birikimi Boyutu, Yenilenen Bloom Taksonomisi iginde bilginin farkli diizeylerde

nasil islendigini ve anlasildigini ifade eden bir kategoridir. Bu boyut, 6grencilerin bilgileri

nasil ele aldiklarini ve nasil organize ettiklerini degerlendirir (Arievitch, 2020). Yenilenen

Bloom Taksonomisi'nde bilgi birikimi boyutu ii¢ ana diizeye ayrilir (Kaya, 2024):

Olgusal Bilgi (Factual Knowledge): Bu diizeyde 6grenciler, temel bilgileri
tanima, hatirlama veya tanimlama yetenegi gelistirirler. Olgusal bilgi,
genellikle temel gercekleri, terimleri veya olaylar1 anlama diizeyinde
degerlendirilir. Ornegin, bir dgrencinin bir tarihi olaymn tarihsel arka planini
hatirlamasi veya bir fenomenin temel 6zelliklerini tanimlamasi bu diizeyde
degerlendirilebilir.

Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge): Bu diizeyde 6grenciler, bilgiler
arasindaki iligkileri anlama, kavramsal g¢erceveler olusturma veya temel
kavramlar1 agiklama becerisi gelistirirler. Kavramsal bilgi, genellikle bir
konunun altinda yatan prensipleri veya teorileri anlama diizeyinde
degerlendirilir. Ornegin, bir &grencinin bir fenomenin neden-sonug
iligkilerini agiklamasi veya matematikte bir kavrami farkli baglamlarda
uygulamasi bu diizeyde 6lciilebilir.

Islemsel Bilgi (Procedural Knowledge): Bu diizeyde ogrenciler, bilgileri
nasil kullanacaklarini veya bir problemi nasil ¢ozeceklerini anlama ve
uygulama yetenegi gelistirirler. Islemsel bilgi, genellikle prosediirleri veya
yontemleri takip etme, algoritmalar1 uygulama veya bir beceriyi icra etme
diizeyinde degerlendirilir. Ornegin, bir 6grencinin bir bilim deneyini yapma
prosediiriinii takip etmesi veya bir matematik problemini ¢6zmek i¢in uygun

stratejileri segmesi bu diizeyde oOlgiilebilir.

Yenilenen Bloom Taksonomisi, bu ii¢ bilgi birikimi diizeyini kullanarak 6grencilerin
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bilgiyi nasil ele aldiklarin1 ve islediklerini degerlendirir. Ogretmenler i¢in bu taksonomi,
o0grenme hedeflerini belirleme, 6gretim siireclerini planlama ve 6grencilerin bilgiye farkli

diizeylerde erisimlerini destekleme konusunda rehberlik eder (Aheisibwe vd., 2021).

2.2.1.3. Bilissel Siire¢c Boyutu ile Bilgi Birikimi Boyutu Arasindaki Iliski

Ogrenme siirecinde bilissel siire¢ler (hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme, yaratma) ile bilgi birikimi (olgusal, kavramsal, islemsel, iistbilissel bilgi)
arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Ogrencilerin bilgi birikimlerini derinlestirebilmeleri
ve genisletebilmeleri icin bu biligsel siireclerin her birini etkili bir sekilde kullanmalart
gerekmektedir (Kaya, 2024). Ornegin, bir 6grenci geometri dersinde bir problemi ¢dzmeye
calisirken, bu siirecte hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarin1 kullanmaktadir.

Hatirlama: Geometrik terimleri ve formiilleri hatirlar.

Anlama: Problemde verilen geometrik iligkileri anlar ve yorumlar.
Uygulama: Bu geometrik bilgiyi problemde uygular.

Analiz Etme: Problemdeki verileri analiz eder ve hangi adimlari izlemesi gerektigini

belirler.
Degerlendirme: Co6ziimiin dogrulugunu ve mantikli olup olmadigini degerlendirir.
Yaratma: Problem i¢in yeni bir ¢6ziim yolu veya yaklagim gelistirir.

Bu ornekte, 6grenci hem biligsel siirecleri (hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme, yaratma) kullanarak bilgi birikimini (geometrik bilgiyi) gelistirir hem de bu

bilgiyi problem ¢6zme siirecinde etkili bir sekilde kullanir.
2.2.2. Yenilenen Bloom Taksonomisinin Egitime Katkilari

Yenilenen Bloom Taksonomisi, egitime ¢esitli katkilarda bulunarak 6grenci merkezli bir
O0grenme ortaminin olusturulmasina yardimci olur. Bu taksonomi, &gretmenlere
Ogrencilerin bilgiyi nasil islediklerini, anladiklarin1 ve uyguladiklarini anlama konusunda

rehberlik eder. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilerinin Ogrenme siireclerini  daha
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derinlemesine anlamalarina yardimer olur (Bouchard, 2011). Yenilenen Bloom
Taksonomisi, egitimde "6grenme sorularimi" anlama ve ¢dzme becerisini gelistirmekte
onemli bir aragtir. Ogrencilerin kavramlar1 anlama ve cevap bulma siireclerini
yonlendirmede yardimei olur. Ogrenme sorulari ise genellikle olgusal ve islemsel bilgiye
dayalidir. Ornegin, dgrencilerin teorik bilgileri anlamalarma ve ¢dziimlemelerine nasil
yardimci olabilecegini veya kavrama agsamasina gelmeden Once olgusal bilgileri analiz

edebilip edemeyeceklerini sorgular (Pujawan vd., 2022).

Egitimde Yenilenen Bloom Taksonomisi'nin bir diger katkisi da icerik ve yontemlerin
zenginlesmesidir. Sadece bilgi aktarimmna dayali egitim yerine Ogrencilere yeni bakis
acilart ve ¢oklu kuramlar sunarak &grenme deneyimlerini derinlestirir. Ogretmenler
acisindan bakildiginda, Yenilenen Bloom Taksonomisi &gretmenlerin degerlendirme
siireclerini iyilestirir (Barari vd., 2022). Ogrencileri giinliik hayatta karsilastiklar sorunlart
¢ozebilecekleri bir yasam becerileri ile donatarak hayata hazirlar. Ogretmenler,
ogrencilerine baski yapmayan, ancak rehberlik eden bir rol iistlenmelidir. Isbirligi i¢inde
caligarak Ogrenci merkezli bir egitim yaklasimi benimsemelidirler. Degerlendirmeler,
Ogrencilerin 6z temelli becerilerini gelistirmeye odaklanmali ve onlara deneyim

kazandirmalidir (Li vd., 2022).
2.1.2. Tlgili Arastirmalar

Bloom Taksonomisi veya Yenilenen Bloom Taksonomisi 0gretim programlarinin
hedeflerinin siniflandirilmasi, ders kitaplarindaki etkinliklerin irdelenmesi veyahut 6lgme
ve degerlendirme yapmak i¢in hazirlanan sorularin siniflandirilmast gayesiyle kullanima
olanak saglar. Bu baglamda alan yazinda farkli 6gretim programlar1 dgelerinin Bloom
Taksonomisi veya Yenilenen Bloom Taksonomisine gore incelendigi, irdelendigi ve
degerlendirildigi aragtirmalar yer almaktadir. Calismanin bu boliimiinde arastirmanin
konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Google
Akademik, YOK tez ve dergi park veri tabanlarindan faydalanilmistir.

Baki ve Kogce (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrenci Se¢me Sinavi'nda (OSS)
sorulan matematik sorulari ile ¢esitli liselerde yapilan matematik yazili smav sorularin
karsilagtirmak i¢in 290 matematik sinav sorusu ve okullarda uygulanan 959 yazili sorusu

Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmistir. Arastirma sonucunda Anadolu ve Fen Liseleri
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disindaki diger lise tiirlerinde sorulan yazili sinav sorularinin genellikle alt biligsel
basamaklarda yer aldig1 belirtilmistir. Liseler arasinda yapilan karsilagtirmada, yazili sinav
sorularnin  Bloom Taksonomisi'ne gore dagilimmin lise tiirline gore degistigi
gozlemlenmistir. Bu durum, farkli lise tiirlerinin matematik egitiminde farkli 6ncelikler ve
beklentiler oldugunu yansitmaktadir. OSS matematik sorulari incelendiginde, sorularin
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma siralamasinda azdan c¢oga dogru
dizildigi belirtilmistir. Bu bulgu, OSS'nin &grencilerin matematiksel bilgiyi anlama ve
uygulama yeteneklerini 6lgmeye odaklandigini gostermektedir. Arastirmanin sonuglarina
gore, farkli lise tiirlerinde yapilan yazili sinav sorulari ile OSS matematik sorularinm
incelenen biligsel siiregcler agisindan benzerlik gosterdigi ortaya konmustur. Bu
benzerlikler, farkli egitim kurumlarinin dgrencilerine yonelik matematik egitiminde belirli

standartlar ve beklentilerin oldugunu gostermektedir.

Cosar (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
hazirlanan ve 2009-2010 egitim 6gretim yilinda kullanilan 6. sinif matematik dersi calisma
kitab1 sorulari Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu agisindan incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda, kitapta yer alan sorularin biligsel siire¢ boyutlarina gore
dengeli bir dagilim gostermedigi belirlenmistir. Sorular biligsel siire¢ boyutlarina gore
siniflandirildiginda, en ¢ok sorunun "Uygulama" basamaginda yer aldigi, en az sorunun ise
"Degerlendirme" basamaginda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6. sinif matematik
dersi calisma kitabinin 6grencilerin farkli biligsel siirecleri kullanmalarinmi tesvik etmede
yetersiz kaldigini gostermektedir. Ozellikle degerlendirme basamagindaki soru sayisinin az
olmasi, Ogrencilerin elestirel diistinme ve yaraticilik gerektiren becerilerini yeterince

gelistirebilmeleri agisindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Keles ve Karadeniz (2015) tarafindan yapilan g¢aligmada, 2006-2012 yillar1 arasinda
uygulanan OSS (Ogrenci Se¢gme Sinavi), YGS (Yiiksekdgretime Gegis Sinavi) ve LYS
(Lisans Yerlestirme Sinavi) matematik ve geometri sorulart Bloom Taksonomisinin biligsel
siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Arastirmada, iiniversiteye Ogrenci segcmek amaciyla
yapilan bu smavlardaki sorular YBT cercevesinde siniflandirilmistir. Inceleme sonucunda,
matematik ve geometri sorularmin biiylik gogunlugunun "uygulama" basamaginda oldugu
belirlenmistir. Yani, sorular genellikle 6grencilerin matematiksel veya geometrik kurallar:

uygulama becerilerini 6lgmeye yonelik olmustur. Arastirmada, sorularin diger bilissel
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basamaklarda (hatirlama, anlama, analiz, degerlendirme, yaratma) diisiik bir dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle yaratma (yeni fikirler iiretme) ve degerlendirme
(alternatif ¢6ziim yollar1 degerlendirme) basamaklarinda ¢ok az veya hi¢ soru bulunmadigi
goriilmiistiir. Bu bulgular, {niversiteye giris sinavlarindaki matematik ve geometri
sorularinin genellikle 6grencilerin bilgilerini uygulama diizeyinde Ol¢tiigiinli ve daha tist
diizey bilissel becerileri (6rnegin, problem ¢ozme stratejileri gelistirme veya yaratici

¢ozlim yollar1 bulma) yeterince 6lgmedigini ortaya koymaktadir.

Assaly ve Smadi (2015), 10. simif Master Class ders kitabindaki boliim sonu sorularini
Bloom Taksonomisinin biligsel diizeylerini kullanarak incelemislerdir. Mastering Reading
boliimiindeki 135 soru lizerine yapilan ¢alismada incelenen 135 sorunun %52'sinin anlama
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Anlama diizeyindeki sorular genellikle dgrencilerin
metni anlama, bilgileri yorumlama veya metinden ¢ikarimlar yapma becerilerini 6l¢meye
yoneliktir. %6's1 bilgi diizeyinde sorular iken, %3.7'si uygulama diizeyinde sorulardir.
Bilgi diizeyindeki sorular, Ogrencilerin dogrudan bilgi hatirlama veya tanimlama
yeteneklerini test ederken; uygulama diizeyindeki sorular, 6grencilerin bilgiyi kullanarak
yeni durumlarda nasil uyguladiklarimi 6lger. Geriye kalan sorularin ¢ogunlugunun {ist
diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme, yaratma) dlgen sorular oldugu
belirtilmistir. Bu tiir sorular, 6grencilerin daha derinlemesine diisiinmelerini, farkli bakis

acilariyla problem ¢ézmelerini veya yeni ¢oziim yollari iretmelerini gerektirir.

Lee ve digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmada Kore ve Singapur'da ilkokullarda
uygulanan Fen Bilimleri dersi 6gretim programlari Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢
boyutuna gore incelenmistir. Kore'de ilkokullarda uygulanan Fen Bilimleri dersi 6gretim
programindaki 168 hedef, biligsel siirec boyutu dikkate alinarak simiflandirilmastir.
Hedeflerin biiyilk c¢ogunlugu hatirlama ve anlama basamaklarinda bulunmaktadir.
Uygulama ve yaratma basamaklarinda ise az sayida hedef belirlenmis, analiz etme ve
degerlendirme basamaklarinda ise hi¢ hedef yer almamaktadir. Hedeflerin ¢ogunlugu
kavramsal bilgi diizeyinde kalmaktadir. Singapur'da uygulanan Fen Bilimleri dersi 6gretim
programindaki 83 hedef, bilissel siire¢ boyutuna gore simiflandirilmistir. Hedeflerin biiyiik
cogunlugu anlama ve uygulama basamaklarinda yer alirken, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma basamaklarinda siniflandirilan hedef bulunmamaktadir. iki iilkenin &grenme

programlarinin hedef sayilari arasinda 6nemli farkliliklar olmasina ragmen, her iki iilkede
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de uygulanan 6gretim programlariin biligsel siire¢ boyutunda agirlikli olarak anlama
diizeyinde, bilgi boyutunda ise kavramsal bilgi diizeyinde hedeflere odaklandig

gorilmiistiir.

Jaya (2016), 2015-2016 yillarinda Endonezya'da diizenlenen Ulusal ingilizce Siavi'nda
okudugunu anlama sorularin1 Yenilenen Bloom Taksonomisi (YBT) agisindan
incelemistir. inceleme sonucunda, sorularin biiyiik ¢ogunlugunun hatirlama basamaginda
simiflandigr belirlenmistir. Yani, 6grencilerin genellikle metindeki bilgileri hatirlama ve
dogrudan metinden cevaplari ¢ikarma becerisini 6l¢en sorular agirlikta olmustur. Sorularin
sadece ¢ok az bir kismi analiz basamaginda siniflandirilmistir. Bu, metinlerdeki iliskileri,

derin anlama ve sentez yapma yetenegini gerektiren sorularin az oldugunu gostermektedir.

Lindstrom (2017), Bloom Taksonomisi'ni kullanarak karesel ve tiggensel sayr matematik
problemleriyle ilgili problem durumlarinin diizeyini belirlemek amaciyla bir calisma
yapmistir. Lindstrom, problemleri alt ve iist diizey olmak iizere iki grupta siniflandirmistir.
Bu smiflandirmada 6grencilerin problemi ¢ézebilme yeteneklerinin bilgi birikimlerine gore
degisebilecegini vurgulamistir. Lindstrom, problemleri alt ve {ist diizey olmak tizere iki
grupta  smiflandirmistir.  Bu  smiflandirmada  6grencilerin = problemi  ¢dzebilme
yeteneklerinin  bilgi birikimlerine gore degisebilecegini vurgulamistir. Arastirma,
matematik problemlerinin iist diizey zihinsel becerileri 6l¢en sorulara yer verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu tiir sorularin ¢6ziimi icin 6grencilerin farkli kriterleri bir
arada Olgebilmeleri gerektigi tizerinde durulmustur. Lindstrom'e gore, matematik 6gretim
programlarinin, 6grencilerin farkli ¢6ziim yollar1 aramalarini tesvik eden sorular igermesi
onemlidir. Bu sekilde, Ogrencilerin matematiksel problemleri yaratici yontemlerle
¢Ozebilme becerileri gelistirilebilir ve bu da onlarin gelecekteki matematiksel

yetkinliklerini artirabilir.

Ciftci (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagli olarak
calisan fizik dersi Ogretmenlerinin hazirladigi smav sorularmi  Yenilenen Bloom
Taksonomisi (YBT) perspektifinden incelemistir. Calismanin amaci, farkli tiplerdeki
liselerde (Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi) gorev yapan fizik 6gretmenlerinin
simavlarda kullanmak iizere hazirladiklar1 sorularin biligsel diizeylerini belirlemektir.
Arastirma kapsaminda, merkez ilgede yer alan farkli tipteki liselerden secilen ve toplamda

14 fizik 6gretmeninin hazirladigi 675 soru incelenmistir. Calismanin sonuglarina gore,
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meslek lisesi statiisiinde bulunan okullarda sorulan sorularin bilissel diizeyinin genellikle
hatirlama basamaginin iizerine ¢ikamadigi belirlenmistir. Bu bulgu, meslek liselerinde
fizik Ogretmenleri tarafindan hazirlanan sinav sorularinin, 6grencilerin daha iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yetersiz kaldigini gostermektedir. Bu tiir
bulgular, 6gretmenlerin soru hazirlarken biligsel diizeyleri dengeli bir sekilde kapsama
ihtiyacin1 vurgulamakta ve ders materyallerinin 0grencilerin zihinsel gelisimine uygun

olup olmadigini degerlendirmede 6nemli bir gosterge olarak kullanilabilmektedir.

Ekinci ve Bal (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 2018 yilinda uygulanan LGS
matematik sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) boyutlarina gore incelenmistir.
Arastirma, dokliman analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilmis ve betimsel
istatistiklerle 20 matematik sorusunun analizi yapilmigtir. Aragtirma sonucunda sorularin
cogunlugunun "Geometri ve Olgme" 6grenme alanindan geldigi belirlenmistir. Ancak,
"Veri Isleme" &grenme alanindan hi¢ soru sorulmamistir. Bu durum, LGS matematik
sorulariin tiim Ogrenme alanlarim1 dengeli bir sekilde kapsamadigimni gostermektedir.
Arastirmada, sorularin kazanim sayilar1 ile dagilimi arasinda bir uyum gozlenmemistir.
Yani, belirli kazanimlarin sinavda yeterince temsil edilmedigi veya belirli kazanimlarin
daha fazla agirlikta oldugu tespit edilmistir. YBT cergevesinde yapilan incelemede,
sorularin sadece uygulama ve analiz basamaklarinda oldugu, diger bilissel basamaklarda
(hatirlama, anlama, degerlendirme, yaratma) hi¢ soru bulunmadigi belirlenmistir. Bu
durum, LGS matematik sorularmin genellikle 6grencilerin belirli matematiksel islemleri

uygulama ve analiz etme becerilerini 6l¢gmeye yonelik oldugunu gostermektedir.

Ergiin (2021) tarafindan yapilan aragtirmada, ortaokullarda goérev yapan ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin hazirladigi smav sorulart ile Milli Egitim Bakanhigit (MEB)
tarafindan yayinlanan beceri temelli matematik sorularinin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi (YBT) ¢ercevesinde analiz edilmistir. Arastirma, dokiiman inceleme yontemi
kullanilarak gerceklestirilmis ve MEB tarafindan yayimlanan 5. 6. ve 7. sinif beceri temelli
testlerdeki matematik sorulari ile matematik Ogretmenlerinin hazirladigi simav sorulari
YBT'ye gore simiflandirilmistir. Bu sorularin biiyiik cogunlugu bilgi, anlama ve uygulama
diizeylerinde bulunmaktadir. Degerlendirme ve yaratma diizeyindeki sorularin orani %10
civarindadir. Hatirlama diizeyinde hi¢ soru bulunmamaktadir. Bu durum, MEB'in

ogrencilerin daha st diizey bilis i¢eren becerilerini 6lgmeye yonelik sorular hazirladigini
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gostermektedir. MEB'in beceri temelli matematik sorularinin genel olarak dgrencileri LGS
gibi smavlara yeterince hazirlamadigi da belirtilmistir. Bu sonuglar, Ogretmenlerin
hazirladigi sinav sorularinin 6grencilerin gelisimini daha alt diizeylerde smirladigin

gostermektedir.

Simsek (2021) tarafindan yapilan arastirmada, LGS'de ¢ikmis 20 adet matematik sorusu ile
Amasya ili Suluova ilgesindeki ortaokullarda matematik ders yazili sinavlarinda sorulmus
952 soru Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ve 6gretim programinin alt 6grenme
alanlar1 agisindan incelenmistir. Arastirmada sonug¢ olarak, arastirma LGS matematik
sorularinin ¢ogunlukla islemsel bilgi diizeyinde oldugunu ve biligsel siire¢c boyutunda
analiz diizeyinde siniflandigini ortaya koymustur. Ancak, 6grencilerin iist diizey bilissel

becerilerini 6lgmeye yonelik sorularin eksikligi dikkat ¢cekmektedir.

Demiral (2022) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul matematik ders kitaplarindaki
geometri ve Olgme Ogrenme alani etkinlikleri ve problemleri Yenilenen Bloom
Taksonomisi'ne gore incelenmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemi ve dokiiman
inceleme deseni kullanilarak yapilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore, incelenen
etkinliklerin biiyiik bir kismi1 Yenilenen Bloom Taksonomisi'nin anlama basamaginda
bulunmaktadir. Ozellikle 5. smf diizeyindeki etkinliklerin neredeyse yarismin anlama
basamaginda oldugu tespit edilmistir. 6. ve 8. simif diizeyindeki etkinlikler ise daha ¢ok
uygulama basamaginda yer almaktadir. 7. sinif diizeyindeki etkinliklerin ¢gogunlugunun ise
yaratma basamaginda oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak 6nemli olan yaratma ve analiz basamaklarinda ise eksiklikler
gdzlemlenmistir. Ozellikle 7. simif diizeyinde yaratma, 8. sinif diizeyinde ise analiz
basamaginda smiflanmis etkinlikler bulunmamistir. Bu durum, matematik ders kitaplarinin
st diizey diistinme becerilerini gelistirme konusunda yetersiz kaldigin1 gostermektedir.
Ayrica, problemlerin  smiflandirilmast  incelendiginde, ¢ogunlugunun uygulama
basamaginda oldugu belirlenmistir. Ancak yaratma ve analiz basamaklarinda siniflanmis
problem bulunmamistir. Bu da problemlerin 6grencilerin daha yiiksek diisiinme

becerilerini kullanma firsatin1 kisitladigin1 gostermektedir.

Kaya (2024) tarafindan yapilan arastirmada Milli Egitim Bakanligi'na bagl ortadgretim
kurumlarinda kullanilan 11. smnif Temel Matematik ders kitabindaki sorularin Yenilenen

Bloom Taksonomisi'nin bilissel siire¢ boyutuna gore diizeylerini incelemektir. Arastirma
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yontemi olarak nitel arastirma kullanilmis ve dokiiman incelemesi teknigi ile sorular
bilissel diizey basamaklarina gére simiflandirnilmustir. iki farkli matematik 6gretmeni
tarafindan yapilan betimsel analiz sonucunda incelenen matematik ders kitabinda
Yenilenen Bloom Taksonomisi'nin biligsel siire¢ diizeyine gore sorularin dengeli bir
dagilima sahip olmadig1r ve lst diizey zihinsel becerileri 6lgen sorularin yeterli sayida
olmadig1 goriilmektedir. Oneriler arasinda, matematigin farkli dgrenme alanlarinda da
YBT'nin iki farkli boyutunda daha detayli incelemeler yapilmasi ve bu dogrultuda 6gretim

programlarinin gdzden gegirilmesi yer almaktadir.
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BOLUM I1I: YONTEM
3. 1. Arastirma Modeli

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinin
Bloom Taksonomisine gore incelenmesi adli ¢alisma da nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman inceleme ve igerik analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme yontemi,
yazili belgelerin igerdikleri bilgileri titiz bir bigimde ve sistematik olmak kaydiyla analiz
etmek icin kullanilan bir arastirma yontemidir (Sak, Sak, Sendil ve Nas, 2021). Karasar
(2008) dokiiman analizini; kitap, yazismalar, yazili ve basili belgelerden ya da ses, plak vb.
kayitlarda elde edilen verileri analiz eden nitel arastirma yontemi olarak ifade etmistir.
Nitel arastirmalarin amaci degiskenler arasindaki degerleri 6lgmekten ¢ok bu degiskenleri

derinlemesine incelenmesidir (Demir, 2017).

Icerik analizi, sosyal bilimler alaninda sik tercih edilen 6nemli tekniklerden biridir. Igerik
analizi, belirli bazi kurallara dayanan kodlarla bir metin igeriginin baz1 kelimelerinin daha
kiiciik igerik gruplari ile Ozetlendigi sistematik, yenilenebilir bir teknik olarak
tanimlanmaktadir (Bliylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2013, 5.240).
Icerik analizi sosyal bilimlerin bir kolu olan egitim alaninda da sik kullanimia yer verilen
nitel arastirma yontemidir. Gorsel veya basili materyallerin igerik unsurunu arastirma
konusu ¢ergevesinde ve belirli bir sistematik kullanilarak incelenmesidir (Demir, 2017).
Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir grubun icindeki belirli kelimelerin veya
kavramlarin var olup olmadigini tespit etmeye yonelik olarak kullanilir. Aragtirmacilar
arastirmalarina ait sdzciik ve kavramlarin var olup olmadigini, anlamlarini ve birbirleriyle
olan iligkilerini tespit eder ve ¢oziimlemeler yaparak metinlerin igeriklerindeki mesaja dair
¢ikarimlarda bulunmaya ¢alisirlar (Biiyiikoztiirk vd.,2013). 2024 ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi dokiimaninda bulunan 6grenme c¢iktilar1 ve siirec bilesenlerine ait
ifadeler incelenerek ve Yenilenen Bloom Taksonomisinin hedef ifadelerini siniflandirma
amaciyla gelistirdigi belirtke tablosu kullanilarak 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ becerileri

kategorilere ayrilmis ve ¢ikarimlar yapilmistir.

Icerik analizinde izlenecek siiregler, gergeklestirilecek analizin hedefine ve analiz edilecek
dokiimanin tiirtine gore degisiklik arz eder. Arastirmaci analiz siirecinin basinda analiz

kodlari olusturur. Bu kodlar 6nceden var olan kuramlara, bilgilere ya da tecriibelere
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dayanarak olusturulur (Biiyiikoztiirk vd.,2013).

Icerik analizinde izlenecek siirecler, yapilacak analizin hedefine ve analiz edilecek olan
dokiimanin tiirtine gore farklilik gostermekle birlikte Biiylikoztiirk vd. (2013) genellikle su

asamalardan olustugunu ifade etmislerdir:
e Amaglarin, kavramlarin veya analiz birimlerinin belirlenmesi,
e Konu alanma ait verilerin konumunun belirlenmesi,
e Mantiksal 6rgiliniin gelistirilmesi,
e Kodlama kategorilerinin belirlenmesi ve uzman goriisii alinmast,
e Sayma, sayisallastirma,
e Yorumlama ve sonuglar.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismanm veri kaynagini, 2024 Ilkokul Matematik Ogretim Programi ve Yenilenen
Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ basamaklar1 olusturmustur.
Bu aragtirmada analiz edilen dokiiman, arastirmanin hedefine uygun olarak Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi'min (TTKB) 2024 yilinda yayinladig Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’dir. Arastirma verileri i¢in, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin internet sitesinde 2024 yilinda yaymladigr Ilkokul Matematik Ogretim
Programi’nda bulunan 1, 2, 3. Ve 4. Smiflara ait 111 adet 6grenme ¢iktist ve 333 siirec

bilesenlerine ulagilmistir.

Calismada 6grenme c¢iktis1 ve slire¢ bilesenlerin kategorilestirilmesi i¢in kullanilacak olan
Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin belirtke tablosuna ise, Anderson, Krathwohl ve galisma
arkadaglarmin 2001 yilinda yazdiklari, “A Taxonomy for Learning, Teaching, and
Assessing- A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives” eserlerinin
cevirisi olan Prof. Dr. Durmus Ali Ozgelik’in ayn1 adli eserinden ulasilmistir. Elde edilen

dokiimanlarla icerik analiz yontemi kullanilarak ¢alisiimistir.
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3.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken, nitel veri analizi tekniklerinden olan igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzerlik gosteren verilerin belirli basliklar ve
kavramlar ¢evresinde bir araya getirmek ve tiim verileri inceleyen ilgililerin tek defada
anlayabilecegi sekilde gostermektir (Yildirim, Simsek, 2016). Arastirma kapsaminda Milli
Egitim Bakanligi'nmn 2024 yilinda yaymladigi Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda (1-4. siiflar) tanimlanan 111 adet 6grenme ¢iktis1 ve 333 siireg bilesenlerini
icerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmek i¢in icerik analizi tekniginin asamalar1 takip

edilmistir.

e Amaclarin, kavramlarin veya analiz birimlerinin belirlenmesi: 2024 ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda bulunan &grenme ciktilar1 ve siireg bilesenleri Yenilenen
Bloom Taksonomisinin bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gore
dagilimimi incelemek amaciyla arastirma problemleriyle detaylandirilarak 2024 ilkokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 6grenme ¢iktilar1 ve siirec bilesenleri ile
Yenilenen Bloom Taksonomisi arastirma kavramlar1 ve analiz birimleri olarak

belirlenmistir.

e Konu alamina ait verilerin konumunun belirlenmesi: 2024 Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda bulunan &grenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenlerine Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin internet sayfalarindan, Yenilenen Bloom
Taksonomisi’ne ise Anderson, Krathwohl ve c¢alisma arkadaslarinin 2001 yilinda
yayinladiklari, “A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing- A Revision of
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives” eserlerinin ¢evirisi olan Prof. Dr. Durmus

Ali Ozcelik’in ayn1 adl1 eserinden ulasilmistir.

e  Mantiksal oOrgiiniin gelistirilmesi: Icerik analizinin bu asamasinda ilk olarak problem
durumuna ait sorulara detayli cevaplar verilebilmesi i¢in 1, 2, 3 ve 4. Smif diizeylerine ait
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerinin temalara dagilim sayilar tespit edilmistir. Tespit
edilen 0grenme c¢iktis1 ve slire¢ bilesenlerinin simif diizeyi ve temalara gore dagilimi

tablolarla gdsterilmistir.
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Tablo 3.3.1 )
1.8imif Diizeyine Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin Temalara Gore Sayilart

Temalar Ogrenme Ciktis1 Sayisi Siirec Bileseni Sayis1

Sayilar ve Nicelikler 9 16
Islemlerden Cebirsel

v 4 12
Diisiinmeye
Nesnelerin Geometrisi 5 12
Veriye Dayal Arastirma 1 8
Toplam 19 48

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’min 1.Smif diizeyinde “Sayilar ve
Nicelikler”, “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye”, “Nesnelerin Geometrisi” ve “Veriye
Dayali Arastirma” basliklarindan olusan 4 adet tema tespit edilmistir. 1.sinif diizeyinde 4

tema baslig1 altinda toplan 19 adet 0grenme ¢iktisi ve 48 adette siireg bileseni tespit

edilmistir.
Tablo 3.3.2
2.Sinif Diizeyine Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin Temalara Gére Sayilar
Temalar Ogrenme Ciktis1 Sayisi Siire¢ Bileseni Sayisi

Sayilar ve Nicelikler 11 26
islemlerden Cebirsel

- 6 26
Diisiinmeye
Nesnelerin Geometrisi 7 22
Veriye Dayali Arastirma 1 8
Toplam 25 82

2024 TIlkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’min 2.Smf diizeyinde “Sayilar ve
Nicelikler”, “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye”, “Nesnelerin Geometrisi” ve “Veriye
Dayali Arastirma” basliklarindan olusan 4 adet tema tespit edilmistir. 2.sinif diizeyinde 4
tema bashig altinda toplan 25 adet o6grenme ¢iktist ve 82 adette siire¢ bileseni tespit

edilmistir.
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Tablo 3.3.3 )
3.Swnif Diizeyine Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin Temalara Gére Sayilart

Temalar Ogrenme Ciktis1 Sayist Siirec Bileseni Sayisi

Sayilar ve Nicelikler 16 41
Islemlerden Cebirsel

- 8 30
Diisiinmeye
Nesnelerin Geometrisi 8 23
Veriye Dayali Arastirma 1 8
Toplam 33 102

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’min 3.Smif diizeyinde “Sayilar ve
Nicelikler”, “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye”, “Nesnelerin Geometrisi” ve “Veriye
Dayali Arastirma” basliklarindan olusan 4 adet tema tespit edilmistir. 3.sinif diizeyinde 4
tema bashigi altinda toplan 33 adet 6grenme ¢iktis1 ve 102 adette siire¢ bileseni tespit

edilmistir.

Tablo 3.3.4 )
4.Swnif Diizeyine Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin Temalara Gére Sayilart

Temalar Ogrenme Ciktis1 Sayist Siire¢ Bileseni Sayisi

Sayilar ve Nicelikler 13 35
Islemlerden Cebirsel

e 9 29
Diisiinmeye
Nesnelerin Geometrisi 10 29
Veriye Dayali Arastirma 2 8
Toplam 34 101

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'min 4.Smif diizeyinde “Sayilar ve
Nicelikler”, “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye”, “Nesnelerin Geometrisi” ve “Veriye
Dayal1 Arastirma” basliklarindan olusan 4 adet tema tespit edilmistir. 4.sinif diizeyinde 4
tema basligi altinda toplan 34 adet 6grenme ¢iktis1 ve 101 adette siire¢ bileseni tespit
edilmistir.

Icerik analizinin mantiksal yapiy1 gelistirme asamasinda ikinci olarak Yenilenen Bloom
Taksonomisi’nin “biligsel siire¢” ve “bilgi birikimi” boyutlarina gore analiz yapilacagi i¢in
bu boyutlara ait siniflama tablolarina ulasilmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin bilgi

tipleri ile ilgili dort ana grup ve onlarin alt gruplar1 Tablo 3.3.5’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3.3.5
Bilgi Birikimi Boyutundaki Ana ve Alt Gruplar
ANA VE ALT GRUPLAR ORNEKLER
A.OLGUSAL BILGI
Bir konu alanimi tanimis, o alandaki problemleri ¢6zebilen bir 6grencinin bilmesi zorunlu olan temel dgeler
AA. Terimlerin bilgisi Teknik terimler, miizik simgeleri
AB. Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi Baslica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi kaynaklart
B.KAVRAMSAL BILGI
Genis bir yapinin temel dgeleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan égelerin birlikte hareket etmesini saglayan
iliskiler
BA. Smiflamalar ve siniflarin bilgisi Jeolojik zamanlar, isletmelerde miilkiyet sekilleri
BB. ilkeler ve genellemelerin bilgisi Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu
BC. Kuram, model ve yapilarin bilgisi Evrim kurami, parlamentonun yapisi
C.ISLEMSEL BIiLGI
Bir seyin nasil yapilacagi, arastirma yontemleri; beceri, algoritma, teknik ve yontemlerden nasil yararlamlacagina
iliskin ol¢iitler
CA. Alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi Suluboya resimde yararlanilan beceriler, tamsayilarda
bdlme algoritmasi
CB. Alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi Goriisme teknikleri, bilimsel yontem

CC. Uygun yontemlerin hangi durumlarda kullanilacaginin | Newton’un ikinci yasasina dayali bir islemden ne zaman,
belirlenmesine iligkin Sl¢iitlerin bilgisi hangi durumda yararlanilacaginin belirlenmesine iliskin
6lgiitler; isletme maliyetlerini tahmin etmek i¢in belli bir

yontemden yararlanilip yararlanilamayacagina karar verme

ile ilgili dlgiitler

D.USTBILISSEL BILGI
Genelde bilisle ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkinda ve onunla ilgili bilgi sahibi olmasi

DA. Stratejik bilgi Ders kitabinda verilen sekliyle bir konu alani béliimiiniin
(linite) yapisini ortaya koyarken yararlanilabilecek
araglardan biri olan ana hatlarm belirlenmesi ile ilgili bilgi;

cesistli 6grenme stratejilerinden yararlanma yollart ile ilgili

bilgi
DB. Uygun baglam ve kosullarla ilgili olanlar da dahil Belli 6gretmenlerin 6grencilerine uygulayabilecekleri test
olmak {izere, bilissel gorevlerle ilgili bilgi cesitleri hakkinda bilgi, degisik gérevlerin gerektirebilecegi
biligsel hazirliklar
DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi Bir diisiin yazisini(makale) elestirebilmek, bir diigiin yazisi

(makale) yazabilmek, kisinin kendi bilgi diizeyinden

haberdar olmasi

*Anderson, L. W., ve Krathwohl, D. R. (Ed.). (2021). Ogrenme Ogretim Ve Degerlendirme Ile Iigiili Bir Siniflama.
Bloom 'un Egitimin Hedefleri Ile Iigili Stmiflamamn Giincellenmis Bicimi. (D. A. Ozgelik, Cev.) (4.Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayncilik s.59.
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Bilissel siirecler boyutundaki gruplarin, hedeflerin igerdigi bilissel siirecleri kapsayici bir
siiflama tablosu olan biligsel siire¢ler boyutundaki alt1 ana grup ve bunlarla ilgili bilissel

stiregler Tablo 3.3.6’da 0zetlenmistir.



Tablo 3.3.6
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Bilissel Siirecler Boyutundaki Alti Ana Grup Ve Bunlarla Ilgili Bilissel Siirecler

1.2.Hatirlama

BILiSSEL SUREC BILiSSEL SURECLER VE ORNEKLERI
GRUPLARI
1.HATIRLAMA Uzun siireli bellekte iliskili bilgiye erisme
1.1.Tamima Ornek: ABD tarihindeki énemli olaylarin tarihlerini tanima

Ornek: ABD tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini hatirlama

2.ANLAMA

Sozlii, yazih veya grafik bicimlerde olabilen 6gretimle ilgili iletilerden anlam

olusturma

2.1.Yorumlama
2.2.0rnekleme
2.3.Smiflama
2.4.0zetleme

2.5 Sonug ¢ikarma

2.6 Karsilagtirma

Ornek: Onemli konusma ve dokiimanlar1 degisik bir ifadeyle sdyleme
Ornek: Cesitli yagliboya resim stillerine 6rnekler verme

Ornek: Gézlenen veya betimlenen ruh hastaliklarim simiflama

Ornek: Video kaydinda verilen olaylarin zetini yazma

Ornek: Yabanc dil 6grenirken dilin kurallarin1 rneklerinden ¢ikarma

Ornek: Tarihsel olaylar1 ¢agdas durumlarla karsilastirma

3.2 Yararlanma

2.7 Agiklama Ornek: Fransa’daki énemli 18. yiizy1l olaylarinin nedenlerini agiklama
3. UYGULAMA islem yolunu verilen durumda icra etme veya kullanma
3.1 Yapma Ornek: Cok basamakl bir tamsay1y1 baska bir gok basamakli tamsayiya bolme

Ornek: Newton’un 2. yasasinin hangi durumlarda gegerli oldugunu belirleme

4.COZUMLEME

Materyali onu olusturan parcalara ayirma ve parcalarin birbiri ve materyalin

biitiinii ile iliskilerini belirleme

4.1 Ayristirma
4.2 Orgiitleme

4.3 irdeleme

Ornek: Bir matematik problemindeki gerekli ve gereksiz sayilari ayirma
Ornek: Tarihsel bir anlatimdaki kamitlar1 belli bir aciklamayr destekleyen ve
desteklemeyen kanitlar olarak siniflama

Ornek: Tarihsel bakis agisindan yararlanarak bir makale yazarinin griisiinii belirleme

5.DEGERLENDIRME

Olgiitler ve standartlara dayal yargilara ulasma

5.1 Denetleme

5.2 Elestirme

Ornek: Bilim adammin gériisiiniin gozlemlerinden hareketle ulasilabilecek bir goriis olup
olmadigimi belirleme
Ornek: Iki yontemden hangisinin, verilen problemi ¢6zmek igin en uygun oldugunu

ortaya koyma

6. YARATMA

Ogeleri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni, 6zgiin bir iiriin olusturma

6.1 Olusturma

6.2 Planlama
6.3 Uretme

Ornek: Gozlenen sekliyle bir olay veya durumu agiklayic bir denence (hipotez) ortaya
koyma

Ornek: Verilen tarihi konu ile ilgili bir arastirma raporu planlama

Ornek: Belli canli tiirleri igin belli amaglara uygun olacak yasam birlikleri (habitat)

olusturma

*Anderson, L. W., ve Krathwohl, D. R. (Ed.). (2021). Ogrenme Ogretim Ve Degerlendirme Ile Ilgiili Bir Sunflama:
Bloom 'un Egitimin Hedefleri Ile Iigili Siniflamanin Giincellenmis Bigimi. (D. A. Ozgelik, Cev.) (4.Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik s.86-88.
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o Kodlama kategorilerinin belirlenmesi ve wuzman gériisii: Igerik analizinin bu
asamasinda tema ve smif diizeyi agisindan kategorilere ayrilan ve Yenilenen Bloom
Taksonomisi’nin “bilgi birikimi” ve “bilissel siire¢ becerileri” gruplarina ayrilan 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin belirtke tablosunda
kategorilere yerlestirilmesi yapilmistir. Belirtke tablosunun kullanimina yonelik yonerge
15181nda, ilk olarak her bir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin isim ve eylem ifadeleri
ayristirilmistir.  Eylem ifadesi 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin hangi “bilissel siireg
boyutunda” yer alacagini, isim ifadesi ise 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin hangi

“bilgi birikimi boyutunda” yer alacagini belirlemek amaciyla kullanistir.

Anderson ve Krathwohl (2001)’un gelistirdigi iki boyutlu olan Belirtke Tablosu (Tablo
3.3.7) asagida verilmistir. Ogrenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin belirtke tablosundaki
konumunu bulmak i¢in izlenen yol 6rnek 6grenme c¢iktisi ve siire¢ becerilerine ait

ifadelerle detayli olarak anlatilmistir.

Tablo 3.3.7
Belirtke Tablosu

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu

Birikimi

Boyutu Hatirlama  Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma
A.Olgusal

o Al A2 A3 Ad A5 A6
Bilgi
B.Kavramsal

o Bl B2 B3 B4 B5 B6
Bilgi
C.islemsel

o C1 C2 C3 C4 C5 C6
Bilgi
D.Ustbiligsel

o D1 D2 D3 D4 D5 D6
Bilgi

Ormegin: MAT.1.1.1. “Rakamlar1 ve 20’ye kadar olan sayilari (20 dahil), niceliklerin
biiyiikliiklerini temsil etmek icin kullanabilme” 6grenme c¢iktisi, “Rakamlar1 ve 20’ye
kadar sayilari’ ifadesi isim bolimii olarak bilgi birikimi boyutunda olgusal bilgi,

“...kullanabilme” ifadesi eylem boliimii olarak biligsel siire¢ boyutunda uygulama olarak
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siniflandirilmistir. Béylece MAT.1.1.1. “Rakamlar1 ve 20’ye kadar olan sayilar1 (20 dahil),
niceliklerin biiytikliiklerini temsil etmek i¢in kullanabilme” 6grenme c¢iktist iki boyutlu
belirtke tablosunda A3 alanma yerlestirilmistir. MAT.1.1.1. “Rakamlar1 ve 20’ye kadar
olan sayilar1 (20 dahil), niceliklerin biiytikliiklerini temsil etmek i¢in kullanabilme”
O0grenme ¢iktisina ait olan MAT.1.1.1.a “Niceliklerin biiytikliiklerinin farkli temsillerini
tanir.” siire¢ bileseni “Niceliklerin biiyiikliikleri’” ifadesi isim boliimii olarak bilgi birikimi
boyutunda olgusal bilgi, “...tanir.” ifadesi eylem boliimii olarak bilissel siire¢ boyutunda
hatirlama olarak smiflandirilmistir. Boylece MAT.1.1.1. a “Niceliklerin biiytikliiklerinin
farkli temsillerini tanir.” siire¢ bileseni iki boyutlu belirtke tablosunda Al alanina

yerlestirilmistir.

2024 TIlkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yaymlanan smif diizeyleri ve
temalara gore ayristirilan toplam 111 6grenme ¢iktis1 ve 333 siirec bileseninin tamami isim
ve eylem ifadelerine ayristirilarak belirtke tablosunda konumlaria yerlestirilmis ve
analizleri saglanmistir. Analizler sirasinda hangi bilissel siirecte olduguna dair kararsizlik
duyulan 6grenme ¢iktilar1 ve siirec bilesenleri icin 2024 flkokul Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer alan 6grenme-6gretme uygulamalari bolimil incelenmis ve kararsizlik

giderilmistir.

“MAT.2.4.1. Kategorik veriye dayali en ¢ok iki veri grubu ile ¢alisabilme ve veriye dayali
karar verebilme.” Ogrenme ¢iktisinda “calisabilme” ve “karar verebilme” seklinde iki tane
eylem ifadesi oldugu goriilmiistiir. Bu durumda Anderson ve Krathwohl (2001)’mn biligsel
stireglerin birikimli ilerledigi ve iist basamaktaki biligsel siirecin alt basamaktaki bilissel
stireci de kapsadigi ilkesinden yola ¢ikilarak eylem ifadelerinden daha iist diizey bilissel
siireci ifade eden eylem ifadesine ait olan biligsel siire¢ kabul edilmistir. Yani bu 6rnekte
“caligabilme” eylemi uygulama basamaginda yer alirken “karar verebilme” eylemi
degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Bu durumda “MAT.2.4.1. Kategorik veriye
dayali en ¢ok iki veri grubu ile ¢aligabilme ve veriye dayali karar verebilme.” Ogrenme
ciktist degerlendirme basamaginda yer alarak belirtke tablosunun C5 alanma
yerlestirilmistir. MAT.2.4.1. kodlu 6grenme ¢iktisinin iki ayr1 6grenme ¢iktisi olarak analiz
edilmesi gerektigi de akla gelebilir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’yle ilk kez
karsimiza c¢ikan “O8renme c¢iktis1” ve “slire¢ becerileri” kavramlar1 birbirleriyle

kapsayicilik ihtiva etmektedir. 2024 Ogretim Programlarinda, hedef ifadeleri daha genel
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anlam iceren “Ogrenme ¢iktis1” kavramiyla verilmistir. Her bir 6grenme c¢iktisinin alt
basliginda ise daha ozellestirilmis hali olan “siire¢c becerileri” verilmistir. “MAT.2.4.1.
Kategorik veriye dayali en ¢ok iki veri grubu ile calisabilme ve veriye dayali karar

verebilme.” 6grenme ¢iktisinin alt bagliginda ise,

“MAT.2.4.1. a) Kategorik veriye dayali istatistiksel arastirma gerektiren giinlik yasam
durumu belirler.

b) Kategorik veriye dayali betimleme veya karsilastirma gerektirebilecek
arastirma sorular1 olusturur.

c) Kategorik verileri toplamak i¢in plan yapar.

¢) Kategorik verileri toplar.

d) Toplanan verileri analiz etmek i¢in gorsellestirme araglarindan cetele
tablosu, siklik tablosu ve sekil grafigini seger.

e) Sectigi araclarla verileri gorsellestirerek analiz eder.

f) Arastirma sonuglarini arastirma sorularina gore degerlendirir.

g) Arastirma sonuglarini yorumlar.”

seklinde ifade edilen “siire¢ bilesenleri” bulunmaktadir. Bu siire¢ bilesenlerinin eylem
ifadeleri “aragtirma sorular1 olusturur, plan yapar, verileri toplar” eylemleri “caligsabilme”
eyleminin daha somutlagmis halidir ve ¢alisabilmenin alt silire¢ becerilerini ifade
etmektedir. Bu sebeple de “MAT.2.4.1. Kategorik veriye dayali en ¢ok iki veri grubu ile
calisabilme ve veriye dayali karar verebilme.” iki ayr1 hedef ifadesi olarak analize alinmak

yerine kapsayici olan biligsel siirece gore tek hedef ifadesi olarak kabul edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 111

ogrenme ¢iktis1 ve 333 siire¢ bileseni belirtke tablosu kullanilarak analiz edilmistir.

Analiz verileri, kodlama da giivenirlik problemini ortadan kaldirmak igin arastirmaci
tarafindan Yenilenen Bloom Taksonomisi hakkinda bilgilendirilme yapilan uzman iki sinif

Ogretmeni tarafindan da incelenmis ve ortak karara varilmistir.

Sayma, sayisallagtirma: Igerik analizinin bu asamasinda analiz verileri arastirma sorulari
1518inda tablolarla sayisallastirilarak Boliim 4’te bulgular kisminda detayli olarak ifade

edilmistir.
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e Yorumlama ve sonugla: Igerik analizinin son asamasi olan yorumlama ve sonug kismi ise

Boliim 5’te tartisma ve sonug kisminda detayli olarak ifade edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1’nin 2024 yilinda yaymladigi Ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’ndaki 1, 2, 3 ve 4. smiflara ait 1116grenme ciktist ve 333siireg
becerisi smif diizeyleri ve temalarina ayristirilarak Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin
bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutuna gére analiz edilmistir. Ogrenme ¢iktilar1 ve
siire¢ becerilerinin taksonomik siniflandirilmasi, arastirma sorulari 1s1ginda sinif diizeyi
ve temalara gore analiz sonuglar yiizde ve frekans dagilimlar seklinde tablolarla ifade

edilmistir.

4.1. 2024 ilkokul 1.S1mf Matematik Dersi Ogretim Programinda Bulunan Ogrenme
Ciktilar1 Ve Siire¢ Bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi

Ve Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Dagilimi Nasildir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirma sorusuna detayl bir bakis saglamak adina verilerin analizi kisminda tespit edilen
2024 ilkokul 1.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4 adet tema
basliginin her biri i¢in ayr1 belirtke tablolar1 olusturulmus ve 6grenme ¢iktilar1 ve siireg

becerilerinin YBT’ ye gore dagilimi incelenmistir.

“Sayilar ve Nicelikler” temasina ait 9 adet 6grenme ¢iktis1 ve 16 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.1.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1
1.S1nif “Sayilar ve Nicelikler” Temasina Ait Ogrenme Ciktis1 ve Siire¢ Becerilerinin

YBT’ye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢c Boyutu

Bilgi
%i rikimi Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma Toplam
oyutu
f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal 5 20 - 1 4 - - - 6 24
Bilgi
B.Kavramsal 1 4 3 12 4 16
Bilgi
gﬁ;liemsel 1 4 6 24 2 8 4 16 2 8 15 60
D_.U_stblllssel ) 0 0
Bilgi

Toplam 6 24 7 28 3 12 4 16 5 20 0 0 25 100
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Tablo 4.1.1°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
1.Smif diizeyinin “Sayilar ve Nicelikler” temasina ait O6grenme c¢iktilar1 ve siire¢
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’'ndan bakildiginda 06grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 6’s1 (%24) olgusal bilgi, 4’1 (%16) kavramsal bilgi ve 15’1 (%60) islemsel
bilgi diizeyindedir. Ustbilissel bilgi basamaginda ise hicbir dgrenme c¢iktis1 ve siireg
becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktist ve siire¢ becerilerinin 6’s1 (%24) hatirlama, 7’si (%28) anlama, 3’1 (%12)
uygulama, 4’1 (%16) ve 5’1 (%20) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise
hicbir 6grenme ¢iktisi ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Tablo incelendiginde
en cok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%24) 6grenme c¢iktis1 ve siireg

becerisi oldugu gortilmektedir.

“Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait 4 adet 6grenme ¢iktis1 ve 12 adet siireg

bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.1.2°de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.2
1.Sumif “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” Temasina Ait Ogrenme Ciktist ve Siireg

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Bovut Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma  Toplam

oyutu

f % f % f % f % f % f % f %

A.Olgusal
. - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o - 1 6.3 1 6.3 1 6.3 - 3 188
Bilgi
C.Islemsel
. 6 375 - 5 31.3 2 125 - 13 813
Bilgi
D.Ustbilissel
o - - 0 0
Bilgi
Toplam 0 0 6 37.5 1 6.3 6 375 3 18.8 0 0 16 100

Tablo 4.1.2°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
1.Smif diizeyinin “Islemlerden Cebirsel Diisinmeye” temasina ait dgrenme ¢iktilar1 ve
siire¢ becerilerine Bilgi Biriki Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktis1 ve siireg

becerilerinin 3’1 (%18.8) kavramsal bilgi, 13’14 (%81.3) islemsel bilgi diizeyindedir.
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Olgusal bilgi ve {stbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme c¢iktis1 ve slireg
becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktist ve silire¢ becerilerinin 6’s1 (%37.5) anlama, 1’1 (%6.3) uygulama, 6’s1 (%37.5)
¢coziimleme ve 3’1 (%18.8) degerlendirme diizeyindedir. Anlama ve yaratma basamaginda
ise hicbir Ogrenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%37.5) 6grenme

¢iktist ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

“Nesnelerin Geometrisi” temasina ait 5 adet 6grenme ¢iktis1 ve 12 adet siire¢ bileseninin

YBT’ ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.1.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.3

1.8mnif “Nesnelerin Geometrisi” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBT’ye Gore Dagilimi

Bilgi Biligsel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
o - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o 59 7 412 1 5.9 5 294 3 17.6 - 17 100
Bilgi
C.Islemsel
o - 0 0
Bilgi
D.Ustbilissel
o - 0 0
Bilgi
Toplam 1 59 7 412 1 5.9 5 294 3 17.6 0 0 17 100

Tablo 4.1.3’de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
1.Smif diizeyinin “Nesnelerin Geometrisi” temasina ait Ogrenme c¢iktilart ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin 17’si (%100) yani tamami kavramsal bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi,
islemsel bilgi ve {stbiligsel bilgi basamaginda ise hicbir 6grenme c¢iktis1 ve siire¢
becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktist ve slire¢ becerilerinin 1’1 (%5.9) hatirlama, 7’si (%41.2) anlama, 1’1 (%5.9)
uygulama, 5’11 (%29.4) ¢oziimleme ve 3’1 (%17.6) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma

basamaginda ise hicbir 0grenme ¢iktisi ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
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Tablo incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%41.2)

ogrenme ciktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

“Veriye Dayal1 Aragtirma” temasina ait 1 adet 6grenme ¢iktis1 ve 8 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.1.4’da gosterilmistir.

Tablo 4.1.4
1.Sumif “Veriye Dayali Arastirma” Temasina Ait Osrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBTye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

o - 0 0
Bilgi

B.Kavramsal

o - 0 0
Bilgi

C.Islemsel

o 111 1 111 3 33.3 1 111 3 33.3 - 9 100
Bilgi

D.Ustbilissel

o - 0 0
Bilgi

Toplam 1 111 1 111 3 33.3 1 111 3 33.3 0 0 9 100

Tablo 4.1.4°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
1.Smif diizeyinin “Veriye Dayali Arastirma” temasina ait 6grenme ciktilar1 ve siire¢
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin 9’u (%100) yani tamamu islemsel bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi, kavramsal
bilgi ve {lstbiligsel bilgi basamaginda ise hicbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve
stire¢ becerilerinin 1’1 (%11.1) hatirlama, 1’1 (%11.1) anlama, 3’1 (%33.3) uygulama, 1’1
(%11.1) ¢ozlimleme ve 3’1 (%33.3) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda
ise hicbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigr tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde en cok islemsel bilgi diizeyinin degerlendirme basamaginda (%33.3) ve

uygulama basamaginda (%33.3) 6grenme ¢iktis1 ve slireg becerisi oldugu goriilmektedir.

1.S1n1f Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 19 adet 6grenme ¢iktis1 ve 48 adet

stirec bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.1.5’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.5
1.Sumif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktist ve Siire¢

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

o 7.6 - 1 15 - - - 6 8.9
Bilgi

B.Kavramsal

o 15 8 119 2 3 6 8.9 7 104 - 24 358
Bilgi

C.Islemsel

o 3 13 194 5 7.5 10 149 7 10.4 - 37 551
Bilgi

D.Ustbilissel

. - - 0 0
Bilgi

Toplam 8 119 21 313 8 119 16 238 14 20.9 - 67 100

Tablo 4.1.5°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan 1.Smif diizeyine ait 6grenme c¢iktilar1 ve siireg becerilerine Bilgi Birikimi
Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerinin 6’s1 (%8.9) olgusal bilgi,
24°{i (%35.8) kavramsal bilgi ve 37’si (%55.1) islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbiligsel bilgi
basamaginda ise hi¢bir 6grenme ¢iktis1 ve silireg becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerinin 8’1 (%11.9)
hatirlama, 21’1 (%31.3) anlama, 8’1 (%11.9) uygulama, 16’s1 (%23.8) ¢ozlimleme, 14’0
(%20.9) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise hi¢cbir 6grenme ¢iktist ve
siire¢c becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi
diizeyinin anlama basamaginda (%19.4) O68renme c¢iktisi ve silire¢ becerisi oldugu

goriilmektedir.

1.S1mif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 67 adet 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Birikimi Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.1.1°de yiizdelik olarak gosterilmistir.
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Sekil 4.1.1
1.Sumif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktist ve Siire¢

Becerilerinin YBT 'nin Bilgi Birikimi Boyutuna Yiizdelik Dagilimi

Bilgi Birikimi Boyutu
Olgusal Bilgi.
%8,9

Ustbilissel Bilgi.
%0

m Olgusal Bilgi = Kavramsal Bilgi = Islemsel Bilgi ® Ustbilissel Bilgi

1.S1mif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 67 adet 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siire¢ Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.1.2°de yiizdelik olarak gosterilmistir.

Sekil 4.1.2
1.Stmif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT nin Bilissel Stire¢ Boyutuna Yiizdelik Dagilimi

Bilissel Siire¢ Becerileri

Yaratma _Hatirlama
11.9%

® Hatirlama ® Anlama = Uygulama ® Coziimleme ® Degerlendirme ® Yaratma
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4.2. 2024 ilkokul 2.S1mf Matematik Dersi Ogretim Programinda Bulunan Ogrenme
Ciktilar1 Ve Siire¢ Bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi

Ve Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Dagilimi Nasildir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma sorusuna detayl bir bakis saglamak adina verilerin analizi kisminda tespit edilen
2024 ilkokul 2.Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4 adet tema
bashiginin her biri i¢in ayr1 belirtke tablolar1 olusturulmus ve 6grenme ¢iktilar1 ve siireg

becerilerinin YBT’ ye gore dagilimi incelenmistir.

“Sayilar ve Nicelikler” temasina ait 11 adet 6grenme ¢iktist ve 26 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1

2.Sumif “Sayilar ve Nicelikler” Temasina Ait Ogrenme Ciktist ve Siire¢ Becerilerinin

YBT’ye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi
Birikimi  Hatirlama ~ Anlama  Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma Toplam
Boyut ¢t % f % f %  f % f % f %
A.Olgusal
o 108 3 31 1 2.7 1 2.7 - - 9 24.3
Bilgi
B.Kavramsal
o 8.1 6 162 2 54 2 54 1 2.7 - 14 37.8
Bilgi
C.Islemsel
o 7 189 1 2.7 3 8.1 3 8.1 - 14 37.8
Bilgi
D.Ustbilissel
o - - 0 0
Bilgi
Toplam 7 189 16 432 4 108 6 16.2 4 10.8 0 37 100

Tablo 4.2.1°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
2.Smif diizeyinin “Sayilar ve Nicelikler” temasma ait Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve siireg
becerilerinin 9’u (%24.3) olgusal bilgi, 14’1 (%37.8) kavramsal bilgi ve 14’1 (%37.8)
islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbiligsel bilgi basamaginda ise higbir grenme ciktis1 ve
siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’'ndan bakildiginda
o0grenme ciktis1 ve siireg becerilerinin 7’si (%18.9) hatirlama, 16’s1 (%18.9) anlama, 4’1

(%10.8) uygulama, 6’s1 (%16.2) ve 4’1 (%10.8) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma
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basamaginda ise hi¢bir 6grenme ¢iktis1 ve silireg becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
Tablo incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%18.9)

ogrenme ciktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

“Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait 6 adet dgrenme ciktis1 ve 26 adet siireg

bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.2.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.2
2.Sunif “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siireg

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi
Birikimi — ~ -

Hatirlama Anlama Uygulama  Coéziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
Boyutv ot % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
o - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o 3 94 - 1 31 - - 4 125
Bilgi
C.Islemsel
. 6.3 14 438 4 125 5 15.6 3 9.4 - 28 875
Bilgi
D.Ustbilissel
o - - 0 0
Bilgi
Toplam 2 6.3 17 53.2 4 125 6 18.7 3 9.4 0 0 32 100

Tablo 4.2.2°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
2.Smif diizeyinin “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait dgrenme ¢iktilar1 ve
stire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siire¢
becerilerinin 4’14 (%12.5) kavramsal bilgi, 28’1 (%87.5) islemsel bilgi diizeyindedir.
Olgusal bilgi ve istbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme c¢iktist ve siireg
becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktis1 ve siire¢ becerilerinin 2’si (%6.3) hatirlama, 17’°si (53.2) anlama, 4’0 (%12.5)
uygulama, 6’s1 (%18.7) ¢oziimleme ve 3’1 (%9.4) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma
basamaginda ise hi¢bir 6grenme ¢iktis1 ve silireg becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
Tablo incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%43.8)

ogrenme ciktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.
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“Nesnelerin Geometrisi” temasina ait 7 adet 6grenme ¢iktis1 ve 22 adet siire¢ bileseninin
YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.2.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.2.3

2.Simif “Nesnelerin Geometrisi” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBTye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
o 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o 6.9 9 31 4 138 7 24.2 1 3.4 2 69 25 862
Bilgi
C.Islemsel
L 2 6.9 - 1 34 1 34 - 4 13.8
Bilgi
D.Ustbilissel
o 0 0
Bilgi
Toplam 2 69 11 379 4 138 8 27.6 2 6.9 2 69 29 100

Tablo 4.2.3’te goriildiigii lizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
2.Smif diizeyinin “Nesnelerin Geometrisi” temasma ait Ogrenme c¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 25’1 (%86.2) kavramsal bilgi, 4’1 (%13.8) islemsel bilgi diizeyindedir.
Olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme c¢iktis1 ve siireg
becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktis1 ve siire¢ becerilerinin 2’si (%6.9) hatirlama, 11°1 (%33.9) anlama, 4’1 (%13.8)
uygulama, 8’1 (%27.6) ¢oziimleme, 2’si (%6.9) degerlendirme ve 2’si (%6.9) yaratma
diizeyindedir. Tablo incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi diizeyinin anlama basamaginda

(%31) 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerisi oldugu gortilmektedir.

“Veriye Dayali Arastirma” temasina ait 1 adet 6grenme ¢iktis1 ve 8 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.2.4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4.2.4
2.Sumif “Veriye Dayali Arastirma” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBTye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
o - - - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o - - 0 0
Bilgi
C.Islemsel
o 111 1 111 3 333 1 111 3 333 - 9 100
Bilgi
D.Ustbilissel
o - - 0 0
Bilgi
Toplam 1 111 1 111 3 333 1 111 3 333 0 0 9 100

Tablo 4.2.4’te goriildiigii lizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
2.Smif diizeyinin “Veriye Dayali Arastirma” temasina ait 6grenme ciktilar1 ve siire¢
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’'ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 9’u (%100) yani tamami islemsel bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi, kavramsal
bilgi ve {istbiligsel bilgi basamaginda ise hi¢bir 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢c Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve
stire¢ becerilerinin 1’1 (%11.1) hatirlama, 1’1 (%11.1) anlama, 3’1 (%33.3) uygulama, 1’i
(%11.1) ¢ozliimleme ve 3’1 (%33.3) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda
ise higbir O0grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin degerlendirme basamaginda (%33.3) ve

uygulama basamaginda (%33.3) 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

2.Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 25 adet 6grenme ¢iktis1 ve 82 adet

siire¢ bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.2.5’de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.5
2.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Cozimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

o 3.7 3 2.8 1 0.9 1 0.9 - - 9 8.4
Bilgi

B.Kavramsal

o 4.7 18 168 6 56 10 9.3 2 1.9 2 19 43 40.2
Bilgi

C.Islemsel

o 28 24 224 8 75 10 9.3 10 9.3 - 55 51.4
Bilgi

D.Ustbilissel

o - - 0 0
Bilgi

Toplam 12 112 45 421 15 14 21 196 12 11.2 2 19 107 100

Tablo 4.2.5°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan 2.Smif diizeyine ait O0grenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi
Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerinin 9’u (%.8.4) olgusal bilgi,
43’1 (%40.2) kavramsal bilgi ve 55’1 (%51.4) islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbilissel bilgi
basamaginda ise hi¢bir 6grenme ¢iktis1 ve silireg becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
Biligsel Siire¢ Boyutu’'ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve siire¢ becerilerinin 12’si
(%11.2) hatirlama, 45’1 (%42.1) anlama, 15’1 (%14) uygulama, 21°i (%19.6) ¢6ziimleme,
12’51 (%11.2) degerlendirme ve 2’si (%1.9) yaratma diizeyindedir. Tablo incelendiginde en
cok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%?22.4) 6grenme c¢iktis1 ve siire¢

becerisi oldugu goriilmektedir.

2.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 107 adet grenme giktis1 ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Birikimi Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.2.1°de yiizdelik olarak gosterilmistir.
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Sekil 4.2.1
2.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT 'nin Bilgi Birikimi Boyutuna Yiizdelik Dagilimi

) Bilgi Birikimi Boyutu _Olgusal
Ustbiligsel Bilgi. Bilgi. %8,4
%0

m Olgusal Bilgi = Kavramsal Bilgi = Islemsel Bilgi m Ustbilissel Bilgi

2.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 107 adet grenme giktis1 ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siire¢ Boyutuna gére dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4’de yiizdelik olarak gosterilmistir.
Sekil 4.2.2

2.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siireg

Becerilerinin YBT 'nin Biligsel Stire¢ Becerilerine Yiizdelik Dagilimi

Bilissel Siire¢ Becerileri

Degerlendirme Yaratma Hatirlama
%11.2 %11.2

Uygulama
%14

® Hatirlama ™ Anlama ®Uygulama ®Co6ziimleme ® Degerlendirme = Yaratma
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4.3. 2024 ilkokul 3.Smif Matematik Dersi Ogretim Programinda Bulunan Ogrenme
Ciktilar1 Ve Siirec¢ Bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi

Ve Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Dagilimi Nasildir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma sorusuna detayli bir bakis saglamak adina verilerin analizi kisminda tespit edilen
2024 ilkokul 3.Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4 adet tema
bashiginin her biri i¢in ayr1 belirtke tablolar1 olusturulmus ve 6grenme ¢iktilar1 ve siireg

becerilerinin YBT’ ye gore dagilimi incelenmistir.

“Sayilar ve Nicelikler” temasina ait 16 adet 6grenme ¢iktis1 ve 41 adet siire¢ bileseninin

YBT’ ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.3.1°da gosterilmistir.

Tablo 4.3.1
3.Sumif “Sayilar ve Nicelikler” Temasina Ait Ogrenme Ciktist ve Siire¢ Becerilerinin
YBT’ye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu

Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

o 35 1 1.8 1 1.8 - - - 4 7
Bilgi
B.Kavramsa

o 53 17 298 5 8.8 8 14 4 7 - 37 649
| Bilgi
C.Islemsel

L 18 10 175 1 1.8 1 1.8 3 5.3 - 16 281
Bilgi
D.Ustbilisse

- - - 0 0
| Bilgi
Toplam 6 105 28 491 7 123 9 15.8 7 12.3 0 57 100

Tablo 4.3.1°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
3.Smif diizeyinin “Sayilar ve Nicelikler” temasina ait O0grenme c¢iktilart ve siire¢
becerilerine Bilgi Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve siireg
becerilerinin 4’ (%7) olgusal bilgi, 37°si (%64.9) kavramsal bilgi ve 16’s1 (%28.1)
islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme ¢iktisi ve
siire¢ becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’'ndan bakildiginda
O0grenme c¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin 6’s1 (%10.5) hatirlama, 28’1 (%49.1) anlama, 7’si

(%12.3) uygulama, 9’u (%15.8) ¢ozlimleme ve 7’si (%12.3) degerlendirme diizeyindedir.
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Yaratma basamaginda ise higbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit
edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi diizeyinin anlama basamaginda

(%29.8) 6grenme ¢iktisi ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

“Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait 8 adet dgrenme ciktis1 ve 30 adet siireg

bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.3.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.3.2
3.Sunif “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Bilissel Siire¢c Boyutu
Bilgi Birikimi -
Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
Boyutu
f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
. - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
. 2 53 - 1 2.6 1 2.6 - 4 105
Bilgi
C.Islemsel
o 11 289 7 184 11 289 5 13.2 - 34 895
Bilgi
D.Ustbilissel
. - - 0 0
Bilgi
Toplam 0 13 342 7 184 12 316 6 15.8 0 38 100

Tablo 4.3.2°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
3.8mif diizeyinin “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasma ait 6grenme ciktilar1 ve
stire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktist ve siire¢
becerilerinin 4’ (%10.5) kavramsal bilgi, 34’14 (%89.5) islemsel bilgi diizeyindedir.
Olgusal bilgi ve istbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme c¢iktist ve siireg
becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktist ve siire¢ becerilerinin 131 (%34.2) anlama, 7’si (%18.4) uygulama, 12’si (%31.6)
¢Oziimleme ve 6°s1 (%15.8) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise hi¢bir
ogrenme c¢iktist ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Tablo incelendiginde en
cok islemsel bilgi diizeyinin anlama ve ¢oziimleme basamaginda (%28.9) 6grenme ¢iktisi

ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.
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“Nesnelerin Geometrisi” temasina ait 8 adet 6grenme ¢iktis1 ve 23 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.3.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3.3
3.Sumif “Nesnelerin Geometrisi” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBTye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu

Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyul o % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

- 1 32 - - - - 1 32
Bilgi

B.Kavramsal

o 32 8 258 1 32 3 97 1 3.2 - 14 452
Bilgi

C.Islemsel

o 32 8 258 3 9.7 - 4 12.9 - 16 516
Bilgi

D.Ustbilissel

o - 0 0
Bilgi

Toplam 2 6.5 17 548 4 12.9 3 9.7 5 16.1 0 31 100

Tablo 4.3.3’de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
3.Smif diizeyinin “Nesnelerin Geometrisi” temasma ait Ogrenme c¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 1’1 (%3.2) olgusal bilgi, 14’1 (%45.2) kavramsal bilgi, 16’s1 (%51.6) islemsel
bilgi diizeyindedir. Ustbiligsel bilgi basamaginda ise hicbir dgrenme ciktis1 ve siirec
becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktis1 ve siire¢ becerilerinin 2°si (%6.5) hatirlama, 17°si (%54.8) anlama, 4’1 (%12.9)
uygulama, 3’0 (%9.7) c¢oziimleme, 5’1 (%16.1) degerlendirme diizeyindedir. Tablo
incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%25.8) ve islemsel
bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%25.8) 6grenme ciktis1 ve silire¢ becerisi oldugu

gorilmektedir.

“Veriye Dayal1 Aragtirma” temasina ait 1 adet 6grenme ¢iktis1 ve 8 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.3.4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.3.4
3.Sunif “Veriye Dayali Arastirma” Temasina Ait Ogrenme Ciktist ve Siire¢ Becerilerinin
YBTye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Bovit Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam

oyutu

f % f % f % f % f % f % f %

A.Olgusal
o - - - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o - - 0 0
Bilgi
C.Islemsel
o 1 111 1 111 3 333 1 11.1 3 333 - 9 100
Bilgi
D.Ustbilissel
. - - 0 0
Bilgi

Toplam 1 1121 1 111 3 333 1 111 3 333 0 0 9 100

Tablo 4.3.4°de goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
3.Smif diizeyinin “Veriye Dayali Aragtirma” temasina ait 6grenme ¢iktilart ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’'ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 9’u (%100) yani tamamu islemsel bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi, kavramsal
bilgi ve {lstbiligsel bilgi basamaginda ise hicbir 6grenme ciktis1 ve siire¢ becerisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢c Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve
stire¢ becerilerinin 1’1 (%11.1) hatirlama, 1’1 (%11.1) anlama, 3’ii (%33.3) uygulama, 1’1
(%11.1) ¢ozliimleme ve 3’ (%33.3) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda
ise hicbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigr tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin degerlendirme basamaginda (%33.3) ve

uygulama basamaginda (%33.3) 6grenme ¢iktis1 ve slire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

3.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 33 adet 6grenme ¢iktisi ve 102
adet siire¢ bileseninin YBT’ye gore dagilimmna ait analiz sonucu Tablo 4.3.5°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.3.5
3.Sunif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan OSrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

L Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi

Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyutu "t f w% £ % f % f % f % f %
A.Olgusal

- 15 2 15 1 07 - - - 5 3.7
Bilgi
B.Kavramsal

o 3 27 20 6 4.4 12 8.9 6 4.4 - 55 40.7
Bilgi
C.Islemsel

o 2.2 30 22.2 14 104 13 9.6 15 11.1 - 75 55.6
Bilgi
D.Ustbilissel

o - - - o 0
Bilgi
Toplam 9 67 59 437 21 155 25 185 21 155 0 135 100

Tablo 4.3.5°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan 3.Smif diizeyine ait O6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi
Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg becerilerinin 5’1 (%.3.7) olgusal bilgi,
55’1 (%40.7) kavramsal bilgi ve 75’1 (%55.6) islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbilissel bilgi
basamaginda ise hicbir 0grenme ¢iktis1 ve silire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir.
Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktisi ve siire¢ becerilerinin 9’u (%6.7)
hatirlama, 59°u (%43.7) anlama, 21’1 (%15.5) uygulama, 25’1 (%18.5) ¢oziimleme ve 21’1
(%15.5) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise hi¢cbir 6grenme ¢iktist ve
stire¢ becerisinin olmadig tespit edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi
diizeyinin anlama basamaginda (%?22.2) 68renme c¢iktisi ve silire¢ becerisi oldugu

gorilmektedir.

3.Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 135 adet 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Birikimi Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.3.1te yiizdelik olarak gosterilmistir.



Sekil 4.3.1
3.Sunif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT 'nin Bilgi Birikimi Boyutuna Yiizdelik Dagilimi

Olgusal
Ustbiligsel ~ Bilgi.
Bilgi. %0 %3.7

Bilgi Birikimi Boyutu

m Olgusal Bilgi m Kavramsal Bilgi = islemsel Bilgi ® Ustbilissel Bilgi
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3.S1mif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 135 adet 6grenme ¢iktis1 ve siireg

becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siire¢ Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.3.2°de yiizdelik olarak gosterilmistir.

Sekil 4.3.2
3.Sunif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT 'nin Bilissel Siire¢ Becerilerine Yiizdelik Dagilimi

Bilissel Siire¢ Becerileri

Yaratma
Degerlendirme %0  Hatirlama

%15.5 %6.7

® Hatirlama ® Anlama ® Uygulama ® Coziimleme ® Degerlendirme ™ Yaratma
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4.4. 2024 ilkokul 4.Smif Matematik Dersi Ogretim Programinda Bulunan Ogrenme
Ciktilar1 Ve Siirec¢ Bilesenlerinin Yenilenen Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi

Ve Bilissel Siire¢ Boyutlarina Gore Dagilimi Nasildir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma sorusuna detayl bir bakis saglamak adina verilerin analizi kisminda tespit edilen
2024 ilkokul 4.Siif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4 adet tema
bashiginin her biri i¢in ayr1 belirtke tablolar1 olusturulmus ve 6grenme c¢iktilar1 ve siireg

becerilerinin YBT’ ye gore dagilimi incelenmistir.

“Sayilar ve Nicelikler” temasina ait 13 adet 6grenme ¢iktis1 ve 35 adet siire¢ bileseninin

YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1
4.Sumf “Sayilar ve Nicelikler” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin
YBT’ye Gore Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢c Boyutu
Birikimi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma  Toplam
Boyutu f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal

o 6.6 - 1 2.1 - - - 4 8.3
Bilgi

B.Kavramsal

o 4.2 8 16.7 5 10.4 5 10.4 - - 20 417
Bilgi

C.Islemsel

o 13 271 4 8.3 6 12.5 1 21 - 24 50
Bilgi

D.Ustbilissel

o - - 0 0
Bilgi

Toplam 5 104 21 438 10 208 11 229 1 21 0 0 48 100

Tablo 4.4.1°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
4.Smif diizeyinin “Sayilar ve Nicelikler” temasma ait Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin 4’1 (%8.3) olgusal bilgi, 20°si (%41.7) kavramsal bilgi ve 24’1 (%50)
islemsel bilgi diizeyindedir. Ustbilissel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme ¢iktisi ve
stire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda
O0grenme c¢iktis1 ve silireg becerilerinin 5’1 (%10.4) hatirlama, 21°1 (%43.8) anlama, 10’u

(%20.8) uygulama, 11’1 (%22.9) ¢oziimleme ve 1’1 (%2.1) degerlendirme diizeyindedir.
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Yaratma basamaginda ise hicbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit
edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda

%27.1) 6grenme ciktisi ve siirec becerisi oldugu goriilmektedir.
( ) 08 ¢ ¢ gug

“Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait 9 adet 6grenme ciktis1 ve 29 adet siireg

bileseninin YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.2
4.Sunif “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” Temasina Ait Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT 've Gére Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Bovut Hatirlama  Anlama Uygulama  Cozimleme  Degerlendirme Yaratma  Toplam

oyutu

% f % f % f % f % f % f %

A.Olgusal

- - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal

o 1 2.6 1 2.6 1 2.6 1 2.6 - 4 105
Bilgi
C.Islemsel

o 8 211 8 211 12 316 6 15.8 34 895
Bilgi
D.Ustbilissel

- 2 - 0 0
Bilgi
Toplam 0 0 9 237 9 237 13 342 7 18.4 0 0 38 100

Tablo 4.4.2°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
4.Sinif diizeyinin “Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye” temasina ait dgrenme giktilar1 ve
siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 4’1 (%10.5) kavramsal bilgi, 34’1 (%89.5) islemsel bilgi diizeyindedir.
Olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi basamaginda ise higbir 6grenme c¢iktis1 ve siireg
becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme
ciktist ve siire¢ becerilerinin 9’u (%23.7) anlama, 9’u (%23.7) uygulama, 13’1 (%34.2)
¢Oziimleme ve 7’°si (%18.4) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise hi¢bir
ogrenme c¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Tablo incelendiginde en
cok islemsel bilgi diizeyinin ¢éziimleme basamaginda (%31.6) 6grenme ¢iktis1 ve siireg

becerisi oldugu goriilmektedir.

“Nesnelerin Geometrisi” temasina ait 10 adet 6grenme ¢iktis1 ve 29 adet siire¢ bileseninin
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YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.3
4.Sinif “Nesnelerin Geometrisi” Temasina Ait Osrenme Ciktisi ve Siire¢ Becerilerinin

YBTye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Bovut Hatirlama  Anlama Uygulama Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma  Toplam

oyutu

f % f % f % f % f % f % f %

A.Olgusal
- - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
. 10 256 2 51 6 15.4 2 51 - 20 513
Bilgi
C.Islemsel
. 1 26 7 179 4 103 1 2.6 5 12.8 - 18 46.2
Bilgi
D.Ustbilissel
. 1 2.6 - 1 2.6
Bilgi
Toplam 1 26 17 436 7 179 7 17.9 7 17.9 0 0 39 100

Tablo 4.4.3’de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
4. Smif diizeyinin “Nesnelerin Geometrisi” temasina ait 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 20’si (%51.3) kavramsal bilgi, 1’1 (%46.2) islemsel bilgi, 1’1 (%2.6)
ustbiligsel bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi basamaginda ise hicbir 6grenme c¢iktis1 ve
siire¢c becerisinin olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda
O0grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin 1’1 (%2.6) hatirlama, 17’si (%43.6) anlama, 7’si
(%17.9) uygulama, 7’si (%17.9) ¢oziimleme, 7’si (%17.9) degerlendirme diizeyindedir.
Yaratma basamaginda ise higbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadig tespit
edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi diizeyinin anlama basamaginda

(%25.6) d6grenme ciktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

“Veriye Dayal1 Aragtirma” temasina ait 2 adet 6grenme ¢iktisi ve 8 adet siire¢ bileseninin

YBT ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.4.4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.4.4
4.Sumif “Veriye Dayali Arastirma” Temasina Ait Ogrenme Ciktist ve Siire¢ Becerilerinin
YBTye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

B Hatirlama ~ Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam

oyutu

f % f % f % f % f % f % f %

A.Olgusal
o - - - - - 0 0
Bilgi
B.Kavramsal
o 1 10 - - - 1 10
Bilgi
C.Islemsel
o 1 10 1 10 3 30 1 10 3 30 9 90
Bilgi
D.Ustbilissel
- - - - 0 0
Bilgi
Toplam 1 10 2 20 3 30 1 10 3 30 0 0 10 100

Tablo 4.4.4°de goriildiigii iizere 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
4.Smif dlizeyinin “Veriye Dayali Arastirma” temasina ait 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’'ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 1’1 (%10) kavramsal bilgi, 9’u (%90) islemsel bilgi diizeyindedir. Olgusal
bilgi ve {lstbiligsel bilgi basamaginda ise hi¢bir d6grenme c¢iktis1 ve siire¢ becerisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Biligsel Siire¢c Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme c¢iktisi ve
stire¢ becerilerinin 1’1 (%10) hatirlama, 2’s1 (%20) anlama, 3’1 (%30) uygulama, 1’1 (%10)
¢oziimleme ve 3’ (%30) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda ise higbir
ogrenme ciktis1 ve siireg becerisinin olmadig: tespit edilmistir. Tablo incelendiginde en ¢ok
islemsel bilgi diizeyinin degerlendirme basamaginda (%30) ve uygulama basamaginda

(%30) 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

4.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 34 adet 6grenme ¢iktis1 ve 101
adet silire¢ bileseninin YBT’ye gore dagilimina ait analiz sonucu Tablo 4.4.5.°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.4.5
4.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan OSrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT ye Gére Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
Boyutu

f % f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal
o 3 2.2 - 1 07 - - - 4 3
Bilgi
B.Kavramsal
. 15 20 148 8 59 12 8.8 3 2.2 - 45 333
Bilgi
C.Islemsel
o 2 15 29 215 19 141 20 148 15 111 - 85 63
Bilgi
D.Ustbilissel
. - 1 07 - - - 1 0.7
Bilgi
Toplam 7 52 49 363 29 215 32 237 18 13.3 0 0 135 100

Tablo 4.4.5’te goriildiigii iizere 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan 4.Smif diizeyine ait O0grenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi
Boyutu’ndan bakildiginda 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin 54’1 (%.3) olgusal bilgi,
45’1 (%33.3) kavramsal bilgi, 85’1 (%63) islemsel bilgi ve 1’1 (0.7) iistbilissel bilgi
diizeyindedir. Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda o6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin 7’st (%5.2) hatirlama, 49’u (%36.3) anlama, 29°u (%21.5) uygulama, 32’si
(%23.7) ¢oziimleme ve 18’1 (%13.3) degerlendirme diizeyindedir. Yaratma basamaginda
ise hicbir 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadigi tespit edilmistir. Tablo
incelendiginde en ¢ok islemsel bilgi diizeyinin anlama basamaginda (%21.5) 6grenme

ciktis1 ve siire¢ becerisi oldugu goriilmektedir.

4. Smmif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 135 adet 6grenme ¢iktisi ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Bilgi Birikimi Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.4.1.’de yiizdelik olarak gosterilmistir.
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Sekil 4.4.1

4.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢
Becerilerinin YBT 'nin Bilgi Birikimi Boyutuna Yiizdelik Dagilimi

N _Bilgi Birikimi Boyutu
Ustbiligsel Bilgi. "~ Olgusal Bilgi.
%0.7 %3

m Olgusal Bilgi = Kavramsal Bilgi = Islemsel Bilgi ® Ustbilissel Bilgi

4.Simif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 135 adet 6grenme ¢iktis1 ve siireg
becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Siire¢ Boyutuna gore dagilimina

ait analiz sonucu Sekil 4.4.2.”de yiizdelik olarak gosterilmistir.

Sekil 4.4.2

4.Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi 'nda Bulunan Ogrenme Ciktisi ve Siire¢

Becerilerinin YBT 'nin Bilissel Siire¢ Becerilerine Yiizdelik Dagilimi

Bilissel Siire¢ Becerileri

Yaratma,
%0 Hatirlama

005.2

Degerlendirme
%13.3

® Hatirlama ® Anlama = Uygulama ® Coziimleme ® Degerlendirme ® Yaratma
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Calismada, 2024 yilinda degistirilen Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan d6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerinin Yenilenen Bloom Taksonomisi’nin biligsel
beceri alant ve bilgi birikimi boyutuna gore analiz edilmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, 6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ becerilerinin taksonomik siniflandirilmasi, aragtirma
sorular1 1s181nda siif diizeyine gore bulgulara dair sayisal ifade edilerek ilkokul diizeyinin

tamamina dair sonug ve tartisma yazilacaktir.

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 1.Smf diizeyine ait 67 tane
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 6 tane
olgusal bilgi, 24 tane kavramsal bilgi, 37 tane islemsel bilgi diizeyinde olan &grenme
ciktist ve siire¢ beceri bulunmaktadir. Ustbiligsel bilgi diizeyinde ise hi¢ 6grenme ¢iktis1 ve

stire¢ becerisinin olmadig1 gorilmiistiir.

2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 1.Smmf diizeyine ait
O0grenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Biligsel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 8 tane
hatirlama, 21 tane anlama, 8§ tane uygulama, 16 tane ¢éziimleme ve 14 tane degerlendirme
diizeyinde O0grenme ¢iktist ve siire¢ becerisi bulunmaktadir. Yaratma basamaginda ise

ogrenme ¢iktis1 ve siireg becerisinin olmadig1 gorilmiistir.

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 2.Smif diizeyine ait 107
tane 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 9 tane
olgusal bilgi, 43 tane kavramsal bilgi, 55 tane islemsel bilgi diizeyinde olan 6grenme
ciktis1 ve siire¢ beceri bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ise hi¢ 6grenme ¢iktis1 ve

stire¢ becerisinin olmadig1 goriilmiistiir.

2024 TIlkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 2.Sinif diizeyine ait
ogrenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 12 tane
hatirlama, 45 tane anlama, 15 tane uygulama, 21 tane ¢oziimleme ve 12 tane degerlendirme

ve 2 tane yaratma diizeyinde 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisi bulunmaktadir.

2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 3.Sinif diizeyine ait 135

tane 6grenme ¢iktisi ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 5 tane
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olgusal bilgi, 55 tane kavramsal bilgi, 75 tane islemsel bilgi diizeyinde olan 6grenme
ciktist ve siire¢ beceri bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ise hi¢ 6grenme ¢iktis1 ve

stire¢ becerisinin olmadig1 gorilmiistiir.

2024 TIlkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 3.Smif diizeyine ait
O0grenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 9 tane
hatirlama,59 tane anlama, 21 tane uygulama, 25 tane ¢oziimleme ve 21 tane diizeyinde
ogrenme c¢iktisi ve siire¢ becerisi bulunmaktadir. Yaratma basamaginda ise 6grenme ¢iktisi

ve siire¢ becerisinin olmadig1 gérilmistiir.

2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4.Sinif diizeyine ait 135
tane 6grenme ciktilari ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan bakildiginda 4 tane
olgusal bilgi, 45 tane kavramsal bilgi, 85 tane islemsel bilgi ve 1 tane Ustbiligsel bilgi

diizeyinde olan 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ beceri bulunmaktadir.

2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 4.Sinif diizeyine ait
O0grenme c¢iktilar1 ve siire¢ becerilerine Bilissel Siire¢ Boyutu’ndan bakildiginda 7 tane
hatirlama, 49 tane anlama, 29 tane uygulama, 32 tane ¢éziimleme ve 18 tane degerlendirme
diizeyinde 6grenme ciktisi ve siire¢ becerisi bulunmaktadir. Yaratma basamaginda ise

ogrenme ¢iktis1 ve siire¢ becerisinin olmadig1 goriilmiistiir.

2024 lilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bulunan 1, 2, 3 ve 4. Smif
diizeylerine ait 444 tane 6grenme c¢iktilar ve siire¢ becerilerine Bilgi Birikimi Boyutu’ndan
bakildiginda 24 tane olgusal bilgi, 167 tane kavramsal bilgi, 252 tane islemsel bilgi ve 1

tane Ustbiligsel bilgi diizeyinde olan 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ beceri bulunmaktadir.

2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi'nda bulunan 1, 2, 3 ve 4. Siuf
diizeylerine ait O08renme ¢iktilari ve siire¢ becerilerine Biligsel Siiregc Boyutu’ndan
bakildiginda 36 tane hatirlama, 174 tane anlama, 73 tane uygulama, 94 tane ¢éziimleme,
65 tane degerlendirme ve 2 tane yaratma diizeyinde 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerisi

bulunmaktadir.

Calismanin sonucuna gore 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ becerileri biligsel siire¢ boyutunda
anlama diizeyinde, bilgi birikimi boyutunda islemsel bilgi diizeyinde yogun olarak yer

aldig1 belirlenmistir.
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2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda &grenme c¢iktis1 ve  siireg
becerilerinin islemsel bilgi diizeyinde yogunlastigi, kavramsal bilgi diizeyinde de dnemli
bir oranda Ogrenme g¢iktist ve siire¢ becerisi goriilmesine ragmen olgusal bilgi
kategorisinde daha az oranda oldugu gériilmiistiir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ise sadece 1

tane 6grenme ¢iktisi ve siire¢ bileseni olmasi da dikkat ¢ekmistir.

Biligsel siire¢ boyutunda ise en ¢ok anlama basamaginda sonrasinda ise ¢oziimleme ve
uygulama basamaklarinda 6grenme c¢iktist ve siire¢ becerilerinin oldugu goriilmiistiir.
Yaratma basamaginda 2 tane 6grenme ¢iktisi ve siire¢ becerisinin oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglardan hareketle 2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki 6grenme
ciktilar1 ve silire¢ becerilerinin, iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda yeterince temsil
edilmedigini, 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerinin orantili bir sekilde biligsel siireglere ve

bilgi diizeylerine dagilim gostermedigini sonucuna ulagilmaktadir.

2024 yilinda yenilenmis Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin dzel amaglarindan
birisi 6grencilere “...daha c¢ok bilgi edinimi yerine matematiksel bilgiye ulagsmay1 saglayan
becerilere sahip olmalari, edindikleri bilgiler arasindaki iligkileri sorgulayarak eski ile yeni
bilgilerini bir biitiin olarak yapilandirabilmeleri” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2024,
s.4). Ogretim programdaki 6grenme ciktilar1 ve siire¢ becerilerinin bilgi tiirlerinden
islemsel bilgi diizeyinde yogunlagmasi sonucu bu amaci destekler niteliktedir. Biligsel
siire¢ becerilerinin anlama diizeyinde yogunlagmasi ise bu amagla ters diismektedir. Yine
de uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinda yadsinamaz sayida yer alan
o0grenme c¢iktis1 ve siire¢ becerilerinin olmasi programin 6zel amacinin gergeklestirilmesi

acisindan onemli goriilmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen sonuglardan hareketle 2024 Ilkokul Matematik dersi
o0grenme ¢iktilar1 ve silire¢ bilesenlerine iliskin bulgularda bilgi tiirleri ve biligsel beceri
boyutundaki dengeli olmayan dagilimi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda bazi boyut
basamaklarina ait 6grenme ¢iktilarinin ¢ok az oldugu veya hi¢ olmadig: ortaya ¢ikmuigtir.
Ogrenme c¢iktilar1 ve siire¢ becerileri bilgi boyutunda degerlendirildiginde ortaya ¢ikan en
onemli sonug, en yiiksek oranda islemsel bilgiye rastlanirken en diisiik oranda istbilissel
bilgiye ulasiimasidir. Ustbilissel bilgi tiiriinii Krathwohl (2002), kendi bilisinin farkindalig
ve bilgisi ile bilis bilgisi olarak ifade etmektedir. Buna sebeple 6grenme ¢iktilart ve siireg

becerilerinin iistbiligsel bilgi tiiri baglaminda az hatta bazi sinif diizeylerinde hi¢ olmamasi
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bizleri, 68rencinin ilkokul hayatlar1 boyunca gorecekleri matematik dersi sirasinda kendi
bilislerinin farkinda olmadan ve bilis diizeylerini sorgulamadan ilerleyecegi sonucuna

ulastirmaktadir.

Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilarak yapilmis olan ilkokul matematik dersi ve
Ogretim programlarinin, ders kitaplar1 etkinliklerinin ve yazili sorularinin incelenmesine
yonelik aragtirmalarda da (Usluoglu, 2020; Yalg¢in, 2020; Kuzu, Cil, Simsek, 2019; Aktan,
2019; Karaman,2016) arastirmamizla benzer olan iist diizey diisiinme becerilerine daha az
yer verildigi, hedeflerin, etkinliklerin ve yazili sorularinin alt diizey diisiinme beceri
diizeyinde yogunlastig1 sonuglarina ulasilmasi bakimindan benzerlik gostermektedir. 2024
yil1 itibariyle eski kabul edilen programlara yonelik yapilan bu arastirmalarla sonuglarin
benzerlik gostermesi aslinda pekte istenen bir durum degildir. 2024 yilinda egitim
programinin degismesine ragmen icerik olarak eski programlardan cokta fazla degisiklik
olmamasi, benzer sonug¢larin bulunmasi egitim sistemimiz agisindan aslinda sekil disinda

icerik olarak pekte bir seylerin degismedigi yorumunu akla getirmektedir.

5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda aragtirmanin bu boliimiinde arastirmacilara

ve uygulayicilara yonelik oneriler gelistirilmis ve bu Oneriler sunulmustur.
5.2.1. Uygulayicilara yonelik oneriler

Calisma sonucunda elde edilen veriler 1518inda Ilkokul Matematik Dersi uygulayicist olan
ogretmenlerin derslerini planlarken bilgiyi islemeye yonelik daha yogun oldugu etkinlikler
seklinde planlamalar1 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ becerilerinin edinimi konusunda faydali
olabilir. Etkinliklerin farklilagtirilmas1 kisminda da c¢aligmanin sonucuna goére anlama
diizeyinin yogun oldugu ¢aligmalar yapmalar1 faydali olabilir. Ogrenme ¢iktilarini ve siireg
becerilerinin 6grenilip 6grenilmedigini 6lgme amaciyla kullanilacak 6lgme araglarinin
kullanilirken arastirma sonuglarina dikkat edilmesi Onerilmektedir. Ogretmenlerin
derslerini iglerken aragtirma sonuglarina uygun ders materyalleri kullanmalar1 6grenme

stirecini kolaylastirabilir.
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2024 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na ait dgrenme ¢iktilar1 ve siireg
becerilerinin edinimi i¢in en Onemli materyal olan ders kitaplar1 kitap yazma

komisyonlarinca yazilirken arastirma sonucuna gore planlanabilir.
5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

a. Bu arastirma da 2024 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na ait 6grenme
ciktilar1 ve siire¢ becerileri Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmistir,
aragtirmacilar ilkokul seviyesinde diger derslere (Hayat Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler,
Miizik) ait 6grenme ¢iktist ve siire¢ becerilerini de Yenilenen Bloom Taksonomisine gore

inceleyebilir.

b. Arastirmacilar Matematik Ogretim Programini ortaokul ve lise seviyelerinde de

Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne gore inceleyebilirler.

c. Arastirmacilar ilkokul Matematik Ogretim Programii farkli taksonomileri kullanarak

analiz edebilirler.

¢. Arastirmacilar, 2024 Ilkokul Matematik Programi dahilinde yeni ders kitaplar
basildiginda Yenilenen Bloom Taksonomisini kullanarak 6grenme ¢iktilar1 siire¢ becerileri

ile ders kitab1 etkinliklerinin uyumu konusunda arastirma yapabilirler.

d. Arastirmacilar, 2024 Ilkokul Matematik Programi hakkinda 6gretmen gériislerini igeren

arastirmalar yapabilirler.
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