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ONSOZ

“Yarimin cahili, okuma yazma bilmeyen degil; nasil Ogrenmesi gerektigini
ogrenmeyen kisi olacaktir.” demektedir Tofler. Cagimizda bilim ve teknolojiye de
bagli olarak insanlik her alanda biiyiik bir ilerlemenin ve degisimin i¢indedir. Buna
bagh olarak da siirekli yeni durumlarla karsilasmaktadir. Karsilagilan bu durumlara
ayak uydurmak ya da bu durumlarin olumlu ve olumsuz yonlerini ayirt edebilmek
icin cagin Ozelliklerini yakalayan bir egitime ihtiya¢c vardir. Bugiin insanlar
televizyon, internet, gazeteler ve dergiler basta olmak {iizere cesitli uyaricilar

tarafindan uyarilmakta ve bilgi yiginlariyla kars1 karsiya kalmaktadir.

Sosyal bir varlik olan insan, canli bir varlik olan dili, dogumundan itibaren
kazanmaya baslar ve bu siire¢ dlene kadar devam eder. Onceleri bilincli olmadan
kazanilan dil, egitim siireciyle bilincli bir sekilde kazanilmaya baslamr. Insan
kisiliginin sekillendigi ¢ocukluk ve genclik donemlerinde ana dili egitimi oldukca
onemlidir. Bu sebepledir ki, egitimde siirekli yeni arayislar olmaktadir. Yukarida da
bahsettigimiz c¢agin gereklerini yerine getirebilmek icin insani1 hayata her yoniiyle
hazirlayacak bir egitime ihtiyac vardir. Bizi bu egitime ulastiracak olan en 6nemli
faktor de bir amaca nasil ulasilacagin1 gosteren etkili strateji, yontem ve teknikler

olacaktir.

Bir iilkenin ve bir insanin geleceginin sekillenmesinde 6gretmenlerin farkli bir yeri
ve onemi vardir. Bu c¢alismanin her asamasinda bana yardimci olan degerli tez
damismanim ve hocam Yrd. Dog. Dr. Latif BEYRELI’ye sonsuz tesekkiir ederim.
Ayrica emeklerinden dolay1 basta Boliim Baskani Prof. Dr. Mustafa S. KACALIN
olmak iizere Marmara Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerine, bunun
yaninda 6zellikle anketin uygulanmasina yardime1 olan Eyiip ilce Milli Egitim Sube
Miidiirii M. Sakir KARAHAN’a ve Kadikdy Ilce Milli Egitim Sube Miidiirii Hasan
DEMIR’e, bu ¢alismaya katkida bulunan degerli meslektaslarima, Ar. Gér. Murat
CAKAR’a, Ingilizce Ogretmeni Fadime OZPEK ’e tesekkiirlerimi sunarim.

Adem KUTLUATA



OZET

BIiLISSEL OGRENME KURAMI ISIGINDA TURKCE DERSI
HEDEFLERINE UYGUN OLARAK KULLANILABILECEK
YONTEM VE TEKNiKLER

Bu calisma, ogrencilerin bilissel gelisimleri dogrultusunda Tiirkce dersinde
kullanilabilecek yontem ve teknikleri tamimak, bu yontem ve tekniklerin
etkililik derecesini saptamak ve Tiirkce dersi programinda belirtilen amaclara
ulasmakta yeterli olup, olmadigimm arastirmak amaciyla yapilmistir. Bu
amaclarla anket form hazirlanmis ve genellikle istanbul’un Eyiip ve Kadikoy
ilcelerinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenleriyle calisma yapilmstir.

Orneklemde toplam 146 63retmen yer almaktadir.

Calhismada bilissel 6grenme kuram ve bilissel alanin 6zelliklerine deginilmis.
Tiirkce dersinin amaclari goz oniinde tutularak yontem ve teknikler kullanilma

amaclarina ve uygulamalarina gore ele alinmstir.

Arastirmada tarama yontemi kullamlmustir. Oncelikle 6gretmenlere Tiirkce
dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikler verilmis ve bunlar1 hangi sikhikta
kullandiklarimi isaretlemeleri istenmistir. Ardindan 6gretmenlerden Tiirkce
dersi alanlarinda hangi yontem ve tekniklere yer verdiklerini belirtmeleri
istenmis ve son olarak baz etkili yontem ve teknikleri az kullanma ya da hi¢
kullanmama nedenlerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen veriler SPSS
programindan yararlanilarak tablolar héalinde ortaya koyulmus. Bulgular

benzer calismalarla karsilastirilarak yorumlanmis ve sonuclara ulasilmistir.

Arastirma sonuclarina gore;
1. Strateji, yontem ve tekniklerin siniflanmas1 ve uygulanmasiyla ilgili
kavram kargasas1 yasanmaktadir.
2. Sunus yoluyla Ogretim stratejisine dayanan geleneksel 6grenme

yontemlerinin kullanin Tiirkce dersinde daha fazladir.
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3. Farkh yontem ve tekniklere yer vermek Tiirkce dersini daha verimli hale
getirecektir.

4. Tiirkce dersinin alanlarinda kullanilabilecek belli yontem ve teknikler
vardir.

5. Yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili basta fiziki sartlardan ve

ogrencilerden kaynaklanan cesitli nedenler vardir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce, strateji, yontemler, teknik, bilisselcilik
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ABSTRACT

THE METHODS AND TECHNIQUES APPROPRIATE TO USE IN
TURKISH LECTURES WITH THE ULLUMINATION OF COGNITIVE
LEARNING THEORY

This piece of work is produced in order to recognize the methods and the
techniques that can be used with the direction of cognitive development of
pupils in Turkish lectures, to identify their effectiveness, and furthermore, to
research whether they are sufficient enough to achieve the goals that are
determined in the schelude of Turkish lectures or not. In order to achieve those
aims and provide information, a questionnaire is prepared and applied to the

teachers who generally work in Istanbul’s districts such as Eyiip and Kadikoy.

In this very work, the features of cognitive learning theory along with cognitive
domain are mentioned. Keeping to the aims of Turkish lecture, the techniques

and methods are handled according to the use of their aims and applications.

The crosshatching method is used,in the research. First of all, having been given
the methods and techniques, that can be used in teaching Turkish, the teachers
are asked to mark one of the answers which states how often they use those
techniques and methods. Secondly, the teachers are supposed to state which
techniques and methods they usually use in their lectures and finally, they are
asked to mark the reasons that let them carry out the techniques and methods
rarely, or not using them at all, although they are known as effective ways of
teaching Turkish. After the datas are obtained, they are presented as tables by
using the program, SPSS. Moreover, to come to a conclusion, the results are

interpreted after being compared with the similar works that have done before.
According to the results of research;

1. There is a confusion of concept in strategy, classification and

application of the techniques and methods.

iv



2. The use of traditional learning methods which are entirely based on
teacher presentation is widespread in Turkish lectures.

3. Carrying out different methods and techniques in Turkish lectures
will increase the productivity.

4. There are certain techniques and methods that can be used in
Turkish lectures.

S. The application of techniques and methods results from various

reasons such as environmental conditions and states of pupils.

Key words: Tiirkish, strategy, methods, technical, cognitivism
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I. BOLUM

1.1. GIRIS

Dil; diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasimi saglayan, ¢ok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 2003a:55). Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan
ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol oynayan dogal bir aractir. Insanlarin
kendini ifade etmesini saglayan ve bagkalariyla iletisim kurmasina yardimci olan
dilin sadece bu islevleri bile goz oniine alindiginda bir toplum i¢in ne kadar 6nemli

oldugu da ortaya cikmaktadir.

Dil, diisiinme ve iletisim aracidir. Diisiinme, kavramlarla ya da kavramlarin yerini
tutan kelimelerle gerceklestiginden dile dayanmayan bir diisiincenin gerceklesmesi
imkénsizdir. Bir kisinin iletisim yetenegini de dili kullanma becerisi belirler. Bireyin
saglikli iletisim kurabilmesi, biiyiik 6l¢iide ana dilini etkili kullanmasina baghdur. lyi
bir ana dili egitimi almis birey, kendisine s6z ve yaziyla anlatilmaya calisilan duygu,
diisiince, tasar1 ve izlenimleri; tam ve dogru olarak kavrar. Diger yandan kavradigi
anlamlar {izerinde diisiinlip kendi anlam diinyasini olusturabilir. Ayn1 zamanda
duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimlerini de belli bir amaca yonelik olarak sozlii veya
yazili olarak anlatabilir. Ana dilinin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine
getirebilmesi, Ogrencilere dil becerilerinin, egitim siireci icinde sistemli olarak

kazandirilmasiyla miimkiindiir (Unalan, 2006:1).

Insan diinyaya geldigi andan itibaren dilini kazanmaya baslamaktadir. Ik ©nce
aileden ve yakin c¢evreden gelisigiizel, ihtiyaca dayanan bir yolla kazanilan dil,
egitim ve Ogretim siirecinin baslamasiyla bilingli olarak, sistemli bir sekilde
kazanilmaya baglanir. Yalniz basina yasamast miimkiin olmayan, hayatin1 diger

insanlarla gecirmek durumunda olan insanin, dilini en iyi sekilde kazanmasi, onun



hayatim1 her yonden kolaylastiracak ve onu iletisim yonil giiclii, basaralit bir insan

yapacaktir.

Yildiz (2000a)’in belirttigi gibi artik c¢agimizin gerektirdigi egitim anlayisi
ogrencilere bilgi y1gimin1 sunmak degildir. Cagimizda artik ¢ok fazla bilmek degil,
bilgiye ulasabilecek yollar1 bilmek onemlidir. Cagdas okul her seyden Once ileri
yaglarda gerekli olan kendi kendine Ogrenmenin yontem ve motivasyonunu
kazandirmali, bilgi ve anlagsmanin alt yapilarini saglamalidir. Kisaca cagdas bir okul,
insanlarin okul disinda da 6grenmeye devam edebilmelerini saglayacak sekilde
organize olmalidir. Bu yoniiyle Tiirk¢e dersine cok onemli gorev diismektedir. Zira
iyi bir ana dili egitimi almayan, okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi yetenekleri
yeterli gelismeyen bir insanin bilgi toplumunda bilgiye ulasabilecek yollara ulagsmasi

beklenemez.

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglari gbz oniine alindiginda Tiirk milletinin biitiin
fertlerinin hem birey olarak her yonden gelismesi hem de toplum i¢in gerekli yeterli
gelismeyi gostermesi beklenmektedir. Tiirkge dersinin de genel amaclar1 dikkate
alindiginda yine bireyleri her yoniiyle hayata hazirlamay1 hedefleyen maddelerle
karsilagsmaktay1z. Tiirkge dersi i¢in ilkogretim siirecinde 6grencilerin belli temel dil
becerilerine ulagmalar1 istenir. Bu yoniiyle Tiirkge dersinde 6grencilerin okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma becerileri gelistirilmek istenir. Ayrica bu temel
becerileri destekleyen kurallar1 6gretmek amaciyla dil bilgisi 6gretimi yapilir. 2006
Tiirkge Programi’nda 6grencilere sekizinci sinifin sonunda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanma; elestirel diisiinme; iletisim kurma; problem ¢o6zme; arastirma; karar
verme; bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi

gerektigi yer almaktadir.

Dil o6gretiminin temel hedefi; oOgrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig
goriintimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir.
Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklari

sorunlara alternatif ve yaratict coziimler iiretmeleri, bir grup icerisinde beraber



calisma biling ve cesaretine ulagmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari,
farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlan kendi
deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi1 bir bakis

kazanmalar Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin temel amaclarini olusturmaktadir.

Bireylerin 68renmeye ve ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun
yontem ve teknikler kullanildiginda gelistirilebilir. Belirtilen hedeflere ulagsmak icin
cok yonlii ve genis bir alana sahip olan Tiirk¢e dersinde “nasil?” sorusunun cevabi
herhalde “Her yigidin bir yogurt yiyisi var.” seklinde olmamalidir. Tiirkce
Ogretiminin nasil yapilacagini gosteren yontem ve teknikler, daha onceki Tiirkce
programlar1 dikkate alindiginda cok acik bir sekilde verilmemistir. Onceki
programda “Yontem” basliginda daha cok dersin islenisini gosteren pargayla ilgili
calismalar yer alirken, 2006 yilindaki Tiirkge Programi’nda ilk defa ayrintili olarak
yontem ve tekniklere yer verilmistir; ancak, bu programda yer alan yontem ve
teknikler tartismalidir. Burada yontem ve teknik ayrimina gidilmezken, bu baslikta

verilen maddelerin bir kisminin tiir, bir kisminin da teknik oldugu soylenmektedir.

Demirezen (2003), Tiirk¢enin alanlarmin beyindeki gelisimlerini aciklamaktadir.
“Beyinde olusan ve sonra yerlesme konumuna gecen isitme, konusma, dinleme ve
anlama merkezleri bulGg cagina kadar beynin sol veya sag yarimkiiresinde bolgelesir
(localization) ve bulig cag1 bitiminde odaklanma (lateralization) siireci sona erer.
Sinir hiicreleri neronlar, 2-13 yas arasit esnekligini muhafaza ederler, 13. yastan sonra
bu esneklik degismeye, sertlesmeye basladigindan, 6grenme yine olusur; fakat

giicliikler ortaya ¢ikar.”

Piaget (aktaran Portakal, 2004:13-20)’ye gore insan, diinyaya geldigi andan itibaren
fiziki gelisimine bagl olarak zihinsel agidan da gelismeye baslamaktadir. Insanin
gelisim donemlerine bagli olarak da her donemde bazi degismeyen islevler vardir.
Cocuklardan bu islevleri bulunulan yasta gerceklestirmeleri beklenmektedir. Bu
yoniiyle ilkogretimin ilk kademesindeki Ogrenciler somut olarak diisiiniip, somut
belli islevleri gerceklestirebilmektedir. 12-13 yasindan itibaren soyut islemleri

yapmaya baslayan 6grenciler yaslar ilerledik¢e daha ileri diizeyde zihinsel islevleri



gerceklestirebilmektedir. {lkogretim dgrencileri dnceleri sadece somut konulari daha
iyl anlarken, yas ilerledikce soyut konular1 da anlamaya baslamaktadir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin cocuklarin bu bilissel gelisim 6zelliklerini bilmeleri
ve buna gore egitim ve 0gretim yapmalar1 gerekmektedir. Bu acidan bakildiginda 6,
7 ve 8. siif dgrencileri arasinda soyut konular1 anlama ve iist basamaktaki becerileri
gerceklestirme acgisindan onemli farklar oldugu gézlenmektedir. Bu agidan da dogru

yontem ve teknik secmek oldukc¢a onemlidir.

Bir hedefe ulagsmak ancak etkili yontem ve teknigi kullanmakla miimkiin olabilir.
Tiirkce dersi gibi cok yonlii ve davranis kazandirmayi amaclayan bir derste de
kullanilacak yontem ve teknikler bu acidan ¢ok onemlidir. Tirk Milli Egitiminin
amaclar da dikkate alindiginda bu amaglara ulasmak i¢in klasik anlamda kullanilan
yontem ve teknikler yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin
gelismesi icin, cesitli sorunlara ¢oziim yollar1 arama aliskanliklarini kazandirmak
icin, beceri kazanmalar1 ve zihinsel yonden gelismeleri i¢in ders ortami yapayliktan

kurtarilmali, etkili yontem ve tekniklerle dogal hayata tasinmalidir.

Bir ana dili egitimi olarak dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi dil sanatlarim
kapsayan Tiirkce egitim ve Ogretiminin bir biitiinliik icerisinde ele alinmasi, bu
disiplinin temel ilkelerinden birisidir. Tiirk¢e egitim ve ogretimi, tek boyutlu bir bilgi
ve beceri alanm1 olmayip cogu zaman yontem ve teknikleri farkli olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi oldukca genis etkinlikleri kapsayan bir ozelligi
sahiptir. Birbirleriyle dogrudan ve dolayl iligkiler ag1 i¢inde bulunan bu etkinlikler;
degisik Ogretim asamalarinda yazim, noktalama ve dil bilgisi calismalariyla da

desteklenerek birbirini biitiinleyen bir anlayisla siirdiiriiliir (Calp, 2005:243).

Bu arastirma, oncelikle yontem ve teknik kavramimi irdelemek, Tiirkce dersinde
kullanilan yontem ve tekniklere dikkat cekmek, bu yontem ve tekniklerin
ozelliklerini ortaya koymak, mevcut durumda ilkogretim okullarinda gorev yapan
Tiirkge 0gretmenlerinin bu yontem ve teknikleri ne siklikta kullandigini aragtirmak,
dersin hangi boliimlerinde daha ¢ok hangi yontem ve tekniklere yer verildigini

arastirmak ve etkili yontem ve tekniklerin az kullanilma ya da kullanilmama



nedenlerini belirlemek gibi amaglarla yapilmistir. Aragtirmada yeni yontem ve teknik

ortaya koymak gibi bir amag¢ giidiilmemistir.

Toplam yedi boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu,
aragtirmanin  amaci, arastirmanin  6nemi, varsayimlar ve smirhiliklardan
bahsedilmistir. Bu boliimde Tiirk¢e dgretiminin, dilin, yontem ve teknigin énemine
deginilmis; arastirmanin hangi amaca yonelik oldugu ve uygulama sonucunda nelere

ulasilmak istendigi tizerinde durulmustur.

Ikinci boliimde arastirmayla ilgili daha once yapilan ¢alismalar 6n planda tutularak
ikinci boliim yazilmistir. Biligsel ogrenme kurami dikkate alinarak Ogrencilerin
ogrenme stilleri iizerinde durulmus. Tiirk¢e dersinde kullanilabilecek yontem ve
teknikler amaclar1 ve uygulamalariyla ortaya koyulmus. Tiirk¢e dersinin alanlart ve
bu alanlarin 6zelliklerine deginilerek 2006 Tiirk¢e Programi’nda yer alan yontem ve

tekniklere yer verilmistir.

Uciincii boliimde arastirma igin yapilan uygulamalara yer verilmistir. Arastirmanin
modeli, evren ve drneklem belirtilmistir. Daha sonra arastirma i¢in yapilan testler ve

bu testleri yorumlamak i¢in kullanilan yontemlere yer verilmistir.

Dordiincii bolimde elde edilen bulgular ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin
ozelliklerine gore yontem ve teknikleri ne siklikta kullandigi, dersin hangi
asamalarinda daha ¢ok hangi yontem ve tekniklere yer verildigi ve bazi yontemlerin
az kullanilma ya da kullanilmama nedenleri SPSS programindan faydalanilarak tablo

halinde ortaya koyulmustur.

Besinci boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmis ve

arastirilan konuyla ilgili bazi sonuglara varilmis, tartismalar ve oneriler belirtilmistir.

1.1.1. Problem Durumu



Son zamanlarda ‘Ogrenci merkezli egitim’ tabiri sik sik karsimiza ¢cikmakta ve egitim
kitaplarinda 6gretmen merkezli ve Ogrenci merkezli egitim karsilastirmalar
yapilmaktadir. Aslinda ‘Ogretmen merkezli egitim’ ifadesi ¢ok saglikli bir ifade
degildir. Zira yeryiiziindeki biitiin egitimlerin merkezinde 6grenci vardir. Her egitim
sistemi Ogrencileri belli hedeflere uygun olarak yetistirmek ister. Burada kastedilen
yontem ve tekniklerle ilgili bir durumdur. Cagimizin egitim anlayisi, 0gretmenin
aktif oldugu “anlatim” tarzindaki yontemleri yetersiz gormiistiir. Kalic1 davraniglarin
elde edilebilmesi icin derslerde 6grencilerin aktif oldugu farkli yontem ve tekniklere

ihtiya¢ duyulmustur.

Egitim ve 0gretimde ise kosulan yontem ve teknikler, “Nasil 6gretmeli?” sorusuna
cevap bulmaya calisir. “Ogretmen nasil dgretmeli?”, “Ogrenci nasil calismali ve
ogrenmeli?” gibi sorular O0grenme ve Ogretmede biiylikk bir Oneme sahip olan
“ekonomiklik” ve “verimlilik” ilkeleri i¢in aranan yolun bulunmasina yoneliktir. Bu
tiir sorulara bugiine kadar cevaplar aranmis ve bunun bir sonucu olarak bir¢ok
yontem  gelistirilmistir. Dogrusu, Ogrencilerde kalic1 izli bir Ogrenmenin
saglanabilmesi, Ogrenme siireci sirasinda sececegi ve ise kosacagl yontem ve
teknikler ile 6gretmenin tutum ve davranmiglariyla ¢ok yakindan iliskilidir. Cok sey
ogretmek degil, iyi 6gretmek esas olmalidir. Iyi bir 6gretmen cok sey dgreten degil,
tam ve dogru ogretendir. Ogrencilerin gelisim ozelliklerini dikkate alan, onlarin
ihtiyaclarimi kesfedip tatmin etmeye c¢alisan, 0grencilerin hangi durum ve sartlarda
ogrenmeyi gerceklestirdiklerini bilen bir 6gretmen, 6grencilere gereginden fazla bilgi
yiiklemekten sakinir; yeterli ve ozlii bilgi kazandirir. Ogrencileri arastirma, inceleme
ve diisiinmeye sevk ederek olabildigince ¢ok duyu organini ise kosup onlarin yaparak

yasayarak 6grenmelerine firsat hazirlar (Calp, 2005:245).

Akytiz (2004:299), Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim ve Ogretimi hakkinda bilgi
verirken yontemler konusunda ge¢cmisten gelen ezbercilik gibi aliskanliklarin kismen
siirlip gittigini soyliiyor. Bugiin de yapilan biitiin ¢calismalara ragmen bu durumun
pek fazla degismedigini sdyleyebiliriz. Klasik anlamda egitim sistemlerinde ¢ok az

yontem ve teknigi yer veriliyor. Daha ¢ok takrir (anlatim) yontemine yer veriliyordu.



Oysa ki yeni egitim sistemlerinde yer alan hedefleri gerceklestirmek icin hedeflere

ulastiracak etkili yontem ve teknikleri kullanmak gerekmektedir.

Songiin (2001), kendinden yola cikarak derste Ogretmenlerin yasadigi yontem
sorununa dikkat ¢cekmektedir. Hangi yontemin kullanilacagina karar verilememesine
deginmekte ve yontemlerin siirekli degismesinden yakinmaktadir. Doyurucu dort
dortliik bir yontemin bulunamamasina ve yontem konusunda ¢ok farkli goriislerin
ortaya cikmasina deginiyor. Gergekten de yontem ve teknik tanimdan alanina,
siniflamasindan uygulanmasina kadar ciddi bir problem olarak goriinmektedir. Zira
bir kisinin “teknik” dedigine digeri “yOontem”, birinin “tiir” dedigine digeri “teknik”
diyor. Tiirk¢e dersinin amaglart ve 6zellikleri durumu biraz daha karmasik hale
getirmektedir. Ciinkii Tiirk¢e dersinin amaglar1 ve uygulamalar1 matematik ve fen
bilimleri dersleri gibi dersler kadar net degildir. Bir amaca kesin olarak belli bir yolla

ulasilabilecegini iddia etmek zordur.

Tiirkce Ders Programi’nda (2002:29), “Tiirk cocuklarina, ihtiyaclar1 olan miispet
anlayisi, miispet diistinme formasyonunu kazandirabilmek i¢in hazir, soyut
bilgilerden kacinmali; buna karsilik yapici, uygulanabilen, somut bilgiler ve bu

9

bilgilere gotiiren yollar ve saglikli bir yontem kazandirilmalidir...” ifadeleri
kullanilarak, yontem kisminda daha cok yapilmasi gerekenlerden ve kazandirilmak
istenenlerden sz edilmistir. Belirtilen hedeflere hangi yontem ve teknikle ulasilacag
acik bir sekilde ortaya koyulmamistir. Bunun yerine derslerin nasil islenecegiyle
ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgiler okuma pargalar iizerindeki ¢aligmalar1 iceren
bilgilerdir. Bir¢cok 0gretmen de bu okuma parcalarina bagh kalarak, bes ders saati
boyunca plandaki okuma pargasi iizerine ders yapmustir. Bu derslerde de daha ¢ok

anlatma yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilmstir.

2006 Tiirkce Programi oOncekilere gore daha kapsamli ve daha c¢agdas olarak
hazirlanmistir. Bu Program’da dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
becerileriyle ilgili uygulamalar ‘yontem ve teknikler’ basligi altinda siralanmis ve dil
bilgisiyle ilgili uygulamalara yer verilmistir. Dinleme/izleme becerisiyle ilgili olarak;

katilimli dinleme/izleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme,



kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme (empati kurma), yaratici
dinleme/izleme, secici dinleme/izleme, elestirel dinleme/izleme yoOntem ve
tekniklerine yer verilmistir. Konusma becerisiyle ilgili olarak; ikna etme, elestirel
konusma, katilimli konusma, tartisma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak
konusma (empati kurma), giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek
konusma, serbest konugma, yaratict konugma, hafizada tutma yontem ve tekniklerine
yer verilmistir. Okuma becerisiyle ilgili olarak; sessiz okuma, sesli okuma, goz
atarak okuma, ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin
ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme,
metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma yontem ve tekniklerine
yer verilmistir. Yazma becerisiyle ilgili olarak; not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk
doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrollii
yazma, giidiimlii yazma, yaratic1 yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir
metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma yontem
ve tekniklerine yer verilmistir. Biitiin yontem ve tekniklerle ilgili amaclar yazilmis ve
uygulamalarla ilgili agiklamalarda bulunulmustur; ancak, bu uygulamalarin

yontem/teknik mi yoksa bir tiir mii olduguyla ilgili tartismalar devam etmektedir.

Egitim kitaplarinda strateji, yaklasim, metot, yontem, teknik, tiir kavramlariyla sik
sik karsilasilmaktadir. Bu kavramlarin tanimlari {izerinde genel bir uzlasma varken,
uygulamada, kavramlarin kapsaminda olduk¢a farkli goriisler vardir. Bu kavramlar
siklikla birbirinin yerine kullanilmaktadir. Tiirkge Sozliik (2005)’te yontem: “Bir
amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem.” seklinde tanimlanmistir. Sarag
(2005), metot kelimesini, Fransizca, méthode ‘yontem, yol yordam’ olarak
tanimlanmistir. Teknik ise, Fransizca technique, ‘bir sanat, bir bilim, bir meslek
dalinda kullanilan yOntemlerin hepsi’ seklinde tanimlanmistir (Sarag, 2005).
Yaklasim, ‘yaklagma isi; ona bakis bi¢imi’ (TDK, 2005) olarak tanimlanirken strateji
Fr. stratégie ‘izlem; Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta
benimsenen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve
askeri giicleri bir arada kullanma bilimi ve sanati’ (Sarag, 2005) olarak

tanimlanmistir. Tiir ise ‘cesit, cins’ (TDK, 2005) olarak ele alinmistir. Bu



tanimlardan da anlasilacagi lizere strateji ve yaklasim kavramlari daha genistir.
Yontem ve metot kavramlar: onun altinda yer alir. Teknik ise yontemlerin i¢indeki
uygulamalardir. Cemiloglu (2001:96-97), uygulamaya gore yontem ve teknigin
degisebilecegini soyliiyor. Mesela “Ornek olay” yontem olarak belirlenmisse,
uygulamada “soru-cevap” teknigi kullanilabilir. Teknik secilen yOnteme gore

belirlenmektedir.

Her ne kadar, ilk yaygin dil 6gretim yontemlerinin birbiri ardina ortaya cikislar
yirminci ylizyilin baslarina rastlar gibi goriinse de, gercekte bu yontemlerin de
temelleri ¢ok eskilere dayanmaktadir. Yontem kavramima bir aciklik getirme
cabasinin ise, ilk olarak Edward Anthony (1963) ile sekillendigi goriiliir. Anthony
(1963)’e gore yaklasim, “Dil Ogretiminin ve Ogrenimin dogasina iliskin bir dizi
birbiri ile baglantili hipotezdir. Yontem, tiimii de se¢ilen yaklasim ile uyum i¢inde
olan ve bu yaklasima dayanan dil malzemesinin diizenli bir sunulus plamdir.”
Teknik, uygulamaya yonelik oOzellik tasir; sinifta gerceklesenlerle ilgilidir.
Belirlenmis bir hedefe ulasmak i¢in kullanilan bir yol, strateji ya da plandir (Giir,

1995a).

Altan (1998), 6grenme stilini “Bir bireyin egitimle ilgili herhangi bir yasantiya
yaklastigi, tutarli bir davranig oOriintiisii ve edimi” seklinde tanimlarken, Willing
(1998), ogrenme stilini, tercih edilen veya aliskanlik héaline getirilmis zihinsel
calismanin desenleri ve yeni bir bilgi ile basa cikabilme olarak tanimlamaktadir.
Ogrenme stilini cinsiyete gore farkliliklar gosterdigi bilinmektedir. Ornegin, cinsiyet
ve isitsel tercihler arasindaki baglantilar ¢ok agik olmamakla birlikte, dinleme
becerisi lizerinde yapilan calismalar, dil 6grenmede dinleme becerisini bayanlarda
erkeklere nazaran daha yiiksek olabilecegini gostermektedir (Einstein, 1982). Bunun
bir sebebi bayanlarin erkeklerden cok daha fazla verileri digerlerinden ayirt eden
stratejileri kullanmalaridir (Oxford & Nyikos, 1989). Bayanlar erkeklerden ii¢ kez
daha fazla soru sormakta (Fishman, 1978) ve erkeklere kiyasla konusmaciya daha

belirgin bir ilgi, empati, alaka ve kibarlikta odaklanmaktadirlar (Lakoff, 1979).



Calp (2005:248), strateji kavramini, 6gretim etkinliklerinin belirlenmesinden
degerlendirilmesine kadar Ogretim siirecinin biitiin asamalarina yon veren, dersin
hedeflerine ulasilmasini saglayan olduk¢a genel bir yaklasim olarak tanimliyor.
Yontem kavramini, bilinmeyen gerce8i kesfetmek veya kesfedilen gercegi
bagkalarina aktarmak i¢in izlenen en dogru ve en emin yol, seklinde tanimliyor.
Yontemin bir bagka tanimini, genel anlamiyla Onceden belirlenmis bir amaca
ulagmak icin izlenen en kisa, en kestirme ve en ekonomik yol, olarak veriyor. Teknik
kavramini ise Tiirk¢e Sozlikk’te gecen anlamiyla veriyor. Bu anlamda Demirel’e
benzer sekilde stratejiyi yontem ve teknige gore daha kapsamli goriiyor. Yontemi de

teknikten daha kapsamli olarak degerlendiriyor.

Mgili Tiirkge ve Ingilizce kaynaklar incelendiginde, zaman zaman yontem, teknik ve
strateji kavramlarinin birbirinin yerine kullanildig: goriilmektedir. Bu konuda calisan
baz1 egitim bilimciler stratejilerin daha genis bir kavram oldugunu, yontemlerin
stratejilerin altinda yer aldigini, tekniklerin ise kiiciik uygulama bi¢imleri oldugunu

kitaplarinda yazmiglardir (Goziitok, 2006:203).

Demirel (2007:80), yontemi hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol ya da bir konuyu
ogrenmek icin segilen diizenli yol olarak; teknigi, 68retme yontemini uygulamaya
koyma bi¢imi olarak tanimlamistir. Bugiin yontem ve teknik kavramlar1 birbirinin
yerine kullanilir hale geldigini ve ortaya kavram kargasasi ciktigini belirtmistir.
Kendisi de yontem ve teknigi birlikte ele almistir. Demirel’e gore Tiirkce dersinde
yaygin olarak su yontem ve teknikler kullanilmaktadir: anlatma, tartisma, gosterip
yaptirma, soru-cevap, gosteri, rol yapma, drama, benzetme, ikili ¢alismalar ve grup

caligmalari.

Ogretim stratejisi, “bir derste kazandirilmak istenen davramslara ulagilmasi igin
yontem, teknik ve arag-gereclerin secilmesine olanak tamiyan genel bir yaklasim”
olarak ifade edilebilecekken, Ogretim yontemi, “Ogretim siirecinde Ogrenciye
kazandirilmak istenen davraniglarin olusturulmas: icin izlenen yol” olarak kabul
edilmektedir. Ogretim teknigi ise daha ¢ok “bir yontemin uygulama bicimi” olarak

goriilebilir. Ogretim siirecine bir biitiin olarak bakildiginda 6gretimin tasarlanmasi ve
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planlanmas1 segilen Ogretim yontemine gore belirlenirken, uygulama bigimi ise
tekniktir. Ogretim yontemi bir ya da birden ¢ok teknigi biinyesinde
barindirabilmektedir. Bu sekli ile yontemi bir semsiye olarak diisiindiigiimiizde,
bunun altindaki semsiyeyi tutan her bir teli birer teknik olarak ifade edebiliriz.
Ornegin; tartisma yontemini Ogretim siirecinde kullanmak isteyen bir ogretmen,
ogrencilere kazandirmak istedigi davraniglara gore farkli bir teknigi secebilir.
Ogretmen, 6grencilerin bir konuya farkli agilardan bakabilmesini istiyorsa beyin
firtinas1  teknigini kullanabilecektir. Yontem ve teknik kavraminin birbirine
karistirllmasina neden olan diger bir sorun da, ders igerisinde yontem ve tekniklerin
hiyerarsik kullanimina baglidir. Ciinkii 6gretmenin yontem ve teknikleri kullanma
bicimi kavramlarin icgeriginde islevsel doniisiimlere yol acabilmektedir. Bundan
dolay1, bazi kaynaklarin “teknik™ olarak yer verdigi bir kavrama, diger bir kaynak
“yontem” olarak yer verebilmektedir. Burada 6nemli olan nokta yontemin 6grenme-
ogretme siirecinde kullanilma bi¢imidir. Eger bir ders belli bir yonteme uygun olarak
planlanmis ve uygulaniyorsa bu, yontem olarak ifade edilebilecekken, soru-cevap
yonteminde oldugu gibi bir ders siiresince yalnizca degerlendirme amacli olarak
kullanilma durumunda “teknik” olarak da ifade edilebilmektedir. Ancak bazi
kaynaklarda yanlis bir ifade ile 6gretim siirecinde yontem olarak kullanilan yaratici
drama gibi biinyesinde bircok teknigi barindiran yontemler de teknik olarak ifade
edilebilmektedir. Bu durum dogru bir yaklasim olarak goriinmemektedir (Aykac,

2006:174).

Yontem ve teknik kavramlart sik sik birbirine karistirilmaktadir. Yontemi bir
tasarim, teknigi de bir uygulama olarak kabul edebiliriz. Yontemi, bir sorunu
¢ozmek, bir deneyi sonuc¢landirmak, bir konuyu 6grenmek ya da d6gretmek gibi
amaglara ulagmak icin bilin¢li olarak secilen ve izlenilen diizenli yol olarak,
teknigi ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya da sinif icinde
yapilan etkinliklerin tamami olarak tanimlanabilir. Kimi uzmanlara gore ise
yontem ve teknik bir biitiindiir. Ogretim yontemi ve teknigi arasinda kesin bir
siir ¢izmek cok zordur.

Yontem terimi biitiin kaynaklarda ayni anlamda kullanmilmayip bazen teknik,
bazen de prensip yahut her ikisini kapsayacak anlamda kullanildig1 icin
baslangicta, yontem kelimesinin anlamini iyi kavramak gerekmektedir.
Yontem, kelime anlamu itibariyle “tarz, usul, yol ve yaklasim” kelimeleriyle es
anlamli olarak kullanilmaktadir; hatta strateji, goriis, 6gretim yolu ve teori
kelimelerini de kapsamaktadir. Egitim bilimlerinde yasanan ilerlemeler ve
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gelismeler ile teknolojideki degismelere paralel olarak yontem kavrami yeni
anlamlar kazanip daha kapsamli olarak iizerinde durulur, olmustur.

Hemen ifade edelim ki egitim alanindaki degisik disiplinlerin (konu alanlari,
bilim dallar1) kendine has yap1 ve iceriginden dolay1 her konu alaninda farkl
yontemlerin kullanilmasi kaginilmazdir. Hatta bu farklilasma, ayni konu alanin
farkli iinitelerinde de goriilebilir. Bir baska anlatimla her yontem, biitiin disiplin
ve konular i¢in uygun olmayabilir. Yontem, bir dersin amaglarina ve
ozelliklerine gore belirlenir. Her bilimin kendine has yontem ya da yontemleri
vardir, denilebilir. Bu ve diger baska sebeplerden dolay1 dgretmenler bir ders
icinde degisik ogretim yontemleri kullanmak durumunda kalabilirler. Her
zaman ve her yerde gecerli ve de8ismez bir yontem vardir, denilemez. Farkli
konular i¢in farkli yontemler kullanilir (Calp, 2005:245-247).

Soysal (1999), her derse uyacak, her zaman kullanilacak tek bir metodun olmadigin
sOyleyerek bir anlamda Calp’e yakin bir goriis bildiriyor. Bu konudaki diisiincelerini
bir ila¢ 6rnegiyle agikliyor: “Nasil ki, cok iyi bir ila¢ ancak belli bir hastalik i¢in
uygunsa, ¢ok iyi bir metot da ancak belli dersler, hatta belli konular i¢in uygun bir
metottur. Onun icin en iyi metodu anlamaya kalkismamalidir. Onemli olan
metotlarin hangi konuya daha uygun oldugunu secebilmektir. Ayrica secilen
metodun Ogrenciye ve cevreye de uygun olmasina dikkat etmek gerekmektedir.”
Soysal, genellikle elestirilen anlatma yonteminin ve soru-cevap tekniginin ise Tiirkce
ve Edebiyat dersleri icin temel teskil ettigine dikkat cekmektedir. Soysal Tiirkce
derslerinin alanlarinin da nasil ele alinmasi gerektigine deginiyor ve bu konuda
yapilacak uygulamalardan bahsediyor: Dil bilgisi alaninda 6rnek vermenin ve soru-
cevap teknigini kullanmanin 6neminden bahsediyor. Kompozisyon calismalarinda
ise Ornek bir metinden sonra dikte caligmalart yapilmasinin gerekliligine

deginmektedir.

Yildiz (2006), Tiirkce ogretimiyle ilgili kitabinda Tiirk¢e dersinin alanlarini ayri ayri
ele almig ve 2006 Tiirkce Programi’nda yer alan yontem ve teknikleri temel
becerilere gore benzer sekilde vermis. Dil bilgisi yontem ve teknikleri basligi altinda
su yontem ve teknikleri vermistir: ¢oziimleme, (tiimdengelim) yontemi, birlesim
(timevarim) yontemi, karma yontem, aciklama yontemi, yazdirma yontemi, bulus ve
sezdirme yontemi, tartisma yontemi, ornek olay yontemi, rol yapma, oyunlastirma
(dramatizasyon), gosterip yaptirma (demonstrasyon) yontemi, soru-cevap yontemi,

anlatma (takrir) yontemi. Ozbay (2006) da 2006 Tiirkge Programi’nda gecen yontem
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ve teknikleri “yontem, teknik ve tiir” bashigi altinda siralamis ve onlarin amaglarini
ve uygulamalarini vermistir. Bunun yaninda Tiirk¢ce programinda adi gecen yontem
ve teknikler disinda tam okuma, se¢meli-esnek okuma, 6gretici metinleri okuma,
edebi metinleri okuma, hizl1 okuma, tiimevarim, timdengelim gibi yontem, teknik ya

da tiirlere yer vermistir.

Unalan (2006:32-33), yontem ve teknigi TDK’de gecen anlamiyla tanimlamis ve su
sekilde devam etmistir: Tiirkce dersi cok yonlii bir derstir. Bu nedenle bu dersle ilgili
calismalar sirasinda birden ¢ok degisik yontem ve teknige bagvurulmasi hem dogal
hem de zorunludur. Ozellikle iinite 6gretiminin yaygin oldugu ilkogretimde bir ders
saati i¢cinde bile birka¢ Ogretim yonteminden yararlanmak s6z konusu olabilir.
Yontemleri; gozlem ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol oynama, gosteri,
oyunlar, dogrudan anlatim, 0zetleme olarak; teknigi ise beyin firtinasi, soru-cevap,
drama, kavram haritasi, balik kil¢ig1, zihin haritasi, proje caligmalari, alti sapkali
diisiinme olarak vermistir. 2006 Tiirkce Programi’nda yer alan yontem ve teknikleri

tiir baghg altinda vermistir.

Ogrenme-6gretme strateji, kuram, yontem ve teknikleri hedef davranislara gore
diizenlenmelidir. Hedef davranislarin diizeyi degisince, ise kosulacak strateji, kuram,
yontem ve teknikler de degisebilir. Bilgi diizeyinde hedef davranislar kazandirilirken
sunug yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim yontemi (takrir), sempozyum gibi tekniklere
basgvurulabilir. Kavrama, analiz, degerlendirme diizeyindeki hedef davranislar
kazandirilirken bulus yolu ile ogrenme stratejisi; Ornek olay (giidiimli tartisma),
gorlisme yontemleri; tartisma, miinazara, zit panel gibi teknikler ise kosulabilir.
Psikomotor hedef davranmislar kazandirilirken arastirma-sorusturma yolu ile 6gretim
stratejisi; Ornek olay, gosterip yaptirma yontemleri; problem ¢dzme, deney, gdzlem
vb. yontem ve teknikler kullanilabilir. Degisik diizeylerde ve alanlarda hedef
davraniglar ~ kazandirilirken  tam  Ogrenme  stratejisi, karma  yOntem,
programlandirilmis 6gretim ve oyun teknikleri kullanilabilir. Boyle olmakla birlikte,
tim davraniglar icin tek bir 6grenme 6gretme stratejisi, yontem ve teknigi vardir,

denilemez (Calp, 2005:248).
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Unalan (2006:32)’a gore secilen yontemin cocuga gére olmasina, cocugun algilama
kapasitesine uygun olmasina dikkat etmek gerekmektedir. Yontemin bir amag degil,
bir ara¢ oldugunu unutmamaliyiz. Bu nedenle bir yonteme takilip kalmak yerine

uygun zamanda ve uygun konuda, uygun yontemi kullanabilmeliyiz.

Ogrenme ile ilgili yeni goriisler geleneksel anlayisi sorgulamaktadir. Geleneksel
anlayisa gore Ogrenme, birikmis bilgi ve yalitilmis becerilerin bir araya gelmis
parcalarindan olusan bir siirectir. Bu siiregte Ogretmenin temel sorumlulugu,
ogrenciye dogrudan bilgi sunmaktir. Ogrenme ve 6gretme siireci sadece 6gretmen ve
birey olarak o6grenciler arasinda etkilesime odaklanmaktadir. Bu goriisler halen bazi
egitimciler tarafindan kabul edilmektedir. Oysa yeni anlayislar bilgi temelli ve

ogrenme hakkinda 6grenen merkezli goriisii savunmaktadir (Tan, 2007:182).

Dil 6gretim programi gelistirme cabasinin belli agsamasinda, program olusturmakta
olanlar bir 6gretim yontemi se¢cme sorunu ile kars1 karsiya kalmaktadir. Yapilacak
olan se¢cim “ancak ve ancak, program amagclar1 ve hedefleri ile yontemin hedefleri
arasinda yakin bir uyum oldugu durumlarda hakli ¢ikarilabilir (aktaran Giir Richards
ve Rodgers, 1986:158). Bir ders i¢in en dogru yontem se¢cimi hedeflere ulastiracak
yontemdir. Giir (1995b), yontem seciminin bilingli yapilmamasini engelleyen
unsurlari su sekilde siraliyor: amaclarin belirsizligi, yonteme 6zgii ders malzemesinin
yetersizligi, ders kitab1 yontemi, yontemin sinirlari. Giir'iin yabanci dil yontemi
sorunu olarak gordiigii bu durum Tiirkce dersi icin de benzerdir. Oncelikle dogru
yontem ve teknik i¢in konu ve amag tespitinin daha net yapilmasi1 gerekmektedir. Bir
yontem ancak uygun ortam hazirlandiginda amaca ulasabilir. Ders arag-gereglerinin
eksik oldugu bir durumda yontemin amaca ulastirilmasi diisiiniilemez. Tiirkce
dersinde de ders kitab1 bircok yonden baglayici olabiliyor. Her 6grenci de bulanan
bir kaynak olmasindan dolay: ders, ders kitabina gore sekilleniyor ve ¢esitli yontem
ve teknikler denenmiyor. Tiirk¢e dersi gibi ¢ok yonlii amaci olan bir ders icin belli
yontemleri kullanmak, kazamimlara ulagma agisindan c¢ok yetersiz kalmaktadir.
Dersin amacim gerceklestirecek etkili yontem ve tekniklere yer verilmek

gerekmektedir.
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Goziitok (2006:204-205), yaklasim kavrami altinda arastirma ve bulus, problem
cozme, proje tabanli 6grenme olarak dort tiir yaklasima yer vermis ve yontemlerin
kullanigina iliskin arastirmayr ele almistir: Arastirma bulgular1 (Davidson ve
digerleri, 1982; Jones ve digerleri, 1987) 6gretmenlerin yalnizca bildikleri yontemi
kullandiklar1 ve bunlarin sayisimin da ¢ok fazla olmadiklar1 yoniindedir. Farkli

yontemlerin uygulanmasinin gerekliligini su maddelerle siralamistir:

a. Her 6grencinin ayn1 yontemle 6grenmesi olas1 degildir.

b. Her yontem, her 6grencinin ilgisini esit diizeyde ¢cekmez.

c. Tek bir yontem, tek basina biitiin konulara uygun degildir.

¢. Bir ogretim yontemi, belirlenen biitiin hedeflere ulagsmay1 saglamada
yeterli degildir.

d. Her 6gretmen biitiin yontemleri ¢cok becerili kullanamayabilir.

e. Bazi dgretmenler baz1 yontemlere yatkindir.

f. Bazi yontemler uzun zaman gerektirir.

g. Bazi yontemler 6zel fiziksel kosullar gerektirir.

g

g. Baz1 yontemler parasal kaynak gerektirir.

Goziitok (2006:205)’a gore en iyl yontem, dersin hedeflerine, 6grencinin hazir
bulunusluguna, 6grenme bi¢imine, dersin siiresine, 6grenci mevcuduna uygun olarak
secilen ve basarili bir sekilde kullanilan yontemdir. Bu ag¢idan bakildiginda 6grenciyi
etkin kilacak yontem ve tekniklerinin kullanilamayisinin sebepleri de kendiliginden
ortaya cikmaktadir. Mesela 6grenci sayisimin fazla oldugu bir smifta her tiirden
yontemi uygulamak zordur. Bu simiflarda anlatim ve soru-cevap gibi yontemler
kullanilmaktadir. Ders kitabinin temel alindigi ve bu yontemlerin kullanildigi
siiflarda iletisimin diisiik oldugu gozlenmekte ve belirlenen iist diizey hedefleri

kazandirmak miimkiin olmamaktadir (Gordon, 2002:146-148).

Ilkogretim ogrencilerinin fiziki ve bilissel bir takim gelisim o6zellikleri vardir.
Dolayisiyla bunlar1 bilmek ve bunlart goz Oniine alarak yontem ve teknigi
uygulamaya koymak, 6gretimde verimliligi arttiracaktir. Ilkogretim ikinci kademe

ogrencileri Piaget’nin zihinsel gelisim donemlerinden somut ve soyut islem
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donemine denk gelmektedir (Yesilyaprak, 2002:84). Ozellikle 6. simf 6grencileri igin
secilen yoOntemlerin somut islem doneminin Ozelliklerine uygun olmasi
gerekmektedir. 7 ve 8. smnif 6grencilerinin de soyut islem donemini basarili bir
sekilde tamamlamasinda Tiirk¢e dersinin onemi ¢ok biiyiiktiir. Piaget, her yas icin
cocuktan beklenen birtakim 6zelliklerin oldugunu sodyliiyor. 11-12 yaslarindan sonra
cocuklarin ilk genclik donemi basliyor ve ¢ocuk bu esnada bir dengesizlik yasiyor.
Onceleri sadece somut olarak diisiiniirken artik soyut olarak diisiinmeye basliyor.
Hatta somut konular1 bile soyutlastirabiliyor. Bu donemde benmerkezci olan ve
yaptigt her seyin etrafindakiler tarafindan izlendigini diisiinen birey ideal olarak en
yiiksegi hedefliyor. Bu durum 6zellikle yaratici yazmada kullanilabilir. Bu donemde
toplumdan uzak goriinen birey aslinda yaptigi davranislar1 genelde 6rnek alarak ve
topluma gostermek icin yapmaktadir. Siifta da olumlu davraniglar1 6ne ¢ikarmak

ogrencilere iyi ornek teskil edecektir (aktaran Portakal Piaget, 2004).

Bloom’un zihin alam siniflamasinda alti basamak yer almaktadir: bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme. Secilen yontem ve tekniklerin bu
basamaklarda belirtilen hedef davraniglara uygun olmasi ve ogretmenlerin Tiirkce
dersinde bu siray1 takip etmeleri dersi daha verimli héle getirecektir. Demirel zihinsel
alan basamaklarina gore Tiirkge dersinde kullanilacak yontem ve tekniklere yer
vermistir. Buna gore, bilgi basamaginda, anlatma-gosteri; kavrama basamaginda,
tartisma-soru cevap; uygulama basamaginda, gosterip yaptirma-drama; analiz, rol
yapma-benzetim; sentez basamaginda, ikili c¢aligmalar-grup calismalar yer

almaktadir.

Tiirkge, son ekli, eklemeli bir dildir. Eklerin fonksiyonlarin1 iyi 6grenenler, Tiirkceyi
iyi 0grenmis olmaktadirlar. Bunu saglamak da, bolca pratik yaptirabilmek ve
dilimizin inceliklerini kavratabilmekle miimkiindiir. O halde, 6grencinin dikkatini
cekecek oyun, alistirma cesitleri, ¢esitli teknikler ve bunlar1 iyi organize edebilmis
bir metot gereklidir. Ogrenciyi aktif hile getirebilmek ve Tiirkceyi her yoniiyle iyice
kavrayabilmek i¢in son zamanlarda ilizerinde en ¢cok durulan metot, secmeli (eclectic)
metottur. Bu metodun esasi, Ogretmenin her metodun iyi taraflarini alip

kullanabilmesidir. Bu da, 6gretmenin simdiye kadar uygulanmis biitiin metotlardan
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haberdar olmasimi1 gerektirir. Kullanilacak metotlar, ihtiyaclara ve amaca uygunluga
bagh olarak belirlenir. Ogrenme seviyesi, ogrencilerin yaslar1 ve sayilari gibi
birtakim farkliliklar goz Oniine alindiginda, dil 6gretiminde her zaman bir metodu
uygulamanin mantikl1 bir gerekcesi yoktur. Iste bu sebeple de metotlar1 birbirinden
kesin cizgilerle ayrarak yalnizca bir metoda bagl kalmak dogru degildir. Boyle
diisiinlince metodun yeni gelismelere acik olmasi gibi ¢cagdas bir yaklasim da ortaya

cikmaktadir (Barin, 1994).

New York Universitesi'nden Psikolog Jerome Bruner’in galigmasinin sonucu
gercekten kayda deger. Buna gore, insanlar duyduklarinin sadece yilizde 10’unu,
okuduklarinin sadece ylizde 20’sini, ama gordiikleri ve yaptiklarinin yiizde 80’ini
hatirliyorlar (Aybars, 2006). Bu arastirma sonuglar1 da bize Tiirkce dersi hedeflerini
kazandirmada diiz anlatim gibi belli klasik yOntemlerin yetersiz kalacagim
gostermektedir. Daha iist hedefleri gerceklestirmek icin Ogrencilerin yaparak-

yasayarak ogrenecekleri yontem ve teknikler secilmelidir.

Tiirkge ders programlarimi dikkatli bir sekilde inceledigimizde Tiirk¢e dersinin bir
bilgi dersi olmadigini, beceri kazanma dersi oldugunu goérmekteyiz. 2006 Tiirkce
Programi’nda da ogrencilerin 8. sinif sonunda kazanmasi gereken temel beceriler
siralanmistir: Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik. Iste bu becerileri 6grencilere kazandirabilmek
icin onlarin biligsel gelisimlerini dikkate alarak, farkli yontem ve tekniklere yer

vermek gerekmektedir.

1.1.1.1. Problem Ciimlesi

6. 7. ve 8. smf Ogrencilerini biligsel 0grenme kuramlar1 dogrultusunda, Tiirkce

dersinde etkin hale getirecek yontem ve teknikler nelerdir?

1.1.1.2. Alt Problemler
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a. Eski ve yeni miifredat arasinda yontem ve teknik agisindan hangi benzerlikler
ve farkliliklar bulunmaktadir?

b. Yeni miifredatta belirtilen kazanimlara ve becerilere ulagsmak icin kullanilan
yontem ve teknikler yeterli midir?

c. Tirkce dersinde hangi yontem ve tekniklere yer verilmektedir?

¢. Yontem ve teknikler secilirken nelere dikkat edilmelidir?

d. Tirkce dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grenme iizerindeki etkileri

nasildir?

1.1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin bilissel gelisimleri dogrultusunda Tiirkce dersinde kullanilabilecek
yontem ve teknikleri tammmak. Bu yontem ve tekniklerin etkililik derecesini saptamak
ve miifredat programinda belirtilen amaclara ulagsmakta yeterli olup, olmadigim

arastirmaktir.

1.1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge dersi gibi cok genis kapsamli hedefleri olan bir dersi verimli ve etkili islemek
oncelikle dogru yontem ve teknigi secmekle miimkiindiir. Ogrencileri aktif hale
getirecek ve istenilen davraniglar gostermesini saglayacak en onemli etken yontem
ve tekniktir. Egitim ve Ogretim acisindan her Ogrenciye istenilen hedefleri
kazandirmak i¢in uygun bir yol vardir. Burada 6nemli olan konuya ve 6grencilerin

biligsel gelisimlerine gore etkili yontem ve teknigi secebilmektir.

Nas (2003:74)’a gore her isin, her etkinligin istenilen verimin alinmasini saglamanin
yolu, yontemi, teknigi vardir. Odun kirmaktan tutun da balik tutmaya kadar. Bu
islerin tekniklerini bilmezseniz, bilip de uygulamazsaniz giiciiniizii tiiketir, zaman

harcar, yorulursunuz, yine de sonu¢ alamayabilirsiniz.

Her yontem her konuya, her 6grenciye ve her simifa uygun degildir. Bunun yaninda

yontemlerin 6grenme agisindan etkililik derecesi de birbirinden farklidir. Uygun
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olmayan yontem ve teknigi se¢cmek dersi etkisiz ve verimsiz hale getirecektir. Bu
acidan bu calismada yontem ve teknik secerken dikkat edilecek kurallar belirlenecek.
Miifredatta yer alan yontem ve tekniklerin uygulanabilirli§i arastirilacak ve

uygulanmiyorsa sebepleri ortaya koyulacaktir.

Ergen¢ (1994)’in belirttigi gibi ilkokuldan baslayarak tiim Ogrenim yasamlari
boyunca dil bilgisi egitimi alan Ogrencilerin {iiniversiteye geldiklerinde ana dili
kullanimyla ilgili sorunlarimi ¢6ziimlemis iyi birer ana dili kullanicilar1 olmalari
beklenirken karsilagilan manzara hi¢ de i¢ agici goziikkmemektedir. Gerek sozlii
gerekse yazili anlatimlarda zorlanan, yazim kurallartyla noktalama imlerini bile
yerinde kullanamayan Ogrenciler bize, asag1 yukar1 15 yillik ana dili egitiminin
yetersiz kaldigini, ana dilini yetkin bicimde kullanamayan Ogrencilerin is

yasamlarinda da zorluklarla karsilastiklarin1 géstermektedir.

1.1.4. Varsaymmlar

a. Yapilan arastirmalar ve kullanilan 6rnekler evreni temsil edecektir.

b. Sinirh sayida yapilan anketler ve arastirmalar sonuglari bakimindan
gecerli ve giivenilir olacaktir.

c. Calisma icin secilen Ogretmenler arasgtirmaya goniilli olarak
katilacaktir.

¢. Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri ve yontem ve tekniklere yaklasimlar:

arastirmanin dogal sonuclarini etkilemeyecektir.
1.1.5. Smmirhliklar
Arastirma 6. 7. ve 8. simf 6grencilerin zihinsel gelisimleri dogrultusunda Tiirkce

dersinde kullanilabilecek yontem ve teknikleri kapsayacaktir. Secilen okullarla ve

arastirma icin yapilan anketlerle sinirhi kalacaktir.

19



I. BOLUM

2.1. COCUKTA DIL GELiSiMi

Piaget (aktaran Portakal, 2004:85-89), bilissel gelisimin 6nemli 6l¢iide dil gelisimi
ile birbirini etkileyerek gelistigini kabul eder. Her ikisi de fiziki olgunlagma, yasanti
ve sosyal etkilesim i¢inde bi¢imlenir. Cocuk nesneleri taniyip simgelerini (isimlerini)
ogrenerek biligsel yapilar olusturur. Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, dil
gelisiminde de aym yastaki ¢ocuklar benzer ozellikler gosterirler. Bunlar genel
olarak sozciik sayisi, kurduklari climle yapisi, ses tonlamalar1 ve vurgulamalar
olarak sayilabilir. Bu nedenle, bu benzerlikleri goz oniine alan gelisim psikologlari,
dil gelisiminin bilissel gelisime paralel olarak ortaya ciktigim1 kabul ederler. Ilhan
(2007) da arastirmasinda ¢ocugun dil yetenegini dogustan getirdigine ve aile basta

olmak iizere ¢evreyle bu dilin edinildigine dikkat cekmektedir.

Insan sosyal bir varliktir. Baska insanlarla etkilesimde bulunarak sosyallesir ve bu
siire¢ ozellikle dile (konusmaya) dayalidir. Sosyal her insan, bir dile sahiptir. insan
dilinin yiizlerce ¢esidi bulunmaktadir. Biitiin insan dillerinin baz1 ortak karakteristik
ozellikleri vardir. En belirgin 0zellikler; biitiin dillerde sozciiklerin  hazir
bulunugluklar1 ve art arda s6z dizimi ve ciimle ardisikligina bagh olarak
siralanmalanidir. Sozciikler objelere, kisilere, eylemlere, olaylara ve soyut fikirlere

dayandirilarak kullanilir.

Biiytimekte olan her cocuk kendisini, bagka dillerden ayrilan, hem ses nitelikleri
degisik bir ses dizgesi icinde hem de zihinde evreni belli bir bi¢cime sokan bir
diisiince dizgisi i¢cinde bulur, bu c¢ocugun ana dilidir. Cocuk bu dilin seslerini
duyarak, yineleyerek bu ses dizgesini zihninde yerlestirdigi gibi, baska uluslarin
dillerinden ayr1 bir anlama ve anlatma yoluna sahip olan kendi dilinin evrene bakis
bicimini ve anlatim yolunu da benimser. Bunun yani sira, ¢evre, 0grenim diizeyi,

yasam kosullar1 bakimindan birbirinden farkli durumlar da bulunmakla birlikte ayni
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dili konusan herkesin, sozciikleri soyleyis, secis, belli sozciikleri tekrarlayis
bakimindan, aym aileden iki kisinin, ornegin birlikte yetismis, ayn1 okulda okumus,
ayni ortami paylagsmis olan iki kardesin bile dili kullanmalar1 arasinda farkliliklar
vardir. Ciinkii dil, kisinin aynm1 zamanda ruhsal durumuna, yeteneklerine siki sikiya

baglidir ve konusurken bunlar1 yansitir (Yesilyaprak, 2002:95-96).

2.1.1. Cocukta Dil ve Diisiince

Piaget’e gore dil ve diisiince birbiriyle yakindan baglantilidir. Dil “bilis” demektir ve
insanlarin 6grenme, diisiinme ve hatirlamasinin en 6nemli yoludur; fakat insan
sadece dil yoluyla bunlar1 gerceklestirmez. Ornegin; bir insanin yiiziinii animsamak
sozel olarak ifade edilemeyen bir bellek becerisidir. Diisiince ve dil gelisimini
birbirinden soyutlamak miimkiin degildir. Her ikisi de birbirini tamamlayan ve
birbirine paralel giden gelismelerdir. Dogustan var olan ve zamanla Ogrenme
siireciyle gelistirilen ve arttirilan bir olgudur. Bireyin bir isi gerceklestirmesi,
etkinliklerde basarili olmasi icin gerekli olan 6grenmeyi yerine getirmesi olayidir

(Yesilyaprak, 2002:96).

Yildiz (2006:16), dil ve diisiince arasindaki iliskiyi soguyan buharin damlaciklar

olarak diismesine benzetiyor ve dil ile diisiince arasindaki baglantiy1 sdyle acikliyor:

Humboldt’un “Dil olmadan her diisiince karanliktir.” tabiriyle de dili
diisiincenin bir feneri olarak diislinebiliriz. Ciinkii dil diisiincenin sese
aktarilmis seklidir. Insan1 diger canlilardan ayiran dildir. Insan dilinin farki ise
diisiinceyi gelistirmesinden kaynaklanmaktadir. Dil, insanlarin diisiincelerinden
dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticist olmustur. Bilgilerimizi,
ogrenmemiz, baskalarinin diisiincelerini dil yoluyla elde ederiz. Kendi
diisiincelerimiz de kafamizda dilin yardimiyla olusur, olgunlasir. Sanki
icimizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni yeni diisiinceler
ulasiriz. Ulastifimiz yeni diisiinceleri yeni dil bi¢ciminde ortaya koyar, onlar1
baskalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil diisiinceyi
gelistirir.

Dil gelisimi, cevre ve ailenin sosyoekonomik durumundan biiyliik Olciide
etkilenmektedir. Bugiin televizyon, bilgisayar gibi kitle iletisim araclar1 sayesinde

cocuklarin kelime dagarciklart 15-20 y1l 6ncesine gore ¢cok daha gelismistir. Yapilan
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arastirmalara gore, cinsiyet faktoriiniin de konusma da etkili oldugu saptanmistir; kiz
cocuklari, erkek cocuklarina gore daha erken konusmakta ve kelime hazneleri daha
zengin olmaktadir. Ayrica, ikiz ¢ocuklarin 6zellikle, ayn1 yumurta ikizleri jest ve
mimikleriyle konusmaya gerek duymadan iletisim kurduklart i¢in daha geg

konusurlar (Yesilyaprak, 2002:101-102).

Egitimde diisiinceyi gelistirmek oldukca onemlidir. Diislinceyi gelistirmenin en iyi
yolu da iyi bir ana dili egitimi vermekten gecer. Unalan (1998), egitim sistemimizden
yakinmaktadir: “Bugiin okullarimizda ©Ogretim, arastirma yerine, hazir bilgilerin
aktarilmasi, ogrencilerden verilen bilgilerin derhal kabuliinii istemeye dayaniyor.
Nitekim Ogrencilerin sinavlarda ezbere bagli sorulari, yorum sorularindan once
cevaplamalar1, onlarin ezbercilige itildigini gosteriyor. Ogrenci siralarinin kopyalarla
dolu olmasi, verilen ve istenen bilgilerin ezbere bagl bilgiler oldugunun kanitidir.
Egitimde amag robot degil de diistinen ve goriis belirten insan yetistirmek ise ezberci
egitimden elestirel diisiinme egitimine ge¢gmek zorundayiz. Fark ise 6gretmenin bilgi

aktaricilig1 yaninda diisiinmeyi 6gretmesidir.”

2.1.2. Cocukta Ana Dil ve Ogretimi

Bireyin 6nce yakin aile cevresinin bulundugu ortamda edindigi ve daha sonra iligkili
oldugu diger cevrelerde gelistirdigi toplumla en gii¢lii baglarimi olusturan “dil”
olarak tamimladigimiz ana dilinin isleyis ve kurulus diizeni, bireyin diisiinsel
yasamina yOn veren, bir baska deyisle diisiinme yetenegini gelistirebilmesini
saglayan en onemli kaynaktir (Ates, 2000). Ilhan (2007)’a gére insanin kisiligi ve
sonraki dil kazanimi {izerinde ana dilinin etkisi ¢ok biiyiiktiir. O yilizden kiiciik
yaslarda ¢ocuklarin gelisigiizel konugmalarina ¢ok fazla olanak tanimadan onlara ana

dilini diizenli kazandirmak gerekmektir.

Egitim-6gretimde genel amag, topluma yararli, diisiinen bireyler yetistirmektir.
“Topluma yararli” demek, o bireyin yasadig: kiiltiirel altyapiya uygun bir kisilik,
“diisiinen” ise, yine o topluma, yani kiiltiirel altyapiya uygun diisiinceler iiretecek bir

birey demektir. Insanoglunun, dogumu itibariyle giilmek, aglamak, yemek yemek
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gibi temel ihtiyaclar disinda her seyi 6grendigini (nasil yiirlimesi gerektigini bile)
diisiiniir. Bunlarin ancak belli bir iletisimle, yani dille gerceklesebilecegini goriirsek,
ana dil olgusunun ne kadar énemli oldugu kendiliginden ortaya ¢cikmaktadir. Burada
ana dil iizerinde 1srarla durmak gerekir; ciinkii insan ancak kendi ana dilinde
kazandig1 kavramlar1 gelistirebilir ve bunlarla diisiinerek sorun ¢6ziimiinde basaril

olabilir (Kucur, 1997a).

2.1.3. Dil ve lletisim

Dilin en 6nemli islevlerinden birinin iletisim kurmak oldugu bilinmektedir. Tiirkce
dersi de neticede bir dil dersi olmas1 nedeniyle bu derste iletisim kavrami oldukca
onemli olmaktadir. Egitim ve ogretimde 6ne ¢ikan “Tam Ogrenme Kurami1” ya da
“Coklu Zeka Kurami” gibi anlayislarin da basarili olabilmesi i¢in 6ncelikle simif
i¢cinde iletisim kavraminin tam anlamiyla yerine getiriliyor olmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda bir bilginin ya da davramisin 6grenciye kazandirilmasi i¢in izlenecek
yollarin dogru belirlenmesi gerekmektedir. Sinif ici iletisimi One ¢ikaran yontem ve

tekniklere yer vermek egitimin kalitesini ve etkisini arttiracaktir.

Yildiz (2003), dil 6gretiminin amacinin yazi dilinin temelini olusturan standart dili
ogretmek oldugunu soyliiyor. Yazili ve sozlii dilin kazanilmasi ve kullanilmasindaki
en etkili yolun ise gercek iletisim ortamlarinin kullanilmasina baglamaktadir:
“Iletisim ortaminin en ©nemli 6zellii ¢ocuk icin ifade ettigi anlamidir. Iletisim
ortaminin icgerigi, yasamin biitiin alanlariyla, dolayisiyla da tiim 6grenim alanlariyla

ilgilidir. Her iletisim ortami, mevcut dil araglarinin kullanimini gerektirir.”

Goziitok (2006:71-74), iletisimde 6gretmenin rolil tizerinde durarak iyi bir iletisimin
ogretmen-6grenci ve Ogrenci-0grenci arasinda gecmesi gerektigini bildirmektedir.
Bunun yaninda iletisim becerisini gelistirmek i¢in kullanilacak yontemlere yer
vermektedir. Tiirk¢e dersinde kullanilan grupla Ogretme yontem ve tekniklerinin
onemine deginerek drama ve yaratici yazmanin iletisime onemli Olciide katki

yaptigina deginmektedir.
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Her davrams bir iletisim aracidir. fletisim calisma demek; insanlari ve hatta
hayvanlar1 tanimak, onlar1 anlamaya calismak demektir. Eger iletisimi insanlarin
iletmeye calistiklar1 seyler olarak sinirlarsak, baslatilacak siirecin ¢ok 6nemli bazi
yonlerini goz ardi etmis oluruz. Su var ki, nerede olursak olalim, sessizce oturmak ve
bunu siirdiirmekle, bagkalariyla iletisim kurmaktan kacamayiz. Bu tiir davranisla
bile, bircok sey demek isteriz. En azindan, boyle bir eylem, bizim utangac

oldugumuz gosterir (Songiin, 1998).

Iletisimsel dil 6gretimi uygulamalarindan, 6grenme teorisini belirleyen bazi unsurlar
cikarilabilir. Bu unsurlardan biri iletisim prensibi olarak tanimlanabilir; gercek
iletisimi iceren aktiviteler 0grenmeyi ilerletir. Bir ikinci unsur gorev prensibidir:
Dilin anlamli gorevler yerine getirmek i¢in kullanildig1 aktiviteler 68renmeyi
ilerletir. Bir ii¢lincii unsur anlamlilk prensibidir: Ogrenene anlamli gelen dil
ogrenme siirecini destekler. Ogrenme aktiviteleri sonugta ogreneni (sadece dil
kaliplarinin mekanik tekrar1 yerine) anlamli ve gercek¢i dil kullanimi olaymna ne

oOlciide iyi katilabildiklerine gore se¢ilmelidir (Giir, 1995a).

2.2. DIiL OGRETIMIiNIN GENEL iLKELERI

King (aktaran: Demirel, 2007:74), yedi 6gretim ilkesinden soz etmektedir. Bunlar:
a. Etkili bir 6grenci-0gretmen etkilesimi,
b. Ogrenciler arasinda isbirligi,
c. Ogrenme siirecine etkin katilim,

Ogrenciye ipucu ve doniit verme,

&~ 0

Ogrenme icin yeterli zaman ayirma,

Ust diizey beklentilere yanit verme,

o

™

Ogrencilerin 6grenme hizlarimi ve bigcimlerini (stillerini) dikkate alma.

Cift¢i (2006), ortaya koydugu calismada bes ilkeden soz etmektedir. Bunlar:
a. Dil dogal bir ortam icinde 6gretilmelidir.
b. Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

c. Tirkce dgretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.
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¢. Degisik dil ¢calismalari arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

d. Cesitli ders ara¢ ve gereclerinden yararlanilmalidir.

Demirel (2007:74), dil ogretimindeki ilkelerden birinin dort temel dil becerisini
gelistirmek oldugunu soyliiyor. Bu beceriler; dinleme, konusma, okuma ve yazmanin
isleviyle ilgili biitiinliikten olugmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak kullanmayi
ogretirken bu dort temel becerinin birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ogretilecek
konularin belli bir siraya konulmasi, bu konularin basitten baslayarak karmasiga
dogru, somut kavramlardan soyut olanlara dogru ogretilmesi ve boylelikle konular

arasinda bir ardisiklik bulunmasi diger bir dil 6gretim ilkesidir.

Yildiz (2003), ana dili derslerinin egitim-6gretim ilkelerini deneyime dayanan
Ogrenim, yaratici1 6grenim, sosyal 6grenim, uygulamali 6grenim ve bilingli 6grenim
olmak iizere 5 grupta ele aliyor ve alternatif yontemler agisindan ana dili 6gretiminin
genel amag ve gorevlerini su basliklarda topluyor:

a. Cocuga ve onun diinyasina yonelme,

b. Ogretimde bilim ve bilimsel diisiinceyi esas alma,

c. Yaparak-yasayarak 6grenmeye agirlik verme,

¢. Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

d. Alistirma ve tekrar yapma,

e. Egitim-6gretimi 6grenme ortamlarinda gerceklestirme,

f. Aciklik ilkesini benimseme.

Egitimde her bireyin farkli ©zellikleri vardir. Bunlar her zaman goz Oniinde
tutulmalidir. Kucur (1997b), 6gretmenin dil 6gretiminde en belirleyici 6ge olduguna
dikkat cekmektedir: “Ogretmen neyi, ne sekilde, ne zaman Ogretecegini bilmezse,

Ogretimin basarili, etkili ve kalic1 oldugundan da s6z edilemez.”
Dil 6grenim siirecinde, ister ana dil olsun ister yabanci dil 6grenimi olsun, ciddiye

alinmasi gereken ve yasa bagli, somut olarak kanitlanabilen bazi kritik donemler

vardir. Bu donemler, aile-okul-cevre tarafindan yeterli diizeyde islenmezse, hem ana
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dil hem de yabanci dil 6grenimi ile ilgili ¢calismalarda biiyiik sorunlar ortaya ¢ikar

(Demirezen, 2003).

2.3. BILISSEL OGRENME KURAMI

Cok yonli bir ozellige sahip olan insanin gelisimini bircok alanda incelemek
olanaklidir. Bunlardan ii¢c temel gelisim alanimi biyolojik-fiziksel, biligssel ve
psikososyal gelisim olusturmaktadir. Bu ii¢ genel alandaki degisim ve gelismeler
birbiriyle etkilesim ve iletisim i¢indedir. Bu alanlardan biligsel gelisim alani
bireydeki akil yiiriitme, diisiinme, bellek ve dildeki gelismeleri kapsar. Piaget’nin
biligsel gelisim kuramina gore her insan diinyaya semalar olusturma, dziimseme,
uyum saglama, organize etme, uzlasma yetenekleriyle gelmektedir. Bilissel gelisim
deneyim, sosyal gecis, olgunlasma, dengeleme yoluyla gerceklesmektedir. Piaget’ye
gore donem kavrami yasa bagli olarak zihinsel gelisimin dogasinda ve yapisinda

ortaya cikan niteliksel degisikliklerdir (Yesilyaprak, 2002:77).

Biligsel gelisim, kavramlarin, diisiinme yeteneklerinin, bellegin, akil yiirlitmenin ve
baska cesitli i¢ zihin faaliyetlerinin islevlerini tanimlar. Biligsel kuramda, cocuklar
kelimeleri bulamadiklar1 ya da sesletimleyemedikleri zaman onlar1 kendileri yaratir
(Gander/Gardiner, 1993). Biligselcilere gore her yeni 6grenme, kendisinden onceki
ogrenmelere dayali, kendisinden sonraki 6grenmelerin de hazirlayicisidir. Bu kurama
gore dil, cocugun cevresindeki nesneler ve etkinliklerden olusan bir uyaricidir.
Cocuk once bu uyaricidaki degismezleri algilar. Bu degismezler nesnelere ve
etkinliklere verilen adlardir. Cocuk zamanla biligssel agidan gelisip ¢evresindeki

ayrintilar1 algilamaya basladiginda dildeki ayrintilar1 da algilar (Yildiz, 2006:38).

Thorndike (1898), 6grenme kuramlari iizerine yaptigi arastirmada dgrencilerin kendi
baslarina karar verebilecekleri ve sonuca ulasabilecekleri 6grenmenin ancak deneme
ve yanilma yoluyla miimkiin olabilecegini iddia etmistir. Ancak teknolojinin
gelismesi ve yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmasi aragtirmalarin boyutunu arttirmis ve
deneme yanilma yoluyla 6grenme kuramlar1 teknoloji hizinin gerisinde kalmistir. Bu

nedenle diisiince giicli on plana ¢ikmis ve ancak diisiince kullanildiginda, bir diger
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deyisle, biligsel egitim ve Ogretim saglandiginda, anlamli ve kalici sonuglar elde
edilebilecegi egitim psikologlar1 tarafindan vurgulanmistir. Kohler (1925),
Wertheimer (1959), 6grenmenin gerceklesip ilgili alanlarda kullanilabilmesi icgin
Ogrencinin gecmis bilgilerinin kullanarak yeni Ogrenecegi bilgiler veya iistesinden
gelecegi problemler i¢in diisiince giiciinii kullanip yeni teoriler tiretmesi gerektigini
vurgulamislardir:  “Ogrencilerin  6grenecekleri konusunda amac belirlemelerini
saglama, Ogrenilecek konu ile olan ge¢mis calismalar arasinda ilgi kurarak yeni
kavramlar olusturma, tek bir kelime cevabi olan sorular degil de diisiinceyi
gelistirecek ve ipuclarinin oldugu sorular sormak, ulasilan sonuglara nasil varildigim
ortaya koymak biligsel egitimin temelini olusturmaktadir.” Sternberg (1985), Beyer
(1985), ogrencilerin sadece simifta degil yasamlari boyunca her alanda basarili
olabilmeleri i¢in ilgi kurma, tanima, karsilastirma, siniflandirma, benzesim yapma,
yorumlama ve degerlendirme gibi biligsel Ogrenim yetkilerini kazanmalari

gerektigini vurgulamaktadir (Bedir ve Bada, 1998).

Kucur (1997a)’un arastirmasina gore Ogrenme i¢ siireclerin harekete ge¢mesi
neticesinde olusmaktadir. Yiizyillimizin ilk yarisinda yayginlasmaya baslayan bu
bakis agisinin ilk ruh bilimecileri, genellikle “bicim”, “konu”, “Oriintii”, “siire¢” gibi
kavramlarla ilgilenmekteydiler. Gestalt ile yakindan baglantili olan bu goriis lizerine
daha sonra caliganlar, “biligsel alan”, “biligsel sema”, “bilissel yap1” gibi kavramlarla
ugrastilar; bunlarla 68rencinin neyi, ne kadar 6grenebilecegi ve ne kadar yaratici
olabilecegini aciklamaya calistilar. Davramiscilar gibi bir etki-tepki Oriintiisiiniin
varligint kabul eder, ancak bunun yani sira bir de biligsel bir siirecin ya da bir
diisiinme modelinin de olmas1 gerektigini ileri siirerler. Ilk Gestaltciler, “kavramsal
gelisim kurallar1” (6grencinin belli etkileri nasil belirledigini aciklamaya yonelik
kurallar) ve “sorun ¢ozme kurallar1” (6grencinin, daha Once gormedigi ya da
uygulamadigir davranislart nasil buldugunu aciklamaya yonelik kurallar) tizerinde
arastirmalar yapmislardir. Daha sonraki ruh bilimciler de 6grenmenin igsel siiregleri

konusunda daha karmasik modeller ortaya koymuslardir.

Cocuklar kavrama olgusuna ancak kendileri kesfettikleri zaman ulasabilirler ve

onlara bir seyleri ¢abucak Ogretmeye kalkistigimizda onlari, kendilerinin bulma
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sansindan yoksun birakiriz. Piaget, bir asgamadan digerine, daha Onceki agamadaki
diisiince tarz1 yetersiz kaldig1 ve gevresine uyum saglayabilmek i¢in zorlandig icin
geciken ¢ocugun biligsel gelisimini i¢inde yetistigi kiiltiirel ve toplumsal ¢evrenin su

sekilde etkiledigini aciklar:

Baz1 toplumlarda ¢ocuk soyut-varsayimsal bilissel islemleri kullanmak igin
zorlanmaz, doga ve toplum cevresine uyumunu somut islemler asamasinda
diisiince tarziyla yeterli olacak sekilde saglayabilir. Belki bu nedenle bilim ve
teknolojinin gelismis olmadig bircok iilkede yetisen insanlarda zihinsel
gelisimde soyut diisiincenin gelisimi durmaktadir (Yesilyaprak, 2002:95).

Subast (1999), bilissel 6grenmeyi bellek, algi, dikkat, tamima gibi kavramlarla
aciklamaktadir. Insanmn  ilk ©nce uyarictyr algiladigini  sonra  dikkatini
yogunlastirdigin1 ve ilk asamada kisa siireli bellege gonderdigine, ardindan uzun
siireli bellege bilgiyi depoladigina dikkat cekmektedir. Biligsel 6grenmeyi i¢ giiclerin
harekete gecirilerek problem c¢ozme ve zihinsel faaliyetlerin olusturulgunu
sOylemektedir. Kaya (1996), makalesinde Subasi’na benzer sekilde biligsel

ogrenmeyle ilgili olarak sunlar1 soylemektedir:

Piaget’ye gore asamali bir dil edinimi siireci her ne kadar ¢cocugun c¢evresiyle
etkilesim sonucu gecirdigi mekanik oriintiilerden bagliyorsa da bu oriintiiler son
¢oziimde belirli zihinsel yapilara doniismekte ve biitiincii bir zihinsel gelisimin
odagini olusturmaktadir. Cocuk bdyle bir siiregte adapte olma, elestirme,
sorgulama ve buyruklama gibi diislinsel asamalardan gecerek toplumsal
diizeyde benimsenebilecek olan dilsel yapilara hipotezler gelistirerek
ulagmaktadir.

Piaget, bilissel gelisim donemlerini dort boliime ayirmistir. 6, 7 ve 8. sinifa kadar
ogrenciler duyusal-hareket donemi, islem Oncesi donemi, somut islemler dénemini
yasamaktadir. 6, 7 ve 8. smif Ogrencileri ise soyut islemler doneminde yer
almaktadir. Bu donemi basariyla atlatabilmesi daha ©Onceki donemleri basariyla
gecirmesine de baghdir. Bu donemde c¢ocuklar soyut diisiinebilir; degiskenleri
birlestirip ayirabilir; varsayima dayali, gelecege yonelik ideolojik sorunlarla
ilgilenebilir; ergenlik benmerkezciligini yasarlar. Soyut diisiincenin gelisimiyle
ergen, demokrasi gibi kavramlar ve soyut fikirleri diistinebilir. Tiirkce, matematik ve

sosyal bilimler soyut diisiinmenin gelismesine katkida bulunur. Ogretim yontemleri
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her 6grencinin soyutlamalar yapabilecegi ve varsayima dayali problemleri sistematik
ve mantikli olarak ¢ozebilecegi diisiincesine dayanir. Siniflarda da 6grencilerden
hareket etme, dokunma, gézlemeden ¢ok; oturma, dinleme, okuma, yazma beklenilen

davraniglardir. Egitimdeki temel yanilgi da budur (Yesilyaprak, 2002:94).

Yapilan aragtirmalar, bir¢cok Ogretmenin diisiince Oneminin farkinda olduklar1 ve
ogrencilerde gelistirilmesi i¢in ¢aba gosterdikleri ama bunun i¢in uygun yontemler
kullanamadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Goodlad (1983), Amerika’da degisik okullarda
yaptigr calismalarda 6gretmenlerin siniftaki zamanin %75’ini 6grencileri yapilan
calismalart yOnlendirmede harcadiklarin1 ve bu zamanin da %70’ini de Ogrenci
Ogretmen arasindaki iletisime harcadiklarini tespit etmistir. Buna ek olarak, arastirma
Ogretmenin iic kez konusurken oOgrencilerin bir kez konusabildiklerini ortaya
cikarmistir. Ayrica Ogretmen konugsmalarimin  %1’den azi1  Ogrencileri  bilgi
aktarimindan bagka calismalara yonelik oldugunu vurgulamistir (Bedir ve Bada,

1998).

2.3.1. Bilissel Alan Basamaklari

Egitim ve 6gretimde belli ilkeler s6z konusudur. Bir hedefin basartyla uygulanmasi
icin belli sartlar vardir. Basitten karmasiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta
bilinenden bilinmeyene dogru egitim ve Ogretim yapmak basariy1 daha c¢ok
artiracaktir. Bloom (aktaran Ozgiir, 2000)’un iizerinde dikkatle durdugu bir konu
hakkinda ogrencilerin Onceden gereken bilgiler sahip olmasi gerekliligi aym
zamanda hedefle 6grenme arasinda koprii gorevi gormektedir. Gerek dersin akisi
icerisinde gerekse Tiirk¢e derslerinde metni anlama ve coziimleme etkinlikleri
cercevesinde soru sormada biligsel alanin basamaklarina uygun egitim yapmak, iist
diizey basamaklar1 uygulamak kazanimlara daha cabuk ulasmayi saglayacaktir. Giris

davranislarindan sonra Bloom alt1 basamak {izerinde durmaktadir:

2.3.1.1. Bilgi Basamag
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Bu diizeyin temel zihinsel igerigi, d6grencinin hatirlama davranisim gostermesidir.
S6z konusu olan hatirlama davranisi: “Sorunca sdyleme” veya “goriince tanima”
davranis1 seklindedir. Bu diizeyde zihinsel etkinlik gosteren bir 6grenci; belli bir
konuyla ilgili genel terimleri, ilkeleri, ©zel olaylar1 kisacasi konunun temel
kapsamini biliyor, demektir. Bu basamakla ilgili olarak bir alana 6zgii bilgiler,
kavramlar, olgular vs. dgretilebilir. Yildiz (2000a), bilgi basamagini1 6rnegini Tiirkce

dersine gore su sekilde vermektedir:

Ogretmen Tiirkce dersinde Ogrencilerine bir tiimce soyliiyor ve defterine
yazdirtyor. Bu tiimcedeki sifatlart 6grencilerden bulmalarmi istiyor. Ogrenciler
o giine dek, sifat terimiyle kars1 karsiya kalmamislarsa biiyiik bir olasilikla,
“Sifat nedir?” diye soracaklardir. Ogretmen, “sifat, varliklarin niteliklerini ve
niceliklerini gosteren sozciiklerdir.” diyecek; tahtaya sordugu tiimceyi yazip
sifatlar1 gosterecektir. Belli bir zaman sonra dgretmen sifatin tantmini yapinca
ogrenciler, “Bu sifatin tammmudir.” diyecekler, duyunca hatirlayacaklar ya da
sifatin tanimu istenilince kendileri hatirlayip soyleyeceklerdir. Iste tanima ve
hatirlama gibi ozelliklerin toplandigi, biligsel alanin ilk basamagina “bilgi”
denmektedir.

2.3.1.2. Kavrama Basama@

Biligsel alanin kavrama diizeyinde, zihinsel olarak, 6grenci hatirlamanin yanmi sira
biraz daha fazlasim1 yapar. S6z konusu bu hatirlamadan fazlalik: Konuyu veya olay1
aciklayabilme, kendine has bir bi¢cimde tarif edebilme, kavramlar arasindaki
farkliliklar1 anlayabilme seklinde olabilir. Ogrenci bazi konu veya kavramlarla ilgili
olarak tartisabilir. Anlasilacag iizere, bu asamada 6grenci konunun anlamini kavrar.
Daha sonra kavradigi konuyu anlam biitiinliigiiniin bozmadan farkli bicimlerde ifade
edebilir, yorumlayabilir, O©rnek verebilir, bildiklerinden faydalanarak bazi
cikarimlarda bulunabilir. Kavrama basamaginin ii¢ alt diizeyi vardir: c¢evirme,
yorumlama ve oteleme. Cevirmede bilginin bir iletisim dilinden digerine ge¢cmesi s6z
konusudur. Yorumlamada bir iletisimin agiklanmasi veya Ozetlenmesi s0z
konusudur. Otelemede ise verilen bir bilgideki egilimin o bilgilerin otesine

tasinmasidir (Demirel, 2007:80).

2.3.1.3. Uygulama Basamagi
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Yeni durumlara, anlagilmis konu veya bilgilerin uygulanmasina yonelik bir yetenegin
olmasi s6z konusudur. Uygulama diizeyinde, 6grenci anladig igerik ve ilkeleri yeni

durumlara uygular. Tiirk¢e dersinde yapilan geziler bu basamakla ilgilidir.

2.3.1.4. Analiz Basamag

Bir sistem veya biitiiniin isleyis ve yapisinin anlasilmasi icin o biitiinii dgelerine
ayirma yetenegi s6z konusudur. Ug alt dgesi vardir: Parcalari tanimlayacak zihin
yeterliliklerinin oldugu oOgelere doniik analiz. Ogeler arasindaki baglanti ve
etkilesimi ortaya koyan iliskilere doniik analiz. Biitiinlestirme ilkelerini ortaya koyan

orgiitleme ilkelerine doniik analiz.

2.3.1.5. Sentez Basamag

Biligsel alanin iist diizeyde bir asamasi olan sentez basamaginda, yeni bir biitiin
olusturmak i¢in parcalar1 bir araya getirme yetenegi s6z konusudur. Bu asamada
ogrenci Ozgiin bir sekilde iyi organize edilmis bir konu yazabilir, yine 0zgiin bir
arastirma icin plan Onerebilir. Orijinal bir biitiin olusturmak i¢in bir¢ok parca
organize edilerek bir araya getirilir. Sentez diizeyinde, bir biitiin olusturmak icin
parcalar1 bir araya getirme s6z konusudur. Ug alt diizeyi vardir: bir iletisim
muhtevasi olusturma, bir plan ya da islemler takimi 6nerisi ortaya koyma, bir soyut

iliskiler takimi gelistirme.

2.3.1.6. Degerlendirme Basamag

Sentez diizeyinin iistiinde bir zihinsel siire¢ iceren degerlendirme siirecinde ogrenci,
bir sentezin degerini yargilar. Ortaya konmus olan iiriiniin hangi kistast saglama
acisinda yeterli, hangi kistasi saglama acisindan yetersiz oldugu hakkinda gerekce
gostererek kararlara varir. Degerlendirme asamasinda, verilen bir amag¢ i¢in metot
veya materyallerin degerleri hakkinda karar verme s6z konusudur. Hem nitelik hem

de nicelik olarak hangi materyal ve metodun kistas1 yerine getirmede yeterli oldugu
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hakkinda bir karara varilir. Ulasilan sonuglar i¢c ve dis Olciitlere dayanilarak

yargilanir (Demirel, 2007:80).

Biligsel 6grenmenin alti basama@inin da Tiirkce dersleri icin ayr1 ve Onemli
uygulama alanlar1 vardir. Dersin islenisinde bu basamaklarla ilgili caligmalar sira
takip ederek yapilabilecegi gibi sira takip etmeden de yapilabilir. Ozellikle metin
kavrama sorular1 ve temayla ilgili ¢alismalarda bu alti basamagin uygulanmasina
dikkat etmek gerekmektedir. Bu konuyla ilgili Baysen (2006), yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin derste sordugu sorularin %56’sinin  bilgi diizeyinde oldugunu
saptamistir. Bunun yaninda dgretmenlerin soruyu sorduktan sonra beklemediklerini
gozlemlemistir. Uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin
uygulanmasi i¢in de O6grencilerin ve 6gretmenlerin hazirlik yapmadiklar1 sonucuna

ulagmustir.

2.4. TURKCE OGRETIMININ YONTEM VE TEKNiK ACISINDAN
TARIHI GELISIMI

Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikleri daha iyi anlamak ve Tiirkce
Ogretiminin ulastig1 noktayr tam olarak anlayabilmek icin ge¢misten giiniimiize
Tiirkce miifredat programlarina bakmak, faydali olacaktir. Bu kisimda Cumhuriyet
donemi oOncesi Tiirkce ogretimiyle ilgili bazi 6zelliklere deginilirken, Cumhuriyet

donemi Tiirk¢e programlart yontem ve teknik agisindan kisaca ele alinmistir.

Coskun (2007:1-12)’a gore Tiirkce Ogretimi alaninda yazilan ilk eser, Kasgarl
Mahmut’'un 11. yiizyilda yazdigit Divanii Ligat’it Tiirk adli kitabr olarak
bilinmektedir. Araplara Tiirk¢e 0gretmek icin yazilan bu eserde tiimevarim yontemi
temel alinmistir (Onan, 2003). Ansiklopedik bir sozliik niteliginde olan bu kitapta
kelimelerin s6z kaliplar1 ve metinler igerisinde 6gretilmesi yoluna gidilmistir. Tiirkce
Ogretiminin binlerce yil siirmesine ragmen Tiirk¢enin e8itim kurumlarinda, ana dili
egitimi cercevesinde, bir ders konusu olarak ele alinis1 ve bu alanda yontemlerin

tartisilmaya baslanmasi 19. yiizyilda gerceklesmistir. Oncesinde Osmanli Devletinin
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egitim kurumlarinda belli yeniliklerin dikkat cekmesine ragmen Cumhuriyet
doneminde oldukca farkli oldugu soylenebilir. Bu anlamda 1869 tarihli Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi’nde yeni yontemle alfabe, yazi 0Ogretimi yapilmasi
istenmektedir. “Usul-i cedid” akiminin en ©Onemli temsilcilerinden Selim Sabit
Efendi, 1874’te yazdig1 Rehniima-y1 Muallimin adli eserinde Tiirk¢ce okuma, yazma
ogretimine Onemli Olciide yer vermistir. Tanzimat doneminden Cumhuriyet
donemine kadar egitim sisteminde ana dili egitimine Onemli bir yer ayrildig
goriilmektedir; fakat bu donemlerde ana dili egitiminin hangi yontem ve tekniklerle

yapilacagi konusunda sikintilar yasanmistir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007).

Calp (2005:22-32), 1926 Tiirk¢e Programi’nin 6nceki programlara gore daha ayrintili
hazirlandigini sdylemektedir. Ozellikle ilk okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak
yontemlere yer verilmistir. 1930 tarihli Tiirkce Programi’nda metot ve ilkeler
belirlenmistir ve bu programda da bu bashik altinda Tiirkce dersinde yapilmasi
gerekenler belirtilmistir. 1948 Tiirkge Programi konu ve metotlar1 daha belirgin
aciklamaktaydi. Bu Program’da tiimdengelim yontemine yer verildigini

goriilmektedir.

1981 tarihli Tiirkce Programi’nda “Yontem” bashgi altinda Tiirk¢e dersinin nasil
islenilecegi anlatilmistir. Bu alanlarin nasil isleneceginin anlatilmasi yontem ve

teknik kavramina ¢ok uzaktir. Bu boliimde Tiirk¢e dersleri su agsamalara ayrilmistir:
a. Hazirlik calismasi
b. Metnin okunmasi
c. Metnin incelenmesi
¢. Kelime calismalari
d. Metinle ilgili sorular cevaplanmasi,
e. Plan ve paragraf kavramini kazandirma,
f. Parcadaki dil ve anlatimin incelenmesi,

g. Parcanin tiirii iizerinde ¢aligmalar,
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g. Parcanin yazari iizerinde durma,
h. Dil bilgisi ¢caligmalari,

1. Anlatim ¢alismalan (Tiirk¢e Dersi Programi, 2002).

2006 Tiirk¢e Programi bircok yonden Oncekilerden farkli olmustur. Tema merkezli,
belli etkinliklere dayanan program yontem ve teknik konusunda da Onceki
programlara gore oldukcga farkli hazirlanmistir. Tiirk¢enin okuma, dinleme, konusma,
yazma, dil bilgisi alanlariyla ilgili ayrintili olarak yontem ve tekniklere yer
verilmistir; ancak bu yontem ve teknikler basligi altinda verilenlerden bir kisminin
tir olduguyla ilgili tartigmalar vardir. Bunlarin bir kisminin teknik oldugunu
diisiinebiliriz. Bu anlamiyla programda yontem ve teknik ayrimi giidiillmemis. Tiir,
yontem ve teknik kavramlar1 birlikte diisiiniilmiistiir. Programdan oOnce yazilan
kitaplar genelde anlatim, soru-cevap, tiimevarim gibi yontem ve tekniklere yer
verirken, program hazirlandiktan sonra ¢ikan kitaplar daha ¢ok yeni programda yer

alan yontem ve teknikleri; tiir, yontem ve teknik baslig1 altinda vermistir.

2.5. TURKCE DERSININ GENEL AMACLARI

Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaclar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

a. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

b. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bicimde ifade etmeleri,

c. Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalari,

¢. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
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d. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

e. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalar1; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim

gelistirmeleri,

f.  Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarim1 6grenmeleri,

bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

g. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan

gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve se¢ici olmalart,

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel

QQ(

degerleri tanimalari,

h. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1

ve ¢oziimler iiretmeleri,

1. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (Tiirk¢e Dersi

Programi, 2006).

2.6. YONTEM VE TEKNIK SECIMIiNi ETKILEYEN FAKTORLER

Giir (1995a)’iin yontemin uygulanmasinda belirttigi gibi uygulanan yontem kosullara
gore degismektedir: “Amaglarin gerektirdigi diger kosullar tam olsa bile 6gretmenin
yontem konusundaki tutumu amaclara ulasmay1 giiclestirebilmektedir. Bu yilizden
ogretmenlerin yontem ve teknik bilgisi tam olmalidir. Ogretmen kosullarin,
amaclarin, 68renci 6zelliklerinin tam farkinda olmazsa tecriibelerine ya da kendinden
daha tecriibeli kisilere gore ders yapmak zorunda kalmaktadir.” Ogrencilerin kisilik
ozellikleri, gereksinimleri yontem ve teknik secimini dogrudan etkilemektedir. Bu
yoniiyle kalabalik siniflarda 6gretmen ister istemez “diiz anlatim” yontemini se¢mek

durumunda kalmaktadir.
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Calp (2005:251), yontem ve teknik secimini etkileyen faktorleri su sekilde

siralamaktadir:

a. Ogrencilere kazandirilacak hedef davranislar,

b. Ogretmenin yonteme yatkinligi,

c. Ogrenci grubunun biiyiikligi,

¢. Ogrencilerin gelisim ozellikleri,

d. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi,

e. Dersin veya konunun 6zelligi,

f. Fiziki imkanlar,

g. Zaman ve maliyet.

Demirel (1999:141), hedef, strateji, yontem ve teknik arasindaki baglantiy1 asagida

yer alan tablodaki gibi yapilandirmistir:

Tablo 1. Bilissel Alamin Basamaklarina Gore Tiirkce Dersinde Kullanilabilecek

Yontem ve Teknikler

HEDEF

(BILISSEL ALAN) | STRATEJi | YONTEM TEKNIK

Bilgi Sunus Anlatma Gosteri/Beyin
Firtinas1

Kavrama Bulus Tartisma Soru-Cevap

Ornek Olay Beyin Firtinasi

Uygulama Benzetim

Analiz Gosterip Yaptirma | Drama

Sentez Aragtirma Problem C6zme Rol yapma

Degerlendirme Proje Ikili ve Grup
Calismasi
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Bu belirlemeler dogrultusunda yontem ve teknik ayrimi yapmak gerekirse Tiirkce
ogretiminde 6. 7. ve 8. smuiflar i¢cin yaygin olarak kullanilan yontemler anlatma,
tartisma ve gosterip yaptirmadir. Bilgi diizeyindeki hedefleri gerceklestirmek icin
anlatma, kavrama diizeyi i¢in tartisma, uygulama diizeyi i¢in de gosterip yaptirma

yontemine daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

2.7. OGRETME STRATEJILERIi

Strateji kavramini yontem ve teknigi kapsayan bir kavram olarak diisiindiigiimiizde
strateji secimi ayni zamanda yOntem ve tekniklerin secimini de belirlemektedir.
Jacobsen (aktaran Demirel, 2007:78-80)’e gore Ogretme stratejileri ii¢ grupta

toplanmaktadir. Bunlar:

2.7.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu strateji, giiniimiizde ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir. Bilgi aktarilmasinda,
kavram, ilke ve genellemelerin aciklanmasinda kullanilir. Sunus yoluyla 6gretmede
bilgilerin diizenlenmis, siralanmis olmasi gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve

kavramlar verilir, bunu ayrintili bilgilerin kazandirilmas izler.

Sunus yoluyla 6gretmede, bilgiler ¢ok dikkatli sekilde diizenlenir ve 6grenciler
tarafindan alinmaya hazir hale getirilir. Ogretmen konuyu ya kendisi planlar ve
sunar, ya da Ogrenci arastirarak Ogrenir. Bilgileri kendisine geldigi sekliyle alip
kaydeden Ogrenci, ilgili uyariciyla karsilastiginda bilgileri oldugu gibi hatirlar ki bu,
mekanik ogrenmedir ve hemen unutulur. Kendisinde gelen bilgileri etkin bicimde
daha once edindigi benzer bilgilerle yeniden organize eden ve sonra bellege

kaydeden 6grenci ise mekanik 6grenmeden kurtulmustur.

Ogretmen ve 6grenciler arasinda yogun bir etkilesim; bol 6rnek verilmesi, grafik,

sema, resim gibi gorsel wuyaricilarin kullanilmasi; genelden o©zele dogru
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(timdengelim) bir sira izlenmesi ve 6gretimin adim adim ilerlemesi, sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin dort temel ozelligidir (Tan, 2007). Sunus yoluyla Ogretim

stratejisinde daha ¢ok anlatma ve gosteri yontemleri secilmektedir.

Aykag¢ (2006)’1in belirttigi gibi 0Ozellikle deneme uygulamas: yapilan 2005-2006
yilinda biitiin okullarda uygulanmaya baslanan yeni programlara gore 6gretmenlerin
biitiin 6gretim stratejilerini bilmeleri gerekmesine karsin sunus yoluyla Ogretim
stratejisini miimkiin oldugunca kullanmamalar1 bunun yerine 6grenci merkezli
egitime olanak veren bulus ve arastirma stratejilerine yer vermeleri Ogrencilerin

ogrenmesi lizerinde daha etkili sonuglar verebilecektir.

2.7.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu strateji, 6grenci etkinligine dayali giidiileyici bir 6gretme yaklasgimidir. Burada

ogretmene diisen gorev 6grenciyi yonlendirmek ve cevabi ona buldurmaktir.

Bulus yoluyla 6gretim, sunus yoluyla ogretime gore daha ¢ok Ogrenci etkinligine
dayanan ve 0grenmeye giidiilemede etkili bir stratejidir. Sunus yoluyla 6grenmede
soyut diisiince Orneklerden Once sunulup, soyut kavramaya yardim eden oOrnekler
arkadan verilirken; bulus stratejisinde 6rnekler once sunulur. Bulus yoluyla 6gretim
stratejisinde tiimevarim (6zelden genele-parcadan biitiine) yontemi kullanilmaktadir.
Ogretmen 6rnekleri sunar, 6grenci konu yapisin, fikirler arasindaki temel iliskileri,
ilkeleri ve ozellikleri kesfedinceye kadar 6rneklerle ¢alisir. Burada 6gretmenin amaci
onceden hazirlanmig bilgiyi Ogrenciye sunmak degil, ogrencinin kendi kendine
ogrenecegi ortami1 olusturmaktir (Tan, 2007:177). Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde

daha ¢ok beyin firtinasi, tartisma, drnek olay yontem ve teknikleri se¢ilmektedir.

2.7.3. Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi
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Bu stratejide izlenen yol, problem ¢6zme yOnteminde izlenen yolun aynisidir.
Tiimiiyle 6grencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir 6gretim
yaklasimidir. Bu boliimde once 6grencinin problemi fark etmesi saglanmali ve
Ogrenci ¢oziimii bulmasi noktasinda yonlendirilmelidir. Arastirma yoluyla 6gretim
stratejisinde daha cok problem c¢ozme, gOsterip yaptirma ve proje yontemleri

secilmektedir.

2.8. TURKCE DERSINDE KULLANILABILECEK YONTEMLER

Bu bolimde Tiirkge dersinde bilinen ve genellikle kullanilan yontemlere yer

verilmistir.

2.8.1. Anlatma (Takrir) Yontemi

Amac¢: Bir konu hakkindaki bilgiyi Ogrenenlere anlatmak, aciklamak; bilgi
diizeyindeki davranmiglar1 6gretmek; soyut kavramlar1 etkili bir sekilde aciklamak;
derse baslamak; ders arasindaki gecisleri saglamak; baska yerden edinilmesi zor

bilgileri edinmektir.

Uygulama: Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla
ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme stratejisinin
kullaniminda ve bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.
Demirel (2007:81-82)’e gore bu yontemin uygulanmasinda sunlara dikkat

edilmelidir:
a. Basit, kisa ve tam ciimleler kullanilmali,
b. Dogru anlatima ve mesleki terimlerin kullanilmasina 6zen gosterilmeli,

c. Konularin ana bashiklar1 belirlenmeli, sunu mantiksal bir siraya gore

yapilmali,

¢. Ses tonu iyi ayarlanmali ve arka siradakilerin rahat duyabilecegi olmal,
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d. Verbalizmi (laf salatas1) onlemek i¢in plan, kroki, grafik gibi gorsel araglarin
kullanilmasina yer verilmeli ya da tahtaya resim ve sekil ¢izilmeli, uzun siire

konusmaktan kac¢inilmali,

e. Ara sira sinif tartigmalarina yer verilmeli, 6grencilere sorular sorulmali ve

gelen yanitlara gore konu genisletilmeli,

f. Anlatirken espri ve sakalara yer verilmeli, ilgi cekici jest ve mimikler

yapilmali,
g. Ogrenci yasantilarina uygun 6rnekler verilmeli,

Kiiciik grup calismalar ile anlatilanlarin tartisilmasi yapilmali,

QQ(

h. Anlatilanlarin dikkatle dinlenmesini saglamak i¢in ders sonunda kisa sinav

yapilmalidir.

Soysal (1999), anlatim metodunun daha cok sebep-sonug iligkilerinin yeteri kadar
fark edilmedigi durumlarda kullamldigini soylemektedir. Ogretmen bu metodu
kullanirken ortaya birtakim fikirler koymali, sentezler yapmali, deliller gostermeli,
gerekli aciklamalarda bulunmalidir. Calp (2005) ise yeterli zaman, arag-gere¢ ve
kaynaklarin bulunmadigi durumlarda etkili bir sekilde ise kosulabilecegini

sOylemistir.

Yilmaz (2006:296), ogretmen merkezli egitimin siirekli elestirilmesine karsin

vazgecilemedigine deginiyor ve bu yontemin 6nemine su sekilde dikkat cekiyor:

Ogretmen merkezli olmasi yoniiyle elestirilen ancak onun yerini de hicbir
yontemin dolduramadigi bir yontemdir. Az zamanda ¢ok konuyu anlatma
imkam verilse de pek de faydali sonuclar alinamaz. Ciinkii insan duydugunu
beyninde ¢ok daha az siire i¢cinde unutabilir (Y1ldiz, 2006).

Anlatim yOntemiyle analiz veya elestirel diisiince gibi {ist diizey hedeflerin
ogretilmesi miimkiin degildir. Pasif durumdaki bir dinleyicinin ortalama dikkat siiresi

on bes dakikadir. Dinleme agirlikli 6grenme siirecinde 6grenciler bilgiyi kisa siireli
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hafizadan uzun siireli hafizaya yavas yavas gecirirler. Bu da 6grenme materyalinin
genellikle tekrarim gerektirir ve ¢ok zaman alir. Insan algis1 hata ve yoruma acik
oldugundan, Ogrencilerin isittikleri veya anladiklarimi sandiklar1 her zaman
ogretmenin soyledikleri ile birebir ayni olmaz. Sunum sirasinda 6nemli bilgi ile

Onemsiz bilgi arasinda 6grencilerin ayrim yapmasi zor olabilir (Tan, 2007:183).

2.8.2. Aciklama Yontemi

Amac: Verilecek bilgi veya kazanimi acik ve net bicimde her seyiyle ortaya

koymak; soyut kavramlar1 kavratmak; anlasilmayan konulara agiklik getirmektir.

Uygulama: Yapilacak agiklamalar, 6grencinin elinde bulunacak bir yardimci ders
kitabiyla veya onceden hazirlanmis belli konular iceren notlarla desteklenirse daha
fazla yarar saglar. Ogrenci yapilan aciklamalari evinde tekrar edebilir (Yildiz,

2006:293).

2.8.3. Yazdirma Yontemi

Amac: Bilgi ve kazanimlar1 yazdirarak kazandirmaktir.

Uygulama: Dikte ¢alismasindan farki yoktur. Tiirk¢e derslerinde bu yontem yazma
alamyla birlikte kullanilabilir. Ogretmen, yapacagi agiklamayi bazen yazdirmak
geregi duyar. Bu islem, yazmada dikte calismasina da yarayabilir. Bunun yaninda
ogrencinin elinde bulunan ders kitabindan da agiklamalar i¢in faydalanilabilir. Ancak
aciklama yapilirken bazi ogrencilerin derse katilimi da saglanmalidir (Yildiz,

2006:293)

2.8.4. Bulus ve Sezdirme Yontemi
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Amagc: Verilmek istenen bilgi veya kazanima gerekli onlemleri alarak 6grencinin

ulagsmasin saglamak, dgrencilerin deneyim kazanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Yaparak ve yasayarak Ogrenme ilkesine uygun bir yontem olmakla
beraber kontrol edilemedigi veya iyi planlanamadigi durumlarda fazla zaman

kaybina neden olan bir yontemdir.

Bulus yoluyla 6gretim, genellikle 6gretim yontemlerine ek olarak uygulanabilir;
fakat ana Ogretim yontemi olamaz. Bulus yoluyla Ogrenmenin esas alindigi

ogretimde su noktalara dikkat edilmelidir:
a. Ogrenci ufak yardim ve ipuclariyla yiireklendirilmeli,
b. Dersler eglenceli gecirilmeli, hatta oyunlastirilmali,
c. Ogrencilerin dersteki her tiirlii meraki giderilmeli,
¢. Bol ve cesitli orneklerle anlatim zenginlestirilmeli,
d. Farkl ve etkileyici arag-gere¢ kullanilmali,

e. Ogrencilere farkli diisiinme imkan1 verilmeli ve onlarin diisiincesine saygi

duyulmali (Yildiz, 2006:293).

2.8.5. Ornek Olay Yontemi

Amac: Gercek hayatta karsilasilan problemleri sinif ortamina tagiyarak ogrenme
ortami1 olusturmak; bir konu veya bir beceriyi kazandirmak ve 6grencilere bildikleri,
kavradiklarn bir konu hakkinda uygulama imkani vermek; problem c¢oziip analiz
etmek ve sonuca ulagsmayi saglamak; elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerilerini gelistirmek; 6grencileri duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde
aciklama imkanina kavusturmak; giinlik hayatta karsilagilan ve tam olarak

belirlenmemis olgularin sinif i¢inde tartisilarak bir sonuca baglanmasini saglamaktir.
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Uygulama: Giinliik hayatta karsilasilan gercek bir problemin ¢oziimii i¢in kullanilir.
Ornek olaylar genelde yazihidir, gorsel olan olaylara da yer verilebilir. Bu yontem
daha ¢ok bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda ve kavrama diizeyindeki davraniglarin
kazandirilmasinda kullanilir. Ornek olay yontemi kullanilirken sunlara dikkat

edilmelidir:

a. Sinifa getirilecek ornek olayda ayrintilar iyi belirlenmis olmali, (Ornek olay
gercek mi? Olay anlamli mi1? Bir biitiinliik tagiyor mu? Mantik acisindan

farkl1 bir goriis getiriyor mu? gibi),
b. Ornek olayda temel bir sorun bulunmali,
c. Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, bdylece sorun iyice anlasilmali,
¢. Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler acisindan degerlendirilmeli,

d. Ornek olayda beklenen c¢oziim icin Ogrencilere on bilgiler verilmeli; bu
amacla ya yazili bir rapor verilmeli ya da ornek olayla ilgili bir video filmi

gosterilmeli,

e. Ornek olay icin yonlendirici tartisma sorular1 6nceden belirlenmeli; olayin

nedeni, olug sekli ve sonuglari iizerinde tartismalar yogunlasmali,

f. Tartigma sonunda ortaya c¢ikan ilke ve sonuglar ile en ¢ok goriis birligine

varilan Oneriler belirlenip bir yere kaydedilmeli,

g. Ornek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki
caligmalarda ne sekilde yararlanilacagi konusu iizerinde durulmalidir

(Demirel, 2007:83-85).

Ustiindag (2003), 6rnek olay incelemesindeki asamalar su sekilde siralamaktadir:
a. Ornek olay yazili olarak katilimcilara sunulur,
b. Katilimcilar varsa sorular1 yanitlanir,
c. Yonlendirici sorular sorulur,

¢. Alternatif ¢ozlimler tiretilir,
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d. Yeni ¢Oziim oOnerileri dikkate alinarak Ornek olayin katilimcilar tarafindan

yeniden yazilmasi istenir.

Siifin tiimiiyle 6rnek olaya katilimi saglanabilecegi gibi simifin kiiciik gruplarla
ornek olaya katilimi saglanabilir. Kiiciik gruplarla yapilirsa her gruba aym ya da
farkli ornek olaylar verilebilir. Sonra Onerilen ¢oziim yollar1 sinifa sunulur ve

tartigilir.

Ornek bir olaya 6rnek olarak, “Ahmet cok caliskan bir 6grencidir. Son Tiirkge
yazilisinda calisamamustir. Ancak bes de almasi gerekir. Hem calisamamistir hem de
bes alacaktir. Bu asamada kopya ¢ekmeyi ve bes almayir tasarlamaktadir. Bir de
Tiirkgce 6gretmenini ¢ok sevmektedir ve bu haksizligi ona yapmak istememektedir.
Ahmet nasil davranmalidir?” seklindeki olmus ya da olmamis bir olay verilebilir

(Y1ldiz, 2006:294-295)

Aykag¢ (2006:200), ornek olay yonteminin yasamin gercek sorunlariyla dgrencileri
yiiz yiize getirdigine deginmistir: “Bu yontemle 6zellikle sinifa getirilmesi miimkiin
olmayan ya da cok pahaliya mal olan gercek nesne ya da durumlarin sinifa
getirilmesi saglanabilir. Ornegin; 6grencilere yasamda karsilastiklar trafik ile ilgili
olaylara benzer gercek olaylar iizerinde egitim yaptirmak, 6grenmeyi daha etkili

kilabilir.”

Egitim siirecinde ornek olaylardan yola cikarak Ogrencilere yasamla ilgili bircok
davranis kazandirilabilir. Bu sekilde onlarin ileriki yasamda karsilasabilecekleri
problemleri kolayca cozebilmeleri saglanir. Egitimin amaci da kisiyi hayata
hazirlamak oldugundan bu yOntemin egitimle yasam arasinda giiclii bir bag
kurulmasinda etkili olacag bir gercektir. Ornek olay yonteminde grenciler problem
cozme yonteminde oldugu gibi “neden?” ve “ni¢in?” sorularina cevap verecek
sekilde arastirma yaparlar. Bu arastirma sonucunda elde ettikleri bulgular1 analiz

ederek bir gercege ulagsmaya calisirlar (Basar, 2001).
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Tan (2007:189), basarili ornek olay incelemeleri, secilen ve tartisilan konunun
Ogrenci tarafindan iyi bilindigini ortaya koymustur: “YoOntemi uygulamaya
baslamadan once 68retmenin 0grencilerin incelenecek olan olayi bildiklerinden emin
olmas1 gerekmektedir. Konu ile 6grencinin hazir bulunuslugu birbirine uyuyorsa, bu
yontem uygulanabilir. Ornek olay yontemi icin segilecek en iyi konular ikilem
yaratan, kritik problemleri tanimlayan ve zitliklari i¢eren tiirden olanlardir. Bu tiir

konular diisiinmeyi giidiilemektedir.”

2.8.6. Oyunlastirma (Dramatizasyon) Yontemi

Amac: Bir olay, fikir veya durumun grup oniinde sergilenmesi; 6grencilere olayin
nasil olustugunu gostermek ve olayin derinine inmesini saglamak; Ogrenciyi
dogrudan egitimin merkezine alarak, aktif katilim yoluyla Ogrenmeyi saglamak;
ogrencilerin hangi durumda nasil davranmasi gerektigini yaparak-yasayarak
Ogrenmesini saglamak; konusma becerisini, etkili dinleme, elestirel diisiinme ve
yaraticilik gibi yonleri gelistirmek; dili ve dil bilgisini etkili kullanmalarim
saglamak; bilissel davramiglari, duyugsal Ozellikleri ve devinigsel becerileri
kazandirmak; basta duyularin egitimi olmak {izere biitiinciil bir estetik anlayisi
olusturmada sanat egitim alan1 ve yasanilan siireci betimleme, aciklama ve kontrol
edebilme olanaklar1 saglamak; cesitli deneyim olanaklarin1 sinifa tasimak;

ogrencilerin iletisim giiciinii gelistirmektir.

Uygulama: Iletisim kurmak mademki bireyin 6nemli bir amaci, o zaman siniflarda
uygulanabilecek en zevkli ve 6grenimi kolaylastiric1 yontem, dramatizasyondur. Bir
ya da birkag kisinin sahneye uygun bir bicimde yazdigi, yazin degeri olan bir yapit
olan dram sanati, ‘oynamak’ ve ‘bir sey yapmak’ anlamlarina gelir. Dram sanatinin
birbirinden ayrilmayacak oOzellikleri yansilama, canlandirma ve aksiyondur. Oyun,
insan yasaminin her asamasinda goriilebilen ve degisik amaclarla yapilan bir
etkinliktir. Piaget, “Oyun Evreleri’ni zihinsel gelisim yoOniinden bazi evrelere

ayirmistir. Bu da oyunun zihin gelisimine paralel olarak degisip gelisebilecegini
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gostermektedir. Zihinsel ve fizyolojik gelisim icinde olan insan yavrusu, okul

oncesinde oldugu kadar okul doneminde de oyundan ayrilmaz (Ates, 2000).

Ogrenciler, bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 eylemlerden daha fazla tecriibe
edinirler. Hislerini ve tutumlarin agiklama imkanina sahip olurlar. Dramatizasyon,
durumu yalnizca kavrama yerine hissetme imkani da saglar. Ancak dramatizasyonda
amaclar agiklikla belirtilmezse, bu yontem, yalnizca, faaliyete katilanlar i¢in yararh

olur.

Yontemlerin se¢imi; giiniimiiziin sinif i¢i etkilesiminde her zaman oldugu gibi giincel
ve hayati bir 6neme sahiptir; ancak bugiin, bireyi merkezde bulunduran 6gretim
yontemlerinin, ge¢miste oldugundan daha c¢ok ise kosulmasi gerektigi
savunulmaktadir. Bireyi merkezde bulunduran egitim yaklagimi; 6grencinin en iyi
bicimde Ogrenebilmesi i¢in etkin duruma gecirilmesini, O6grenmenin Ogrenci
yasamindan ayrilmamasini, 6grenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda tutulmasini
gerektirir (Demirel 1997:62). Bir yontem olarak yaratici drama; bu siirecte dnemli bir
secenektir. Yaratict drama sinif i¢i oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir. Bu etkinlik
boyunca 6grenci; etkin durumdadir, onun yasantilarindan yola cikilarak planlanan
canlandirmalar s6z konusudur, 6grenenin ilgi ve gereksinimi 6n plandadir (Ustiindag,

1998).

Tan (2007:207), dramatizasyonun yaparak yasayarak ogrenme firsatin1 verdigi i¢in,
ogrencilerin konu ve olaylar1 nesnel bicimde ¢ozme yeteneklerini gelistirdigini
soylemektedir. “Rol oynama ve drama c¢ofu zaman karistirilir. Rol oynamanin
dramada kullanmilan etkinliklerden biri olmasi, aralarindaki temel farktir. Drama
calismalarinda genellikle yazili metin olmadigindan sahneleme etkinligi de degildir.
Her iki yontem de, Ogrencilerin baskalarinin ne bildigini ve hissettigini
aciklamalarina ve anlamalarina yardim eder, empati gelistirmelerini saglar ve sosyal

becerilerini gelistirir.”
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Insan gordiigii olayr kolay kolay unutmaz, hele hele yaratip yasadig bir olay: asla!
Bu konuda ABD Teksas Universitesinde Philips tarafindan yapilan arastirmada,
insanlarin okuduklarinin %10’unu, gordiiklerinin %30’unu, goriip isittiklerinin
%350’ sini, isittiklerinin %20’sini, soylediklerinin %90’ 1m1 hatirladig1 belirtilmektedir.
Dramatizasyon yontemi hemen hemen biitiin duyu organlarina hitap etmektedir. Bu
yoniiyle cok etkili bir 6gretim yontemidir. Giiney Amerika’da bir tasra tiyatrosunda,
bir oyunda kotii adam roliinii oynayan bir oyuncu, roliinii dylesine kusursuz oynar ki
oyunu izleyen ciftcilerden biri o6fkeyle silahin1 ¢ekip oyuncuyu vurur. Cift¢i idam
cezasina carptirilir. Boylece kurban da ciftci de ayni giin topraga verilir. Her ikisinin
de mezar tasina, “Burada diinyanin en iyi oyuncusuyla en iyi izleyicisi yatmaktadir.”

yazilir (Yiiksel, 1996).

Isinma ve rahatlama ¢alismalari, oyunlar, dogaclamalar, olusumlar ve degerlendirme
yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasindaki asamalardir (San 1991, 1996;
Ustiindag, 1997). Isinma ve rahatlama calismalarinda, tanigma ile baslayan, giiven
kazanma, uyum saglama, bes duyuyu kullanmayla devam eden ve gozlem yetisini
gelistirmeyle, bedenini, beynini duyumsamayla siirdiiriilen etkinlikler vardir. Bu
etkinlikler ayn1 zamanda bireylerinin duyularinin egitimiyle ilgilidir. G6z duyarlilig
gelistirme, dinlemeyi Ogrenme, dokunma duyusunu kullanirken kendi i¢ sesiyle
diisinme, degisik tatlart ve kokular1 onlar cevresinde bulunmadiginda bile
duyumsamaya c¢alisma, bu etkinlikler ig¢inde yer alir. Bu asamada birey
egitilebilecegini gérme firsat1 bulur. Ustiindag (1997), yaratic1 dramanin 6zelligini ve

uygulama kosullarini su sekilde ele aliyor:

Yaratic1 dramada oyunlar; kimi zaman sozciikk dagarcigini, duyular1 ya da
dikkati gelistiren oyunlar oldugu gibi, kimi zaman da dykiinmeye dayali ya da
yarismalar iceren etkinliklerdir. Yaraticilik ve imgeleme boyutlart oyunlarla
isin i¢ine girer. Degisik atolye calismalarinda katilimcilar tarafindan; basta
belirlenen kurallara yenilerinin eklendigi, kurallarin farkli amaglar
dogrultusunda degistirildigi, oyunlara ses, miizik ve devinimlerin eklendigi ya
da oyuna katilan kisi sayilarinda degisikliklerin yapildig1 gézlenmektedir.

Yaratic1 dramada dogaglamanin cesitli tiirlerinden yararlanilabilir. Bunlardan
baslica bilinenleri; kisiler ve onlarin 6zgiin kimliklerini konu alan karakter
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dogaclamalari, objelerin kullanilmasindan ya da diislenmesinden yararlanilarak
gelistirilen dogaclamalar, kendi bedenini ya da bir grupla gruptakilerin bedenini
kullanarak bir nesne, esya, yapi, organizma, ara¢ olusturma amaciyla yapilan
dogaclamalar, baslangici, sonu ya da tam ortas1 verilen bazi siir, 6ykii, masal ya
da filmin sonunu tamamlama ya da bir kismi1 gosterilen portre, resim ya da
fotografin biitiiniinii diisleme ile ilgili dogaclamalar ve son olarak da bir kenti,
pazar yerini, okulu canlandirma gibi insanlar arasi etkilesimi kolaylikla
gozlenebilecegi  ortamlara  yonelik  olan  durumdan  kaynaklanan
dogaclamalardir.

Yaratic1 dramada buraya kadar sozii edilen yontemlerin uygulanmasi sirasinda
onemli olan bir asama da degerlendirmedir. Ogretmenin ya da egitimcinin
gozlemlerine dayanarak uygun olan zamanda ya da katilimcilarin istegi
dogrultusunda sozii edilen yoOntemlerin her birinin ya da birkacinin
degerlendirmeye yer verilebilir. Degerlendirmenin buradaki anlami; bir
tartisma acilmast “Ne yasadimiz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede giicliik
cektiniz?” gibi sorularin tartisilmasi, katilimcilarin bu sorulart yanitlamasi,
Ogretmenin ya da egiticinin bu siireci yonetmesi ve gerekiyorsa kendi
gozlemlerini de katilimcilarla paylagsmasiyla gecen siirectir. Degerlendirme bu
ozellikleri ile drama caligmalarinin vazgec¢ilmez bir asamasidir,

Yiiksel (1996), dramatizasyonun iic asamadan olustugunu belirtmektedir: mim,
benzetim, oyunlagtirma. Once konusmaya zemin hazirlamak iizere sozsiiz hareket
yapilir. Sonra katilimcilar kendilerine verilen rolii uygular. Son asamada katilimcilar
kendileri ya da diger insanlarla ilgili olarak diis giiciinii harekete gecirerek hareketler
yapar. Dramatizasyonun daha etkili olabilmesi i¢in ders Oncesinde hazirliklarin
yapilmas1 gerekmektedir. Oncelikle hedef tespit edilmeli, dramatizasyon igin gerekli

arag-gerec temin edilmeli, zaman planlanmali.

Oyun, 6gretmenin yardimcisi ve aract durumuna getirilirse 6gretim bir o kadar etkili,
verimli ve kalici olmaktadir. Iste bu yoniinle dramatizasyon, egitim icin oyunla
siirdiiriilen bir etkinliktir. Bu yoniiyle egitim hayatin bir parcasidir (Calp, 2005:254-
255).

2.8.7. Gosterip Yaptirma (Demonstrasyon) Yontemi
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Amac: Bir konuya iliskin bilgileri ac¢iklamak ve onu beceriye doniistiirmek;

uygulama diizeyinde davranis kazandirmak; Ogrencilerin bazi davramislart yaparak

yasarak 6grenmelerini saglamaktir.

Uygulama: Gosterip yaptirma yontemi; bir islemin uygulanmasini, bir arag gerecin

calistirilmasin1 Once gosterip agiklama; sonra da Ogrenciye alistirma yaptirarak

ogretme yoludur. Bu konuda sunlara dikkat edilmelidir:

a.

Kazandirilacak davramiglar 6nce Ogretmen tarafindan yapilarak Ogrencilere

gosterilmeli,

Her o6grenciye istenilen davranisi kazanmasi i¢in yeterli zaman ve tekrar

yapma sansi verilmeli,

Gosteri aninda kullanilacak sema, grafik, dia ve film gibi araclar onceden

hazirlanmali,

Beceriler sirayla ve asamali olarak Ogretilmeli, bir beceri tam olarak

ogretilmeden digerine gecilmemeli,

Ogrencilere 6nce kolay, basit ve yapabilecekleri isler yaptiriimali,

Derslikte yeterli ara¢ gere¢ bulundurulmali,

Dersin yapilacagi yer onceden diizenlenerek 6gretime hazir hale getirilmel,

Yapilacak isler bir akis c¢izelgesinde ya da yazi1 tahtasi {izerinde

gosterilmelidir (Demirel, 2007:85-86).

Bu yontem ozellikle 6grencilere belirli bir beceri kazandirilirken gorsel ve isitsel

ogeler birlikte kullanildig i¢in etkili bir 6grenme ortami yaratir. Bu yontemle bir isin

en iyi nasil yapilabilecegi gosterilir ve sonra 6grenciden bunu siif ortaminda ya da

laboratuvarda yapmalar1 istenir. Bu yontem Tiirk¢e ya da yabanci dil derslerinde

giizel konusma ve yazma becerilerini gelistirebilir (Aykag, 2006:203).
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Yildiz (2006:295), bu yontemin dil bilgisi derslerinde de kullanilabilecegine
deginmektedir. “Bu yontemin dil bilgisi dersinde kullanimi da 6gretilen kuralin biraz
farkli bir ya da birka¢ orneginin dgrencilerce ¢oziimlenmesidir. Coziilen ornekler de

seckin metin ve yazarlardan olmalidir.”

2.8.8. Tiimdengelim Yontemi

Amac: Ogrencilerin biitiinden yola c¢ikarak parcalara ulasmasini  saglamak;
ogrencilere coziimleme yetisi, saglam ve dogru ciimle kurma aliskanliklar

kazandirmak; bilinenden hareketle bilinmeyenleri kavramaktir.

Uygulama: Tiimdengelim, zihnin genel bir gercekten i¢inde bulunulan 6zel veya
daha az genel gerceklere; bir ilkeden sonuglarina dogru indigi bir islemdir (Carrier,
Ozouf, 1964). Bir bagka ifadeyle tiimden gelim bazi kanun, prensip ve kurallardan
hareket ederek o6zel bir durumu, olguyu veya oOrnekleri inceleme ve aciklama
yoludur. Tiimden gelim yontemi, “¢Oziimleme/analiz yontemi” diye de

adlandirilmaktadir.

Esya, olay ve varliklarin 6nce bir biitiin olarak ele alinip daha sonra parcalarina
ayrilmasi1 islemine analiz/¢6ziimleme denir. Mesela, bir metinde gecen olay,
kahraman, mekan ve zamanla ilgili ayrintilar1 belirleme isi analizdir. Fikir
yazilarinda her paragrafta bir fikir vardir. Bu fikirler, metnin yardimci unsurlardir;
bundan dolayr bunlara yardimei fikirler denir. Metin incelemelerinde yazarin ortaya

koymak istedigi ana fikre ulagmak i¢in yardimci fikirleri buldurma isi analizdir.

Dogru ve saglam ciimle kurma yeteneklerini gelistirmek amaciyla Ogrencileri
climlelerin yapis1 ve anlami iizerinde diisiindiirerek 6gelerini onlara buldurma isi de
analizdir. Bu yontem, metin incelemeleri; konusma ve yazma c¢alismalar1 ve bu

caligmalarin Oncesinde yapilan hazirlik calismalari, 6grencileri bir etkinlige sevk
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etmeden Once onlara verilecek yonergeler ve bir konunun sunulmas: sirasinda ise

kosulabilir (Calp, 2005:253).

Genel kural ve bilgilerden hareketle, bir konunun ayrintilarina yonelmek gerektigi
zaman kullanilan bir yontemdir. Bu tanimdan hareketle o konunun diger kollar
anlatilirken kullanilir. Mesela sifatlar anlatilirken genel bir yargi olarak sifatin 6zellik
ve gorevi anlatilir. Orneklerden hareketle sifatlarin tiirlerine gecilir. Daha da 6tesi
kelime tiirlerinin 6zelliklerinden hareketle bu tiirler i¢inde sifatin yerinin ne olduguna
gecilmesi ¢oziimlemedir. Ancak parcalarla biitiin iliskisi kesinlikle koparilmamalidir.
Dolayisiyla tiimdengelim yontemi aymi zamanda birlesim yontemiyle birlikte
kullanilir. Bilinenden bilinmeyene gitmek de bu kapsamda ele alimir (Yildiz,

2006:292).

2.8.9. Timevarim Yontemi

Amac: Ozel olaylardan hareket ederek zihnin genel bir sonuca ulasmasini

saglamaktir.

Uygulama: Tiimevarim, zihnin 6zel olaylardan genel bir kanuna varmak icin takip
ettigi islemdir (Carrier, Ozouf, 1964). Bir diger ifadeyle, 6zel durumlardan genel bir

sonuca ulagsmak i¢in bagvurulan bir inceleme ve tartisma yontemidir.

Timevarim; gozlem, deney ve arastirmaya dayanan bir yontem oldugu icin
ilkogretim birinci kademedeki ¢ocuklarin zihni donanimlarina, psikolojik
ozelliklerine uygun oldugu sdylenemez. Ancak, somut diisiinme basamagindan soyut
diisinme basamagma gecmis ikinci kademedeki c¢ocuklarin zihni donamim ve
psikolojik 6zelliklerine uygun olup onlarin ilmi diistinme yeteneklerinin gelismesine

hizmet etmektedir.

51



Timevarim yoOntemleri, 6grenme konusunu olusturan unsurlart biitiinlestirme,
O0grenme probleminde var olan yardimci durum, olgu, duygu ve diisiinceleri
birlestirip tek bir ana duygu ve diisiince haline getirme esasina dayanmaktadir.
Ozellikle dil bilgisi konularinin kavratilmasinda, metin incelemelerinde,
kompozisyon c¢alismalarinda, hatta ilk okuma yazma c¢alismalarinin belli

asamalarinda bu yonteme bagvurulabilir (Calp, 2005:252).

Yildiz (2006:292)’a gore mantik olarak tiimden gelim yonteminin tersi gibi
diisiiniilebilir. “Once ayrintilar verilir. Sonra bu ayrmtilar belli bir diisiince ve bilgi
ekseninde birlestirilir. Coziimleme ve birlesim yontemi yararlar1 agisindan
diistiniildiiginde ikisinin de birlikte kullanilmas1 gerekliligi diisiindiiriir. Bu

yontemden verilen bilgilerden belirli kurallar ve ilkeler ¢ikartmak hedeflenmektedir.”

2.8.10. istasyon Yontemi

Amac: Grup etkilesimini giiclendirmek; grup olarak bir faaliyete katkida bulunmak;

daha 6nce yapilanlar ileriye tasima aliskanligi kazanmaktir.

Uygulama: Istasyon yonteminde ii¢ ayr1 masadan olusan istasyon vardir. Bu ii¢ masa
ticgen olusturacak bicimde sinifta birbirinden uzak olarak yerlestirilir. Birinci
masanin iizerine, karta “Oykii Istasyonu”, ikinci masanin iizerine, bir karta “Slogan
Istasyonu”, iiciincii masanin iizerine ise bir karta “Afis Istasyonu” yazilir. Masalar

biiylik renkli kartonlar, boyama kalemleri, makas vb. malzeme birakilir.

“Temiz bir ¢evrede yasayalim, savasa hayir, sigarasiz bir diinya istiyorum, trafik
kazalaria son, giiriiltii kirliligine son, hormonlu yiyeceklere hayir, okulda dayaga
hayir, siddetsiz bir diinya istiyorum.” gibi konulardan biri dersin hedefleri dikkate
alinarak secilir. Konunun se¢iminde 6grenci goriislerine de yer verilebilir. Secilen
konu tahtaya yazilir. Ogrenciler iice kadar saydirilarak sinif ii¢ gruba ayrilir.

Yontemin uygulamasini yoneten biri ve her istasyonda gozlem yapacak ii¢ kisi
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belirlenir. Bu kisilerin her biri bir istasyonda bulunacak ve istasyon sefi olacaktir.
Ogretmen su yonergeyi verir: “Birazdan diidiik calacagim. Diidiik sesiyle bir
numarali grup oykii istasyonuna, iki numarali grup slogan istasyonuna, ii¢ numarali

grup afis istasyonuna gidecek ve 10 dakika calisacak.

Yontemin konusu ile ilgili olarak Oykii masasindakiler Oykiiniin giris boliimiinii
yazacak. Slogan masasindakiler sloganlar iiretecek, afis masasi afis yapmaya
baslayacak. Istasyon sefleri gruplara kilavuzluk edecek. 10 dakika bitiminde yeniden
didiik calacagim. 1. istasyondakiler 2. istasyona, 2. istasyondakiler 3. istasyona, 3.
istasyondakiler 1. istasyona gececekler. Gecerken istasyonda iirettiklerini istasyonda
birakacaklar. Istasyona yeni gelenler daha onceki calismalari siirdiirecekler ve bu
sekilde c¢alismayr biitiin istasyonlara girerek tamamlayacaklar. Calisma
tamamlaninca istasyon sefleri iiriinleri getirecek. Oykii okunacak, sloganlar
okunacak, afisle birlikte hepsi duvara bantlanacak. Biitiin simif bir boyutunda emegi,

katkis1 olan biitiin iiriinleri inceleyecek.

Yonergenin anlasildigindan emin olduktan sonra yontem uygulamir. Istasyon
yonteminin uygulanmasiyla 6grencilerde birlikte calisma, birbirlerini tanima, 6zel
yeteneklerini ortaya c¢ikarma, yaraticilik, baslanmis olan bir ise katki getirme,
katilimdan keyif alma, kurallara uyma, iletisim becerileri gibi yetenekler gelisir.
Secilen bir konuyla ilgili toplumsal bir sorun {iizerinde diisiinen Ogrenciler,
kendilerinin de bir seyler yapabileceklerini fark ederler. Bu fark edis onlara giiven
verir. Cekingen Ogrenciler de oOgretim siirecine aktif olarak katilir (Goziitok,

2006:255-257).

2.8.11. Problem C6zme Yontemi

Amac: Istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararli olan arac ve davranislari
tiirlii olanaklar arasindan se¢mek ve kullanmak; bir problemi ¢6zmek; genelleme ve

sentez yapmak; elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitict diisiinme
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aligkanliklar kazanmak; bilimsel yontemi kullanmayi Ogretmek; daha kalici, izli

ogrenmeler olusturmaktir.

Uygulama: Bu yontem, bir problemin ¢6ziimiinde, genelleme ve sentez yapmada
kullanilmaktadir. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretme yaklasiminda, biligsel alanin
ve uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve
sentez gibi cagimizdaki insanlardan beklenen iist diizey becerilerini, Ozelliklerini

gelistirmede kullanilir.

Demirel (2007:86)’e gore problem c¢ozme yontemine yeri geldikge ilkogretim
okullarindan baslayarak iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde yer vermek
gerekmektedir. Problem yaratan degil, problem ¢6zen bir genclik yetistirebilmek icin
bu yontemin ¢ok iyi bilinmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir.
Atatiirk’tin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” derken en gercek¢i yol gosterenin
bilim oldugu, bilimdeki gerceklere bilimsel yontemlerle ulasildigi, problem cozmede
de bilimsel yontemin en iyi yol oldugu vurgulanmaktadir. Hayatta karsilasilan
problemlerinin ¢oziimiinde de bilimsel yontemi izlemek bir aligkanlik olmali, bu
alisgkanlik da okullarda egitim yoluyla verilmelidir. Bir problemin ¢6ziimiinde

asagida belirtilen yol izlenmelidir:
a. Problemin farkina varma,
b. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama,
c. Problem ¢6ziimii i¢in hipotezler (denenceler) olusturma,
¢. Veri toplama, toplanan verileri analiz edip yorumlama,
d. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme,

e. Coziimii uygulama, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma.

Tan (2007:190)’a gore secilen problem durumlari 6gretimin amaglarina hizmet
etmelidir. “Problem cozme elestirel diisiinme uygulamasidir. Bu yiizden problemler

on bilgilerle ¢oziilemeyecek nitelikte olmalidir. Coziim yollar1 ¢ok sayida olmali,
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problem tek bir agiklama ile ¢oziilemeyecek kadar karmasik olmalidir. Yontem
zaman alicidir; ancak O0grenme iriinlerini arttirir. Olgulart ezberleme yerine, akil
yiiriitme, aktif diisiinme yetenegi gerektirir. Problem ¢6zmede 6grenciler i¢in anlamli
olacak, kendi gercek yasantilarindan secilmis problemler daha ilgi cekici olacaktir.
Problemler bir konu islendikten sonra alisirma veya uygulama amaciyla
kullanilmazlar. Tersine program, amaclar dogrultusunda secilen problemlerin tizerine

kurulmaktadir.”

2.8.12. Proje Yontemi

Amac: Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmesine imkin saglamak; ogrencilere
bagimsiz diisiinme ve elestirel diistinme aliskanlhiklar1 kazandirmak; 6grencilerin
problem ¢6zme yetenegini kazanmalarim1 saglamak; 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif olarak katilmalarim1 saglamak; Ogrencilerin kendi kendine ve grupla
caligmalarina olanak saglamak; bilimsel ¢alisma aliskanligi kazandirmak; bir plan
icinde calisma aligkanligi kazandirmak; yogun egitim programlarinin birbirinden
kopuk boliimler yerine anlamli biitiinler haline doniistiiriilerek 6gretmek; 6grencinin
bireysel gelisimini saglamak; 6grenciye kendi 6grenme stratejisini kesfetme olanagi

tanimak; teori ve uygulamayi birlestirmektir.

Uygulama: Bu yontem bir tiir bireysel 6grenme yontemidir. Proje yonteminde
Ogrenilecek konuyla ilgili aragtirma odevleri verilir. Bunlar grup ddevleri de olabilir.
Her 6grenci konuyla ilgili ya da onun belli bir yoniiyle ilgili arastirmaya katilir. Bu
arastirmada Ogrenci 6nce problemi ortaya koyar, sonra degisiklikleri saptayip ¢6ziim
yollar1 iiretir. Yani hipotez kurar. Sonra kurdugu hipotezin dogru olup olmadigini
sinamaya calisir. Sonunda her 6grenci yaptigl projenin raporunu yazar ve sinifa,
yaptig1 deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve anlasilir bir bicimde sunar. Proje
Ogrencinin seviyesine uygun ve ilgisini ¢cekecek tiirden olmalidir ve belli asamalarda
ogretmen Ogrenciye rehberlik etmelidir. Ayrica onceden planlama yapilmasi, 6n

bilgilerin edinilmesi gerekir. Yontemin uygulanmasinda su agsamalar izlenebilir:

a. Konuya uygun olarak proje konularinin belirlenmesi,
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b. Ogrencilere bireysel ya da grup olarak konularin dagitilmast,
c. Proje hazirlarken izlenecek asamalarin belirtilmesi,
¢. Ogrencilerin proje calismasina baslamasi,

d. Yapilan calismalar ve karsilasilan sorunlar konusunda 6gretmenin yardimci

olmasi, gerekli olan arag¢ gereglerin saglanmasi,

e. Yapilan calismalarin 6grencilerle birlikte degerlendirilmesi (Aykac ve Aydin,

2006:212).

Proje yontemi ne kadar bireysel bir Ogretim yOntemi olarak goriinse de proje
derslerinde grup calismalarinin yapilmasi sarttir. Yildiz (2003), proje derslerinin
ortak yliriitiilmesinin ve grubu olusturan Ogrencilerin istekli olmalarinin onemine
deginmektedir. Projelerin hazirlik, yiiriitme ve degerlendirme asamalarindan

olustugunu belirtmektedir.

Tan (2007:192-193), proje temelli 6gretimin aslinda yeni bir Ogretim yaklasimi
olmadigini soylemektedir. Ona gore iinlii egitimci John Dewey’in bu konuda 6nemli
calismalar1 vardir. J. Bruner de proje temelli 6gretim konusunda katkilar1 olan bir
egitimcidir. Bu yiizden giiniimiizde uygulanan yOntem, aslinda ge¢misteki proje
uygulamalarinin bir sentezi ya da c¢agdas bir yorumudur. Tan proje yonteminin

ozelliklerin hakkinda ise sunlar1 soylemektedir:

Proje, ogrencilerin genellikle somut bir iiriine ulagsmak icin bireysel ya da
kiigiikk gruplar halinde bir gorev lizerinde uzun siire caligmalaridir. Bu
yontemde Ogrenci se¢mis oldugu konuda bilgisini, gercek yasam sartlarinda
veya ona yakin sartlarda sinar. Boylece uygulama ve teoriyi birlestirme olanagi
bulur. Yontem okul ile gercek hayat arasinda bag kurulmasina onem verir.
Proje yontemi herhangi bir konunun 6gretiminde dogrudan bir uygulama degil,
ancak bu Ogretime destek amaciyla kullanilir. Sinif i¢i ve simf disinda
yiiriitiilebilecegi icin, hem hizli hem yavas Ogrenen Ogrenciler igin
kullanilabilir. Gercek yasam problemleriyle karsilasan Ogrenci, zihinsel ve
fiziksel olarak siirece katilir. Problem c¢ozme, sentezleme, karar verme,
yansitict diisiinme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri
kullanir, gelistirir.
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2.8.13. Gezi ve Gozlem Yontemi

Amac: Ogrencilerin ilk elden bilgi sahibi olmalarim saglamak; 6grenciye yaparak
yasayarak Ogrenme firsati vererek bilginin kaliciligini saglamak; yakin cevreyi
tanimak ve teoriyle uygulamayi birlestirmek; arastirma ve inceleme istegini artirmak;
etkili ogrenme ortami1 olusturmak; bilimsel arastirmayla ilgili temel becerileri
kazandirmak; dogal ve toplumsal olaylar1 incelemek ve yargiya varmak; 6grencilerin
kendilerini ifade etme, tasvir yapma, giic ve yeteneklerinin gelismesine hizmet

etmektir.

Uygulama: Ogretimde gozlem, belli egitsel amaclar1 gerceklestirmek icin herhangi
bir olay ya da varligi, 6nceden hazirlanmis plan cercevesinde incelemek, demektir.
Okulda 6grenilen gozleme iligkin geziye de gozlem gezisi denir. Gozlem, amacgh ve
planl bir etkinliktir. Ders gezileri sinifa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin
yerinde ve planli incelenmesidir. Ogrenci hem gozlem yapacag olgunun hem de
gozlemin bilgi ve becerisine sahip olmalidir. Bu teknikte 6grenciye kazandirilacak
davraniglar en az uygulama diizeyinde olmalidir. Burada Ogrencinin bu siirece

bilingli katilmasi, gozlemi kurallara uygun olarak yiiriitmesi gerekmektedir.

Gozlem genellikle iinite ya da konu islenirken, ona paralel olarak yapilmalidir. Yani
gozlem teorik bilgi ile yiiriitiilmeli, konu islerken gozleme Oncelik verilmelidir.
Ornegin; konunun dgretimine girmeden 6nce sinifa bir resim, bir film gosterilmesi,
birey ya da kiimlere gozlem odev verilmesi bu tiir gozlem bi¢imine girmektedir.
Bazen ders konularinin o6zelligi geregi hemen gozlem yapma imkani olmadig
kosullarda ders once simifta islenir, sonra uygun bir zamanda gozlem yapilabilir

(Aykag ve Aydin, 2006:213-214).

Calp (2005:256)’e gore gozlem ve inceleme yontemi, gormekle goriileni incelemek

esasina dayanmaktadir. “Bu yontem, okul ve cevre iligkisinin gelismesine de hizmet
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etmektedir. Ogrenciler bu yolla, dogrudan yasant1 elde ederek cevrelerini daha iyi
tanimaktadirlar; ancak bazen ekonomik olmayabilir ve planlamas: giigtiir. Gézlem ve
inceleme calismalari sirasinda ogrencilerin gordiiklerini, duyduklarini tespit etmeleri
ve malzeme toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bir taraftan dogru ve
saglikli diisiinme yeteneklerinin gelismesine; diger taraftan esya, varlik, olay ve
olgular iizerinde yeni yasantilar elde etmelerine imkan hazirlamaktadir. Bu yontem
araciligiyla elde edinilen bilgi ve bulgular 6grencilerin 6zellikle sozli ve yazili
anlatim, okuma, anlama ve dil bilgisi caligmalarinda kullanacaklari malzemeleri

olusturmaktadir.”

Goziitok (2006:293)’a gore egitim amaclarinin gergeklestirilmesinde 6grenme
ortamlar1 yalmzca okulla sinirli degildir. Dale’in yasanti konisinde alan gezileri
koninin dogrudan deneyimler boliimiinde yer alir. Yani 6grenci ¢cok sayida organini
kullanarak  Ogrenir. Biitiin duyu organlarin kullanarak 6grenen Ogrenci,
ogrendiklerini kolaylikla unutmaz, yorumlar, yeni durumlara transfer eder ve
problem cozmede yararlanir. Bu kadar etkili bir yontemin kurallara uygun olarak

egitimin her kademesinde yayginlastirilmasi gerekir. Egitsel gezinin amaglari:

a. Egitsel gezinin yapilacagi yere karar verme. Belirlenen yere yapilacak gezi,
Ogrencilerin  egitim programinda belirlenen hedefleri kazanmalarim

saglamalidir.
b. Egitsel gezi yapilacak yerdeki yetkililerle iletisim kurma,

c. Egitsel gezi yapilacak yerle ilgili brosiir, kitap, dergi, film, afis, slayt gibi

materyallere ulagsma,
¢. Gezi icin gerekli maddi sorunun nasil ¢oziilecegine karar verme,
d. Velilerden izin yazisi alma,
e. Gezi plan1 hazirlama, 6grencileri plandan haberdar etme,

f. Yapilacak bir oturumda Ogrencilere gezi ile ilgili bilgi verme, onlar1 soru

hazirlama ve gozlem yapma ile ilgili yonlendirme,

g. Gezide uyulacak kurallar1 ve bu kurallarin gerekgelerini 68rencilerle tartisma,
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g. Gerekiyorsa arag¢ gere¢ saglama,

h. Degerlendirme oturumu diizenleme.

Iyi planlanmamis egitsel gezi basarisizlikla sonuglandigi gibi  6grencilerde
istenmeyen davranislar olugsmasina da neden olabilir. Zaman kavraminda yanlis
kullanimlar, disiplinsiz davranislar, kurallara uymama, hatta hayati bazi tehlikeler iyi

planlanmamis gezide ortaya cikabilecek olumsuzluklardir.

Yildiz (2003), okul dis1 faaliyet alanlarini konferanslar, kitap giinleri, yaymnevleri,
matbaa ziyaretleri, kitap evi ziyaretleri, kiitiiphaneler, okul gezileri ve tiyatro gezileri
olarak siralamaktadir. Bu yerlere katilim ya da yapilacak geziler egitimin yaparak-

yasayarak olmasini saglayacaktir.

2.8.14. isbirligine Dayall Ogrenme Yontemi

Amac: Birlikte calisma aligkanligi kazandirmak; iletisim becerilerini gelistirmek;
basartyr artirmak; fikir aligverisi icinde olmak; bireysel sorumluluk duygusunu
gelistirmek; grup icinde kazanilan beceriler sayesinde gelecekteki is ve aile hayatina
hazirlamak; hizli ve yavas O0grenen Ogrencilerin kaynasmasimi saglamak; 6grenme

giicliiklerini aninda gidermek.

Uygulama: Tan (2006:194-195), Abraham Maslow’un bize insanin i¢ diinyasinda iki
grup giic veya ihtiya¢ oldugunu ogrettigini soylemektedir: biri biiyiime miicadelesi,
digeri giivenlik hissi. Kendini giivende hissetmenin baslica yollarindan biri, diger
insanlarla beraber olmak ve bir gruba dahil oldugunu hissetmektir. Bir yere ait olma
duygusu Ogrencilere miicadele etme, meydan okuma yetisi kazandirir. Yalniz
ogrenmekten ziyade baskalari ile 6greniyor olmak, dgrencilere su anki bilgi ve beceri

seviyelerinin Otesine ge¢cmek icin duygusal ve entelektiiel destek vermektedir.
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Jerome Bruner, 0gretim teorilerini ele aldigi klasik kitabinda, 6grenmenin sosyal
yoniinden bahseder. “Karsilikli” olarak adlandirdigi, “insamin baskalarina cevap
verme ve bir amac ugruna birlikte hareket etme yoniindeki derin ihtiyacini” anlatir.
Bruner, karsilikli 6grenmenin, bir Ogretmenin Ogrenmeyi tesvik etmek icin
kullanilabilecegi bir motivasyon kaynagi oldugunu savunur. Bruner, birlikte hareket
etmenin ihtiya¢ oldugu her yerde, yani bir grubun bir amaca hizmet etmek icin
ihtiya¢ duydugu karsililigin oldugu her yerde, kisiyi 68renmeye tasiyan islemler ve

grubun olusumunda gerekli olan yeterlilik duygusu vardir, demektir.

Maslow ve Bruner’in bu kavramlari, bugiinkii egitim diinyasinin icinde ¢ok popiiler
olan birlikte 6grenme metotlarinin gelisiminin temelini olusturur. Ogrencileri
gruplara ayirarak ve onlara dayanigsma iginde yapip tamamlayacaklar1 gorevler
vermek, Ogrencilerin sosyal ihtiyaglarim karsilayabilecekleri harika bir yoldur.
Gorevi akranlari ile yapiyor olmanin i¢ine girdikten sonra ise digerleri ile birlikte ne

yasadiklarin1 anlatma ihtiyaci dogacaktir ki bu daha ileri baglantilar1 olusturacaktir.

Aykag (2006:183-184)’a gore isbirligine dayali 6gretimin temel ilkeleri:

a. Grup biiyiikliigi en az 2, en ¢ok 6 kisiden olugmalidir ve dgrenme kiiciik
gruplar i¢inde gerceklestirilmelidir.

b. Isbirlik¢i 6grenim gruplar1 kendi icinde gaye yerine disa doniik olabilen bir
gayeyi secer.

c. Grup iiyelerinin kisilik kazanimi ve yeteneklerinin gelisimi i¢in firsatlar

saglanmalidir.

¢. Ogretmen tarafindan belirlenen ¢alisma ilkeleri ve amaclar biitiin grup iiyeleri

tarafindan benimsenmelidir.

d. Ogretmenler, net ve dogru Kkararlarla 6grencilerin hangi materyallerle
calisacaklarini, bunlari ne zaman alacaklarimi gruplarin kurulus agsamalarinda

ogrencilere yazili olarak vermelidir.
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e. Ogretmenler, oncelikle akademik basari, cinsiyet ve rekabet temellerine gore
ogrencileri olabildigince heterojen karisacak sekilde gruplar halinde

diizenlemelidir.

f. Ogretmenler, ogrencilerin 6grenmek zorunda olduklar1 ©zel bilgileri

kavramasi ve gerekli anahtarlar1 elde etmesi icin gorevler yapilandirmalidir.

g. Genel diizenlemede basarili olan grup ddiillendirilmektedir.

Yarismaya dayali 68renme ortaminda da Ogrencilerin 6grenme amacglar1 ortak
olmakla birlikte, ama¢ gerceklesmesi bakimindan Ogrenciler arasinda negatif bir
iliski vardir. Yani gruptaki bir bireyin amaclarina ulasmasi, digerlerini amaclarinin
gerceklesmemesine baglidir. Basarili sayilabilmek i¢in digerlerinin basarisiz olmasi
gerekmektedir. Bireyin ulasmak istedigi sadece kendisi i¢in yararhi iken gruptaki
diger bireyler i¢in olumsuzdur. Bu durum, Ogrencileri kendi ilgileri {izerinde

yogunlagsmaya ya da diger arkadaslarina yardimdan kaginmaya iter.

Ortak O0grenme amaclarim1 gerceklestirmek ve elde edilen verimden tiim iiyelerin
yarar saglamasi esasina dayanan ogrenme grubudur. Boyle bir grupta, grup iiyeleri
grup liyeleri 6grenilecek materyali anlama ve daha fazla ¢alisma hususunda birbirini
tesvik eder, konular1 aralarinda tartisarak bilgi paylasimini saglarlar. Biitiin iiyelerin
ogrenmesi ve digerlerinin 0grenmesine katki saglamasi esas oldugu ig¢in bireysel
performans diizenli bicimde kontrol edilir. Hi¢bir liyenin ¢aba sarf etmeksizin grup
basarisindan yararlanmasina izin verilmez. Sonugcta elde edilen verim grup tiyelerinin
bireysel performansinin toplamindan biiyliktiir. Biitiin iiyeler, bireysel calismalari
halinde elde edilebilecekleri verimin daha fazlasin1 boyle bir grup ¢alismasiyla elde

edebilirler.

Her grup calismasi isbirligine dayali bir grup ¢aligmasi degildir. Isbirligine dayal
ogrenmenin etkili bir sekilde diizenlenmesi icin en basta karma kiimeler
olusturulmal1 ve cinsiyet, basari, yetenek gibi degiskenler agisindan farkli 6zelliklere

sahip Ogrenciler bir araya getirilmelidir. Kiimelerin ideal 6grenci sayilari, konu alani
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ve kaynaklara gore belirlenmelidir. En bagsta belirlenen amaclar dogrultusunda
kiimelerin ¢alismalarina firsat verilmelidir. Bireysel sorumluluk ise kiime tiyelerinin
basarisinin kendi basarisina, kendi basarisinin kiime iiyelerine yarayacagini ve eger
kendi basarisi olmazsa kiimenin de basarili olmayacagini anlamalidir. Boylece
olumlu bir bagimlilik yaratilmali ve 6grenciler, ortak bir 6diil icin ¢alisiimalidir (Tan,

2007:194-195).

2.8.15. Grupla Calisma Yontemi

Amac: Ogrencideki sorumluluk duygusunu gelistirmek; iletisim becerilerini
artirmak; birlikte calisma aliskanli§i kazanmak; 6grenim siirecine katilarak yaparak
yasayarak Ogrenmek; mantikli diisiinmeyi saglamak ve ogrencilerin kisiliklerinin
sosyal yonden gelismesini saglamak; baskalarinin diisiincelerine ve kisiliklerini saygi
duymalarim saglamak; ogrencilerin kendilerini rahatlikla ifade etmelerini saglamak;

baskalarini dikkatli dinlemeyi ve toplum icinde konusmay1 6grenmektir.

Uygulama: Grupla calisma yontemi Ogrencilerin siif igerisinde belirli gruplara
ayrilarak bir konu iizerinde isbirligine dayali olarak calismasina dayanmaktadir.
Grupla ¢alisma yontemi calisma sonunda {iiriin elde etmeyi saglamaktadir. Grupla
calismada Ogrenci grubun amacglarina gore bizzat ¢alismalara katilir. Bu yontemin
kullanilmasinda gruptaki her Ogrencinin, c¢alistigt konu iizerinde grubun diger
tiyelerini bilgilendirme halinde %90’lara varan Ogrenme ve hatirlama diizeyine

ulasilabilir.

Grupla calisma yonteminde Oncelikle gruplar olusturulmali ve konular dagitilmali,
daha sonra ise grup caligmasina yer vererek sonuglar degerlendirilmelidir. Bu
yontemin uygulanmasinda Ogrenciler aktif olmasina karsin Ogretmene de biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin her seyden 6nce gruplari olustururken farkli
seviyedeki 6grencilerin bir araya gelmesine 6zen gostermesi gerekmektedir. Konular
dagitilirken 6grencilerin seviyeleri dikkate alinmasina karsin Ogrenciler arasinda

miimkiin oldugunca gorevlerin esit bir sekilde paylasilmasina caba harcanmalidir.
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Ogretmen gruplarin calismalarini  planlamalarinda, grup i¢i calismalarinda,
raporlastirmada, sunum ve degerlendirme asamalarinda ogrencilerle siirekli diyalog
kurarak yol gosterici olmalidir. Ogretmene diisen diger 6nemli bir gorev de, 6grenme
cevresini konu ve amaca uygun olarak ogrencilerle birlikte diizenlemek, 6grencilerin
ulagsmakta giicliik cektikleri gerekli ara¢ ve gerecleri saglamaktir (Aykac ve Aydin,
2006:185-186).

2.9. YABANCI DIiL OGRETIM YONTEMLERi

Giir (1995b), dil 6gretim yontemlerinin aksayan ortak noktasini her bir yontemin
kendince 6nemli olan dil edinme ve 6gretim yaklasimini géz 6niinde bulundururken
bir diger yontemin ele aldig1 ve pekala da dogru olabilecek noktalar1 géz ardi etmesi
olarak gostermektedir. Giir, dil Ogretim yontemlerini iki grupta smiflandiriyor:
geleneksel dil 6gretim yontem ve yaklasimlari, daha giincel dil 6gretim yontem ve
yaklasimlari. Dil bilgisi terciime yontemi, dogrudan yontem, okuma yontemi, sozel
yaklastim ve durumsal dil Ogretimi, isitsel-dilsel yontem, gorsel-isitsel yontemi
geleneksel dil ogretim yontem ve yaklasimi olarak siniflarken; dogal yaklasim,
biligsel yontem, toplu fiziksel tepki, sessiz yol yontemi, topluluk ile dil dgretimi,
telkin yontemi, iletisimsel dil Ogretimi, se¢meci yOntemi giincel yontem ve

yaklasimlar olarak siniflamaktadir.

2.10. TURKCE DERSINDE KULLANILABILECEK TEKNIiKLER

Strateji ve yontem konusunda oldugu gibi teknik konusunda da kavram kargasasi
vardir. Egitimciler teknigi uygulama olarak kabul etmektedir. Bu goriise bagli olarak
da Tiirk¢e dersindeki uygualamlarin ¢ogu teknik olarak gecmektedir. Burada genel
olarak egitim kitaplarinda uzlas1 saglanan ve Tiirkce derslerinde kullanilan ya da
kullanilabilecek tekniklere yer verilmistir. Bunlarin disinda ikili ve grup ¢alismalari,
mikro Ogretim, egitsel oyunlar, bireysellestirilmis Ogretim, programli Ogretim,
bilgisayar destekli 6gretim gibi tekniklerin de ad1 gegmektedir. Ayrica Sinif dis1 bazi
ogretim tekniklerinden de bahsedilmektedir.
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2.10.1. Soru-Cevap Teknigi

Amac: Ogrencilere diisiinme ve konusma aliskanliklar1 kazandirmak; 6nceden
hazirlanmig birtakim sorularla karsidakinin zihninde sakli bulunan dogrular aciga
cikarmak ve boylelikle ona gercegi buldurmak; ogrenciler arasindaki etkilesimi
artirmak; ders konusunun ©Onemli kisimlarina dikkat cekmek; dersin ne kadar
anlasildigim 6lgmek; konuyu genel hatlariyla gézden gecirmek; biligsel siirecleri
harekete gecirmek; elestirel diisiinme becerisi kazandirmak; yorum yapabilme

giiclinii geligtirmektir.

Uygulama: Ogretmenin olusturdugu sorular1 ogrencilere sorarak aldigi yanitlar
yoluyla Ogretimi siirdiirme siirecidir soru yanmit yontemi. Ogretmenler her sinif
diizeyinde Ogrencilerine sorular sorar. Arastirmalar, soru sormanin etkili dgretim
stratejilerinin temeli oldugunu gostermektedir (Borich, 1992). Ogretmen hangi
Ogretim stratejisini secerse se¢sin, kullandigi bu stratejiyi sorularla destekledigi ya da
ogrenci sorularina yer verdigi zaman basartyla uygulamis olur. Sorular 6gretmen ile
ogrenciler arasinda iiretken iletisim siirecleri olugsmasini saglar ve 6grenmeyi artirir.
“Soru sorma, Ogrencilerin O6grenme siirecine katilmasi amacim tasityan, karsilikli

etkilesim iceren bir siirectir” (Cole ve Chan, 1994:170).

Soru, bagkalarindan yanit almada kullanilan sozel diizenlemelerdir. Ogrencilerin
diisiinmesi, bilgilerini irdelemesi ve Ogretmenin mesajina yanit vermesi icin
kullanilir. Ogretmenin diizenledigi sorularin diizeyini, tiiriinii ve soru olusturma
yollarin1 ¢ok iyi bilmelidir. Sorularin tiiriinii ve diizeyini belirlemede Ogretimin
hedefleri, hedeflerin diizeyi, Ogrencinin ilgisi, Ogretmenin Ogrenciyi giidiileme
diizeyi, 0gretmenin Ogrencilerini konuyla ilgili kaynaklara yonlendirme becerisi,

ogrencilerin hazir bulunuslugu, 6grencilerin iletisim becerisi kilavuzluk eder.

64



Sorular biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
diizeylerinin her biri igin diizenlenebilir. ik ii¢ diizeye uygun hazirlanan sorular,
bilginin hatirlanmasini ve orta diizeyde uygulanmasini gerektiren sorulardir. Cole ve
Chan (1994:174), bunlara “diisiik diizeyli sorular” demektedirler. Daha sonraki ii¢
diizey ise, hafizadaki bilgilerden Gteye gecen, soyut ve karmasik diisiince iiriinlerini
ortaya koymay1 saglayan iist diizey ya da “yiiksek diizeyli sorular” gerektirir. Bu
sorularin tamamina birden diisiinme sorulari da denir. Diisiik diizeyli sorular
olaylarin ve oOzelliklerin hatirlanmasina dayalidir. Yiiksek diizeyli sorular ise
konunun anlasilmasina, uygulanmasina, analizine ya da degerlendirmesine

yoneliktir.

Goziitok (2006:217)’a gore bir derste 0gretmen, hem diisiik hem de yiliksek diizeyli
sorular sormalidir. “Diisiik diizeyli sorular, temel bilgi ve kavramlarin gozden
gecirilmesini saglar. Yetenek diizeyi yeterince gelismemis ya da anlama kapasitesi
sinirlt olan ogrencilerin diisiik diizeyli sorular1 yanitlayarak giidiilendikleri ve
etkilesime katilmaktan doyum sagladiklar1 bilinmektedir. Yiiksek diizeyli sorular ise
ogrencilerin diistinme becerilerinin gelistirilmesine ve ders konusu ile ilgili nedenleri
ogrenmesine yardim eder. Ogrenciler diisiik diizeyli sorular1 yamtladiktan sonra,
ogretmenler ayn1 konuda yiiksek diizeyli sorular sorarlarsa Oogrenmenin diizeyini

adim adim yiikseltirler.” Genelde iki tip soru vardir:

a. Tek dogru yanit1 ya da en dogru yanit1 olan sorular (Almanya’nin bagkentinin

adi1 nedir? gibi).

b. Pek ¢ok dogru yanit1 olan sorular (Bu yazinin baslig1 ne olabilir? gibi).

Soruyu sorduktan sonra Ogretmen bir Ogrenciye soz vermeden en az {i¢ saniye
beklemelidir. Bu siire sorunun giicliik diizeyine gore degisebilir. Ogrencilere s6z

verilirken olabildigince farkli 6grencilere soz vermeye 6zen gosterilmelidir.

Soru-cevap teknigi, “Sokrates yontemi” olarak da bilinmektedir. Sinif i¢inde cok

yaygin kullanilan bir tekniktir. Soru sorarken sunlara dikkat edilmelidir:
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a. Biitiin simfi ilgilendiren sorular, tiim sinifa sorulmali ve ayni anda herkes
cevab1 bulmak icin diisiindiiriilmeli ve sonra da soruyu cevaplandiracak kisi
belirlenmelidir. Bu belirlemede cevap vermeye goniilli 6grencilere oncelik
verilmeli, kolay sorular gruba gore Ogrenmesi yavas olan Ogrencilere
sorulmalidir. Yanlis cevap veren Ogrenciler azarlanmamali ve smif icinde
kiiciik diistiriicli davranislardan kaginilmalidir. Diger bir husus da sorularin

siniftaki tiim 6grencilere adaletli bir sekilde yoneltilmesini saglamaktir.

b. Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar dogrusu tekrar
ettirilerek  diizeltilmelidir. Dogru cevaplarin  verilmesi i¢in ipuglar

kullanilmal1 ya da yan sorular sorulmalidur.

c. Smifa degil de Ogrencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa, oturma sirasi,
numara sirasi gibi belli bir siraya gore degil de seckisiz (random) yolla
sorulmasinda yarar vardir. Boylece tiim simifin dikkatli ve ilgili olmasi

saglanmis olur.

¢. Sorular 6gretmen ve Ogrenci arasinda oldugu gibi 6grencilerin kendi

aralarinda da olmalidir (Demirel, 2007:108-109).

Tan (2007:199-204)’a gore soru sorma diger 0gretim becerileri arasinda ilk sirada
yer almaktadir. “Ciinkii O6gretmenlerin smifta ne yaptiklar1 {izerine yapilan
arastirmalar, ¢cogunun sinifta gecirdikleri ders siiresinin yaklasik %30’unu, sozlii
olarak soru sormaya ayirdigini gostermistir. Ogrencilerin kendilerine dogrudan ders
anlatilmasindan ¢ok, dogrudan uyarict nitelikte sorular yoneltilmesi ile dersleri daha
kolay 6grendiklerini arastirma sonuglarindan biliyoruz. Oyleyse 6gretmenin egitim
durumunu verimli sekilde siirdiirmesi, saglikli bir degerlendirme yapmasi ve elestirel
diisinme becerileri kazandirmasi icin soru sorma becerisine sahip olmasi

gerekmektedir.”

Aragtirmacilar Ogretmenlerin derste sorduklari soru sayisi ile O6grenci basarisi
arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Bir ¢alisma, basarili bir 6gretmenin

50 dakikalik derste ortalama 24 soru sorduguna, daha az basarili bulunan bir
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Ogretmenin ise aym siirede ortalama 8.6 soru sordugunu ortaya koymustur
(Rosenshine & Stevens, 1986). Genellikle 6gretmenlerden diisiinme becerilerini

gelistirmek icin iist diizey sorular sormak gerekmektedir.

Tiirkce derslerinde Ogrencilerin ilgilerini okuma parcasi iizerine ¢ekme, bir metni
coziimleme, bir yazma konusu iizerine diisiindiirmede, bir yazinin ana ve yardimci
fikirlerini buldurmaya c¢alisma, farkli yanlar1 bulunan bir diisiince iizerinde tartisma

acma amaciyla diizenlenen etkinlikler bu teknikle basarili bir sekilde gerceklesebilir.

2.10.2. Rol Yapma Teknigi

Amac: Ogrencinin duygu ve diisiincelerini baskasinin kisiligine girerek ifade
etmesini saglamak; insan iliskileri konusunda daha c¢ok bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmay1 6ngéren oyun tekniklerinden yararlanmak; Ogrencilere kendileriyle
ilgili farkindaliklarim1 giiclendirme ve baskalarinin yasam icinde yer alan olaylara
verdikleri farkli tepki ve yorumlar1 anlama ve takdir etmede yardimci olmak; kisiler
arasi iligkileri gelistirmek, ogrencileri farkli kiiltiir, sosyal ve etnik gruplarin bakis
acilarina duyarli kilmak; farkli kusaklarda bulunan aile iiyelerinin bakis agilarini
anlamak ve sempati gOstermek; karar verme pozisyonunda olmaktan ¢ok, verilen
kararlarin kars1 taraf iizerindeki etkisini tahmin etmek; dersin icerigini, konuya
iliskin olaylara dogrudan katilmis kisilerin rollerini tekrarlatarak islemek; empati

kurma ve iletisim gibi 6zellikleri gelistirmektir.

Uygulama: Amaca ulagsmak i¢in rol oynamanin planlanmasi gerekmektedir. Yeni bir
konuya baglarken dersin basinda, bir beceri veya kavrami o6gretmek icin dersin
ortasinda veya bir konuyu pekistirmek icin dersin sonunda kullanilabilmektedir.
Kazandirilacak davranislar en az uygulama diizeyinde olmalidir; ancak ne zaman
kullanilirsa kullanilsin, rol oynamanin amaci dgrencilere basta agciklanmalidir (Tan,

2007:205).
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Bu teknigin uygulanmasinda, 6grencilere rol dagitilirken dikkatli olunmali, 6zellikle
ilk uygulama i¢in goniillii ve basarili 6grencilerin rol almasina dikkat edilmelidir.
Roller ve oynayacak Kkisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da durum
ogrencilere agiklanir. Rol yaparken 6grencilerden ogrendikleri diyalogda ya da bir
konusma metninde gecen aymi ciimleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi
gereken ve Ogrendikleri climle kalibina uygun diisen kendi ciimlelerini kullanmalari

istenir (Demirel, 2007:87-103).

Ogrencilere hazir bir iligkiler ag1 verilir. Yasanmus sayilan bir hayat pargas sunulur.
Buradan hareketle 6gretmen 6grencileri bu hayatin icine sokar. Ogretmen simifta
bilhassa Tiirk¢e dersinde tam bir tiyatrocu gibi rahatlikla konugmali, konusurken yeri
geldiginde dersi sikiciliktan kurtarmak icin seviyeli espriler de yapmalidir. Hatta
bazen Ogrenciyle bire bir de diyalog kurup smfin ilgisini toplayip dikkatini

cekebilmelidir (Yildiz, 2006:295).

Tan (2007:2005-206), basarili ve iiretken bir rol oynama etkinliginin, tiim sinifin
derse katilimiyla miimkiin oldugunu sdylemektedir. “Rolii olmayan Ogrenciler
gozlemci olurlar ve onlara oyunun sergilenmesi sirasinda gozleyecekleri gorevler
verilebilir. Dagitilan gozlem formu, dikkatlerini rollere vermesini saglar. Oyun
bitimindeki tartisma etkinliginde kendilerinden ©zel yorumlar beklenecegini
soylemek, oyunu daha aktif olarak izlemelerini gerektirir. Boylece tiim siif siirece

katilmis olur.”

Rol oynama Oncesinde, oyun sirasinda ve sonrasinda Ogretmenlerin

yapmalari/uymalar1 gerekenler 6zetlenecek olursa:

a. Ogrencilere hazir senaryo verilebilir ya da onlardan senaryo olusturmalarini

isteyebilirsiniz. Oynanacak senaryo konusu amaca hizmet etmelidir.
b. Ogrencilere hazirlik igin yeterli siire verilmelidir.

¢. Ortam oyunun oynanmasina uygun olmaldir.
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¢. Oyun, dersin amaglari, beceriler ve icerik dogrultusunda ortaya koyulmalidir.
d. Psikolojik analizlere girmemeye 6zen gosterilmelidir.

e. Rol yapmada hata yapan ogrencilerin hatalar1 yiizlerine vurulmamali, dersin
amaclarinin  gerceklesip gerceklesmedigine dikkat edilmelidir (Goziitok,
2006:270-271).

2.10.3. Beyin Firtinasi Teknigi

Amagc: Bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince ve fikir

tiretmek; bir probleme ¢6ziim getirmek.

Uygulama: Bir problem cozmekle gorevlendirilen bir grubun iiyeleri miimkiin
oldugu kadar ¢ok fikir ileri siirerler. Dile getirilen her c¢oziim teklifi diger grup
tiyelerini daha yeni ve iyi buluslart ortaya ¢ikarmaya yoneltir. Ancak ortaya atilan
fikirlerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ya da savunulmasi istenmez. Sadece
fikirlerin miimkiin oldugu kadar hizli ifade edilmesi, yaziya gecirilmesi ve sonra
siiklinetle degerlendirilmesi istenir. Bu teknik uygulanirken sunlara dikkat

edilmelidir:
a. Toplantinin amaci ya da sorunun ne oldugu belirtilmeli,

a. Zaman simir1 belirlenmeli, bu siire icinde herkesin katki getirmesi istenmeli,

ancak elestiriler icin zaman ayrilmasi istenmeli,

b. Tartisma siiresi bitince sdylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve

yeniden orgiitlenmesi yapilmali,

¢. Toplantt sonunda tartismalara devam edilip edilmeyecegine karar

verilmelidir.

Beyin firtinast ile problem c¢6zmede istenilen diisiinme yOntemleri farklilik

gostermektedir. Bu teknikte en ¢ok yararlanilan ¢6ziim yollar asagidaki gibidir:
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a. Benzerinden Yararlanma: Bir problemi c¢ozmek i¢in yollar aranirken
tabiattaki orneklerden yararlanmak miimkiindiir. Ornegin pamuk liflerini
tohumdan ayiran ¢ir¢ir makinesinin bulucusu bu makineyi “bir kedinin
pengesini ¢itten gecirip bir civcivi nasil kavradigini gorerek” gelistirmistir.
Anilan bu makine tipki kedi Orneginde oldugu gibi calismaktadir. Buna
paralel olarak, ucak kanat modellerinin kus kanatlarindan esinlenerek

iretilmesi bir baska ornek olabilir.

b. Fikir Baglantilar1 Kurma: NASA yetkilileri astronot elbiselerinde fermuar
yerine gegecek bir diizenek ariyorlardi. Fikir bulma timi toplantida sozliikten
rast gele “yagmur ormani” sozcligiinii secti. Beyin firtinast tekniginin
kullanildig1 bu toplantida katilan iiyelerden biri tropik yagmur ormanindan
gecerken elbisenin dikenlere takildigini hisseder gibi oldugunu soyledi.
Bunun iizerine astronotlara i¢ ice giren ve dikene benzeyen ipliklerden

yapilmis bir elbise dikilmesi fikri gelistirilmis oldu.

c. Zarardan Yarar Cikarma: ABD’de bir bira fabrikasi dinlenmis biray1 iicret
karsilig1 elden cikarmak gibi bir problemle karsi karsiya kalmisti. Fabrika
yoneticilerinden biri Tom Sawyer’in arkadaslarini nasil kandirdigimi hatirladi
ve bu Ornekten esinlenerek dinlenmis birayr kesimlik hayvanlara besi
maddesi olarak Japonya’ya gonderilmesi fikrini ortaya atti. Boylece zarardan
yarar ¢ikarma yoluna gidilmis oldu. Tom Sawyer, arkadaslarina bahgelerinin
citini boyama serefini vermis ve ayrica bu seref karsiliginda onlardan bir de

ticret almist1 (Demirel, 2007:105-107).

Beyin firtinasi, yaratici diisiinmeyi 6zendirir ve gelistirir. Cok sayida fikrin kisa
siirede elde edilmesine olanak verir. Ozgiir 6grenme ortami olusturur. Gruptaki
bireyler birbirlerinin fikirlerinden yararlanir ve kendi fikirlerini olusturur. Gruba fikir
tireteceklere bir konu ya da problem verilmelidir. Zaman smir1 belirtilmeli ve
gruptaki herkesin bu siire i¢inde akillarina gelen ¢oziim yollarimi sirayla sdylemeleri
istenmelidir. Gruptan bir ya da iki yazici secilmeli ve sOylenenleri not almalari
saglanmalidir. Fikirler soylenirken elestiri ya da tartigmalara izin verilmemelidir.

Gruptakiler miimkiin oldugunca c¢ok fikir iiretme konusunda Ozendirilmelidir.
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Verilen siire bittiginde tiim fikirler tek tek okunmali, benzer fikirler birlestirilmeli ve
en orijinal fikirler belirlenmelidir. Tartismalara devam edilip edilemeyecegi toplanti
sonunda karar verilmelidir. Beyin firtinasini yoneten 6gretmen ya da 6grenci; serbest
ve neseli bir ortam olusturmali, uguk fikirlerin ifade edilmesine izin verilmeli,
degerlendirmeyi zamaninda baglatmali, tiim diisiinceleri maddeler hélinde siralamali,
fikir tiretme tikandiginda sorunu tekrar tanimlamali, elestirel tutum takinmamalidir

(Calp, 2005:266).

Goziitok (2006:270-271)’a gore basarili bir beyin firtinasinda su o6zellikler yer

almalidir:

a. Degerlendirmenin sonraya birakilmasi, sdylenen fikirlere itiraz edilmemesi

ve “cok giizel”, “bravo” gibi degerlendirme sozciikleri de kullanilmamast,
b. Serbest, neseli ve demokratik bir ortam yaratilmast,
c. Olabildigince ¢ok miktarda fikir liretilmesinin saglanmasi,

¢. Onerilen fikirlerin gruplanmasi ve gelistirilmesi ¢cok 6nemlidir.

Beyin firtinas: siireci, herhangi bir kayit cihazina kaydedilmemelidir. Katilimcilarin
seslerin kaydedildiginin farkina varmalari durumunda yaratict fikirler tiretmeleri
engellenir. Ayrica beyin firtinas1 oturumuna kesinlikle izleyici ya da konuk birisinin
alinmamasina 6zellikle dikkat edilmelidir. Ciinkii oturum sirasinda yabanci birinin de
bulunmasi da yaratici fikirlerde bulunmasina engel olabilir. Beyin firtinasi i¢in

demokratik ve rahat olunan bir ortam olusturulmalidir (Aykag, 2006:211).

2.10.4. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Amac: Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmek; yeni fikirler iiretilmesini
saglamak; bir konuya farkli acilardan bakmay1 saglamak; bir problemi cesitli
acilardan degerlendirmek; problem c¢ozme ve bilimsel diisiinme yetenegi

kazandirmak; sinifta ilgi ¢ekici bir ortam olusturularak etkili 6§renmeyi saglamak;
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konusma ve dinleme becerisini gelistirmek; sinifta demokratik bir ortam olusmasini

saglamak; karar verme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Alt1 sapkali diisiinme teknigi, diisiince ve Onerilerin belli bir diizen
icinde sunulmasi ve sistematiklesmesi icin kullanilan bir yontemdir. Sapkalar,
diistincelerin  aynistirllmast i¢cin kullanilan bir semboldiir. Altt sapka icin alti
degisiklik renk kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir diisiinme sistemi

bulunmaktadir. Buna gore:

a. Beyaz Sapka (Tarafsiz Sapka): Tarafsiz bir bicimde, bilgiyi merkeze alarak

bakis agis1 getirmeyi amaglar. Bilgiyi temel alir.

b. Kwrmuzi Sapka (Duygusal Sapka): Onsezilere dayali olarak, olaylara duygusal

yonden bir bakis agis1 getirmeyi amaclar. Duygusal tepki vermeyi temele alir.

c. Siyah Sapka (Karamsar Sapka): Olaylara elestirel ve karamsar yonden bir

bakis acis1 getirmeyi amaglar. Elestirel yargiy: temele alir.

¢. Sari Sapka (Iyimser Sapka): Olaylarin olumlu yonlerine odaklanarak iyimser
ve yapici yonden bir bakis agisi getirmeyi amaclar. Yapici diisiinmeyi temele

alir.

d. Yesil Sapka (Yaratict Sapka): Olaylara yeni ve farkli ¢oziim yollar1 bulmak
i¢in yaratici ve yenilik¢i bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Yeni fikirler, yeni

algilama big¢imleri iiretmeyi temele alir.

e. Mavi Sapka (Degerlendiren Sapka): Olaylar1 tiim olast yonleriyle goren ve
degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis acis1 getirmeyi amaclar. Durumu

analiz edip sonug cikarmay1 temele alir (Demirel, 2007:118-120).

Aykac (2006:195-196)’a gore bu teknigin Ozelligi ©Ogrencilerin bir konudaki
diistincelerini sapkalarin rengine gore bicimlendirmeleridir. “Alt1 sapkali diisiinme
teknigi araciligiyla 6grenciler, duygularini, mantigini, bilgisini, yaraticiligini, hepsini
ayni anda dikkat etmek yerine, onlara tek tek onem vermek imkanina kavusur.

Ayrica degisik diisiinme bicimlerine istedigi anda gecis yapabilir. Ornegin; bir
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konuda oOgrenci siirekli olumsuz tavir ya da diisiince sergiliyorsa, 6grenciden siyah
diisiince sapkasini ¢ikarmasi istenebilir. Bu Ogrenciye siirekli olumsuz tavir
sergiliyorsa mesajin1 vermenin en iyi yoludur. Yine ayni 68renciden sar1 diisiince
sapkasini takmasi istendiginde kendisinden olumlu diisiinceler beklendigi ima
edilebilir. Bu teknik diisiinme faaliyetini bir oyun haline getirerek belirli diisiince

tarzlarini sistematik sekilde ortaya ¢ikarmaya yarar.”

Alt1 sapkali diisinme teknigi grupla uygulanabilecegi gibi birey, yasami boyunca
almasi1 gereken kararlarda tek basinda da bu teknigi kullanabilir. Bir siire sonra karar
verme giicliniin  gelistigini gorecektir. Teknigin uygulanmasinda kullanilacak
sapkalar renkli kartonlardan ya da bagka bir materyal ile dnceden hazirlanir. Biitiin
ogrencilerin sapka takmasi gerekmez. Her renkten birer drnek olmasi yeterlidir. Once
karar verecek konu belirlenmelidir. Karar verme siirecine katilacak Kkisiler,
birbirlerini gorebilecek sekilde U ya da halka olusturacak sekilde oturtulur. Sapkalar
sirayla takilir. Her sapkanin temsil ettigi diisiinceleri bildirir. Net bilgiler, duygular,
riskler, avantajlar ve yaratici fikirler géz Oniine alinarak mavi sapkanin geregi olan

karar verilir (Go6ziitok, 2006:262-263).

2.10.5. Goriis Gelistirme Teknigi

Amac: Celigki iceren kutuplagsmis konularla ogrencilerin goriisiinii degistirmek ve
gelistirmek; iletisim becerilerini gelistirmek; kars1 goriise saygir gostermek; bir

goriisli gerekceleriyle birlikte savunabilmektir.

Uygulama: Hayatta ozellikle sosyal alanlarda zithiklar, celiskiler iceren konular
vardir. Bazen konunun kendisi, genellikle sorunun ¢oziimiine yonelik onerilen yollar
birbiri ile celigebilir. Bagimsizlik i¢in silahsizlanmak gerektigini savunanlar oldugu
gibi, silahlanmadan bagimsizligin korunamayacagini savunanlar da vardir. Bu iki
goriis arasinda bir yerlerde bir goriis savunanlar da vardir. Farkli goriisleri savunan
insanlarin bu konuda gerekgeleri vardir. Bu insanlarin birbirlerinin goriislerine saygi

duymalar1 demokratik toplumun bir geregidir. Belirgin celiskiler kutuplagmis
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tutumlar iceren konularin 6gretiminde, Ogrencilerde goriis gelistirmek amaciyla

kullanilan bir tartisma yOntemi olarak tanimlanabilir. Uzerinde tartisilacak konu,

celigki iceren bir ciimle bi¢iminde ifade edilir. Ele alinacak konunun mutlaka gecerli

sayilabilecek karsit bakis agilar1 icermesi gerekmektedir.

Goziitok (2006:250-253)’a gore basarili bir goriis gelistirme uygulanmasinda asagida

siralanan asamalar izlenmelidir:

a.

QQ(

Bes ayr1 kartona biiylik harflerle ve herkesin rahatlikla okuyabilecegi
biiyiikliikte “Kesinlikle katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kararsizim.”,

“Katilmiyorum.”, “Kesinlikle katilmiyorum.” yazin,
Bu yazilar siniflarin duvarlarini siralamaya gore acikca yapistirin,

Onermeyi tahtaya yazin. Yazdigimz 6nermenin mutlaka celiski icermesine

dikkat edin,

Ogrencilere tartisma konusu olarak verilen ©Onermeye ne derecede
katildiklarin1 sorun ve buna gore, katilma derecelerini belirten duvarlara asili

kartonlarin 6niinde toplanmalarini isteyin,

Her 6grenci yerini aldiktan sonra tartigmayi baslatin. Ogrencilere teker teker

s0z vererek, neden bulunduklar1 yerde olduklarini sorun,

Tartisma sirasinda dileyen 6grencinin bulundugu yerden baska bir kartonun

Oniine gidebilecegini, yani goriisiinii degistirebilecegini belirtin,
Biitiin 6grencilerin tartismaya katilmasi i¢in ¢aba gosterin,

Konu yeterince tartisildiginda yeni fikirler iiretilmemeye baslandiginda

tartismay1 sona erdirin,

Goriis gelistirme yontemi sonucunda “Su dogrudur.”, “Su yanlistir.” gibi bir

karara varma soz konusu degildir.

Goriis gelistirme yontemi uygulamasi sonucunda dgrenciler goriislerini gelistirmeyi,

degistirmeyi Ogrenirler. Tartisma sirasinda yer degistirmeyen 6grenci bile karsit

gorlisii dinledigi ve anladigi igin goriislerini, tutumlarini, bilgilerin yeniden
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olusturacaktir. Bu yoOntem bir ¢izginin iki ucuna “Kesin yasak!” ve “Kesin

ozgiirliik!” ifadeleri yazilarak da uygulanabilir.

2.10.6. Benzetim Teknigi

Amagc: lletisim kurma becerilerini gelistirmek, ogrencilerin birbirini tanimalarina
olanak saglamak, ogretmenlerin Ogrencileri tanimasina firsat vermek, rol yapma

yetenegini gelistirmektir.

Uygulama: Demirel (2007:110-111)’e gore benzetim, sinif i¢inde Ogrencilerin bir
olay1 gercekmis gibi ele alip lizerinde egitici calisma yapmalarina olanak taniyan bir
ogretim teknigidir. “Ogrenciler gercege uygun olarak yapilandirilmis bir ortamda bir
sorunu tartisirlar. Tartisgitlmas:  gereken sorun ortaya konur. Ogrencilere
canlandiracaklari karakterlere ve soruna iliskin rol kartlar1 ya da genel bilgi verilir.
Benzetim asamasinda 6grencilerden bireysel deneyimlerini ortaya koyarak sorunu
cozmeleri ve bir karar almalar1 istenir. Ogrenciler hayali bir ortamda kendilerini

oynarlar.”

Pecenek (1998)’e gore benzetim tekniginin uygulanmasi ve gelistirilmesi icin cesitli

agsamalar belirlemek olanaklidir:
a. Senaryo olusturulur.
b. Gazete makaleleri gibi destekleyici malzemeler hazirlanir.
c. Her katilimer i¢in rol kartlar1 yazilir.
¢. Gerekli bilgilerle senaryo sinifa sunulur.
d. Ogrencilerin kisilik ve becerileri g6z 6niine alinarak roller dagitilir.

e. Ogrencilerden yalmz olarak, ikili ya da kii¢iik gruplar halinde calisarak

bilgileri ayrintili olarak incelemeleri ve rolleri gerceklestirmeleri istenir.
f. Bilgi aligverisinde bulunulur.

g. Benzetim gerceklesir.
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g. Izleme alistirmalar1 yapilir.

h. Benzetim tekniginin sonuglar1 ve sorunlar tartigilir.

Diger ogretim yontemlerinde oldugu gibi bu teknigi kullanirken de Ogretmenin
ogretim planinda teknigin ayrintilarimi belirtmis olmasi basariyr arttirir. Teknigin
hangi amacla kullanildig1 ve kurallar1 bir yonerge halinde 6grencilere verilmelidir

(Goziitok, 2005:291).

2.11. TURKCE DERSi OGRETIiM ALANLARI

2.11.1. DINLEME/iZLEME ALANI

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana karst tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999).
Giiniimiiz ilkogretim kurumlarinda 6grencilerin yeteri kadar dinleme ve izlemeye
dayal1 anlama becerisini kazanamadiklar1 bilinen bir gercektir. Toplumda ve
egitimcilerdeki yaygin kaniya gore, dinleme becerisi bireyde kendiliginden vardir,
bunu gelistirmek icin herhangi bir egitime de gerek yoktur. Derslerde ve
programlarda, dinleme becerisinin gelistirilmesine dair etkinliklerin azligi bu

diistincenin iirtiniidiir.

Ogrendiklerimizin %83’linii gdorme, %11’ini isitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini
dokunma, %1’ini tatma yoluyla elde ettigimiz belirtilmektedir. Giinliik yasantimizda
gorme yoluyla oOgrendiklerimizi bir kenara birakirsak, Ogrenim siirecimizde
ogrendiklerimizin onemli bir kismi dinleme yoluyla kazanilmistir. Okullarimizda
ogretmenlerin pek cogu diiz anlatim (takrir) yontemini kullanmaktadir. Bu durumda
ogrencilerin dinlemeye ayirdiklart zaman daha da artmakta, Ogrendiklerinin
neredeyse %83’iinii dinleme yoluyla elde etmektedirler. Bu, dinleme alaninda yeterli
beceriye sahip olmayan bir 6grencinin zihin kapasitesi bakimindan zayif olmamasina
ragmen verimsiz bir Ogrenim siireci yasayacagl anlamim tasimaktadir (Cifci,

2001:169).
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Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve
isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araglarin egitimde
kullanilmas: etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
gelistirilmesiyle, Ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist

becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin iyt bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari
hayata gecirmeye yoOnelik etkinliklerden olugsmaktadir. Programin bu bdliimii
“dinleme/izleme kurallarim1 uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme, soz
varligint zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma” amaclarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin,
uygun etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, Ogrencilerin etkili iletisim
kurmalarin1 ve toplum hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarii
saglayacaktir. Asamali bir siire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi,
dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagsmasini, 0grencinin toplum hayatina aktif
bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak, ogrencilerin iletisim kurma

yeteneklerini gelistirecektir.

Dinleme/izleme siirecinin amacina ulagabilmesi i¢in yapilan tiim dinleme/izleme
etkinliklerinin degerlendirilmesi gereklidir. Bu amagla programda, Ogrencilerin
kullanacag1 degerlendirme ol¢iitleri ile yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik
formlar yer almaktadir. Bu formlarin kullanilmasi dinleme/izleme siirecini verimli
kilacak ve Ogretmene nesnel bir degerlendirme imkami saglayacaktir (Tiirkce

Programi, 2006).

2.11.1.1. 2006 Tiirkce Programina Gore Dinleme/izleme Alamiyla flgili Yontem

ve Teknikler
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2.11.1.1.1. Katihmh Dinleme/izleme

Amac: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konugmaciya
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konugmacinin rahatlamasi ve

iletisimin amacina ulagsmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda bagka bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile goz
temast kurmak gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara aciklik getirmesini istemek,
konusmacinin sozlerini ve duygularini geri yansitmak, fikir ve duygularin1 6zetlemek

bu uygulamada yapilacaklardandir.

Uygun yerlerde konusmaciin sozleri ozetlenmeli veya sdylenmek istenen geri
bildirimle verilmelidir. Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya
karmasik bir probleme ¢6ziim sunmak amaciyla da konusmaciya sorular sorabilir.
Boyle durumlarda not alinarak veya araya girilerek “Soylediklerinizi tam olarak

anlayamadim. Daha a¢ik soyler misiniz? “gibi aciklama sorular sorulabilir.

2.11.1.1.2. Katiimsiz Dinleme/izleme

Amagc: Dinleme/izleme siirecinde 6grencilerin dinledikleri {izerinde diisiinmelerini

saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siirecten mi bahsettigi, yoksa bir aciklama mi
getirdigi belirlenir. Metnin tiiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak
zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasil?” gibi sorulara cevap bulmalar icin

ogrenciler yonlendirilir.
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2.11.1.1.3. Not Alarak Dinleme/izleme

Amac: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini

saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarma gore notlar almalari istenir.
Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin, giizel
sozlerin not alinmasi; dzgiin ifadelerin kullanilmas vb.) hatirlatilir. Ogrencilere not

alabilecekleri ¢calisma kagitlar verilir.

2.11.1.1.4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati

Kurma)

Amac: Dinleyicinin kendisini konugmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini,
sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil algiladigim

anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya dinlediklerindeki/izlediklerindeki
varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duygu ve
diisiinceleri anlamalar istenir. Bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile
ayni fikri paylasma anlamina gelmez. Bir siire icin kendi duygu ve diisiincelerinden
styrilarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis acgisiyla bakmayir ve onu
anlamay1 gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken o Kisiyi iyi-
kotii, onun duygu ve diisiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmekten

kacinmalidir; ¢iinkii on yargili yaklasim karsimizdakini anlamamizi engeller.

2.11.1.1.5. Yaratici Dinleme/izleme

Amac: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni

fikirler tiretmesidir.
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Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

a. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konugsmacinin sozlerinden yeni diisiince

ve hayaller iiretilir.

b. Katulimli dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden {iretilen
diisiince ve hayaller ifade edilir. Konusmacinin daha rahat ve yaratici
diisiinmesini saglamak icin yonlendirici sorular sorulur veya cesaret verici

sozler sOylenir.

2.11.1.1.6. Secici Dinleme/izleme

Amac: Dinlenenlerin/izlenenlerin icinden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin secilerek

dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Secici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

a. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarini

bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

b. Dinleme/izleme  amacmma  veya  ilgi  alammna  yonelik  olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birka¢ bolim/ konu se¢ilerek yalnizca

bu kisimlar dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konusmada (6gretmen-6grenci, doktor-hasta, satici-
miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konusmalarindan se¢cme yapmalar1 ve bunlar

sinifta degerlendirmeleri istenir.

2.11.1.1.7. Elestirel Dinleme/izleme

Amac: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma ahiskanlhig

kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlaryla,
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tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini  saglayarak kendi dogrularim

buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konugmacinin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
yansittig1, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz
edilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorulari sorma

becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir.

a. Konusmacinin amaci nedir?

b. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

c. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?
¢. Konu tarafsiz bir bakis agisiyla mi1 ele aliniyor? Elestiriler dogru mu?
d. Alternatif ¢coziim Onerileri sunuluyor mu?

e. Coziim Onerileri bilimsel mi?

2.11.2. KONUSMA ALANI

Konusma; ‘Konusmak isi; goriisme, danisma, miizakere; dinleyicilere bilim, sanat,
edebiyat gibi bir konuda bilgi vermek i¢in yapilan konusma, konferans.” (TDK,
2005). Tiirkge dersinin en onemli islevlerinden biri 6grenciyi hayata hazirlamaktir.
Bu yoniiyle Tiirk¢e dersinin konugma alani olduk¢a 6nemlidir. Saglikli bir iletisimin
ve basarili bir sosyal hayatin olmasinin temelinde konusma yer almaktadir. Okul
cagma giren ¢ocuk ana dilini epeyce gelistirmistir. {lkogretimin sozlii anlatimdaki
gorevi; cocuklarin kazanmig olduklar1 ana dilini gelistirmek, belirli bir diizen i¢cinde

hatalarini diizelterek ana dilin yap1 ve isleyisini sezdirmektir.

Ozbay (2006), sesle ilgili baz1 kavramlar su sekilde agiklar: “Bogumlama, heceleri
1yi anlasilacak sekilde meydana getirmektir. Konusmada fonemler, heceler, kelimeler
zinciri halkalar1 gibi siralanir. Birbiri ardindan gelen sesler, hi¢cbir zaman aym
seviyede degildir. Ses, durmadan alcalir, yiikselir, yumusar, setlesir, incelir,
kalinlagir. Iste bu ses degisikliklerine tonlama denir. Ses ¢ikarmak icin nefes almaya

ihtiya¢ vardir. Konusurken hava almak i¢in verilen aralara duraklama denir. Vurgu;
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iki ya da daha ¢ok heceli kelimelerimizde bazi hecelerin, ciimlelerde ise baz1 kelime
veya kelime gruplarinin 6tekilerden daha baskili ve daha belirgin soylenisine denir.

Ciimlenin anlamli sususlarla boliinmesine ritim denir.”

Iyi bir konusmada Ozbay (2006)’a gore sesin ozellikleri isitilebilir, akici, acik, hosa
gider, biikiimlii olmalidir. Sozlii iletisimdeki basar1 diizeyinin etkin dinleme ve
konusmaya bagli olmasina karsilik az gelismis konusma ve dinleme yeteneklerimiz
iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir. Iletisim sdylenen kelimelerin yami sira sesin
yiiksekligi, tonu ve vurgulanmasi, konusmanin hizi, nefes alip verme bicimi,
duraklama, yiiz ifadesi, goz hareketleri ve durus bi¢cimi, kisiler arasindaki mesafe,
jest ve mimikler, giyim tarzi gibi unsurlar1 icermektedir. Biitiin bunlar konugmanin
fiziksel ve =zihinsel wunsurlarim kapsayarak konusmanin karmagsik yapisinm
olusturmaktadir. Konusma egitiminin insan hayatindaki onemli rolii oldugunu
gozden uzak tutmadan, etkili ve giizel bir konusma egitimi zihinsel ve fiziksel
boyutlar1 dikkate almarak ve bu temel iizerinde yapilmalidir. Iyi konusan bir birey
kendini tam ve dogru olarak ifade edebilir. Ana dili e8itimi derslerinin bir amaci da,
ogrencilere diisiince ve duygularini dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bigimde

sOzlii olarak anlatma becerisi kazandirmaktir.

Konusma egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-6grenci
arasindaki bilgi aligverisi, aciklama, anlatma, degerlendirme en cok konusma
araciligiyla yapilir. Konugsma yetisi dogustan getirilir; fakat dogru ve etkili konusma
egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konusma egitiminin gelistirilmesi
bireylerin toplum hélinde yasamalarinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu sebepten
dolayr konugsma becerisinin gelistirilmesinde ana dili 6gretmenlerine biiyiik
sorumluluk diismektedir. Konusma becerisinin gelistirilmesi, tipki yazma becerisinde
oldugu gibi belli bir takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir calisma ile saglanamaz;

bol bol uygulama yapmak gerekir.
Her beceri gibi konusma becerisi de egitimle gelisir. Konusma egitiminden kasit,

insanin duygu, diisiince ve isteklerini anlatir hale gelmesidir. Cocuklar belli konusma

aligkanliklart edinerek okula gelirler. Ailenin gelenek, gorenek ve aliskanliklart siniri
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icinde gelisen bir konusma egitiminden gecirilirler (Sever, 1997:20). Okul ¢aginin
basindan itibaren de cocugun konusma becerisindeki eksiklikler ve yanlisliklarinin

diizeltilmesi ve konusmasinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Ozbay, 2006).

Telaffuz bozukluklari, kelimenin biinyesinde yer alan seslerin tam olarak
ayristirtlamamasi sonucu ortaya cikar. Telaffuz bozukluklar1 ¢cocugun bagkalar ile
iletisim kurmasina engel olusturmakla kalmaz, okul basarisinda olumsuz bir etkiye
de yol acar. Bu bakimdan kelimelerin ayristirilmasi, seslendirilmesi iizerinde dikkatle

durmak gerekir. (Calp, 2005:163).

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en
etkili aractir.  Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin
Tiirkcenin estetik zevkine vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak kendilerini
dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak
cozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amagclarla
programdaki konusma etkinlik Orneklerinde; birikimlerden, cesitli gorsel ve isitsel
materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akis1 ve biitiinliik i¢cinde sunma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflandirma, degerlendirme,

Ozetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢calismalara yer verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda, konusma becerisine yonelik olarak, “konusma
kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar
yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme

aligkanlig1 kazanma” amaclarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.

Bir dili konugsmak ve yazmak icin bellekte 1yi bilinen kelimelerin bulunmas: gerekir.

[lkogretim ¢agindaki cocuklarin kelime hazinesi oldukga sinirlidir.
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Konusma becerisi, 6grencilerin c¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi yapmalari,
ortak karar vermeleri ve karsilastiklari sorunlart ¢ozmeleri agisindan da 6nemlidir.
Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayri ayri s6z
almalarimi saglayarak, onlar1 bu calismalara katmasi gerekmektedir. Hayatin her
alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayan
bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina
baghdir. Bu nedenle konugma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger

becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.

Konugma becerisinin degerlendirme asamasinda, oncelikle 6grencilerin kendilerini
veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen kazanimlarin daha da kalic1 olmasini
saglayacak, Ogrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir (Tiirkce

Programi, 2006).

Tiirkgce 6gretimiyle ilgili kaynaklar tarandiginda teknik olarak ifade edilen cesitli
aktivitelere rastlamak miimkiindiir. Tasdemir, Bilkan, Can (2004), konugma alaniyla
ilgili aktiviteleri su sekilde siralamistir: karsilastirma, zincir hikdye, climleden
hikayeye, yargi onergeleri, farkli tanimlar, esini bul, sahitler, beni ikna et, sesli
sinema, resmi anlat, zaman makinesi, riiya adasi, kulaktan kulaga, atasozlerini bir

araya getirme...

2.11.2.1. 2006 Tiirkce Programina Gore Konusma Alamyla Ilgili Yontem ve
Teknikler

2.11.2.1.1. ikna Etme

Amac: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve

benimsenmesini saglamaktir.
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Uygulama: ikna etme yonteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir
delillere, sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak
onemlidir. Bu yontemin sinmif ortaminda uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da
gruplar konu hakkinda farkli fikirleri savunarak karsisindakileri savunduklari fikirler
konusunda ikna etmeye calisirlar. Bu yoOntem uygulanmadan Once kaynaklara

ulagmalar1 ve delilleri toplamalari i¢in 6grencilere siire verilmelidir.

2.11.2.1.2. Elestirel Konusma

Amac: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla

degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢oziim liretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Konusmaci, secip sinirlandirmis oldugu konu ile ilgili konusmasini
hicbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve tepkilerini
tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif ¢6ziim Onerileri

teklif eder.

2.11.2.1.3. Katilimhi Konusma

Amac: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun anlasilmasini kolaylastirmak

ve konuya farkli bakis acilar1 getirmektir.

Uygulama: Dinleyicileri konusma siirecine katmak amaciyla konusma yer yer
kesintiye ugratilarak dinleyicilerin duygu, diisiince ve sorularinmi iletmeleri saglanir.
Bu amacla konunun ilgi c¢ekici yonleri iizerinde durulmali, sorular sorularak

dinleyicinin konu iizerinde diisiinmeleri saglanmalidir.

2.11.2.1.4. Tartisma
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Amac: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiiriiterek

benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

Uygulama: Tartisilacak konu 6grenciler tarafindan secilir ve konuyla ilgili gerekli

kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve goriisler diizenlenir. Secilen konu,

diistindiiriicti ve tartismaya uygun nitelikte olmali, belirli bir siirede ele alinmalidir.

Sinifta herkesin diisiindiigiinii soyleyebilecegi serbest bir ortam olusturulmalidir.

Olusturulan jiiri tarafsiz olmalidir.

Ogretmen siifca secilecek bir bagkan yonetiminde tartismayi baslatir.

Baskan;

a. Tartigilan konunun nitelik ve sinirlarini dinleyicilere iyice aciklamali,

b. Tartigma siirecinde konu disina ¢ikilmadan, tartisanlarin diisiincelerini
rahatlikla soyleyebilecekleri bir ortam olusturmali,

c. Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunmali
ve rapor hazirlatmali,

¢. Yerine gore tartismaya katilmali, soru sormali, zaman zaman
konusulanlarin 6zetini yapmali,

d. Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmali,

e. Kendi duygu ve diisiincelerini belirtmekten kaginmali; tartisan gruplarin
fikirlerine onderlik ederek tarafsiz kalmalidir.

Tartismaci;

a. Tartisma sirasinda konugsmacinin soziinii kesmemeli,

b. Konu disina ¢itkmamali,

c. Verdigi ornekler, fikirleri destekleyecek nitelikte olmali,

¢. Tartigmanin, bir ama¢ degil, gercegi bulmak i¢in bir ara¢ oldugunu

akildan ¢ikarmamali, karsilikli sayg1 ve hosgorii icerisinde olmasina 6zen

gostermelidir.

2.11.2.1.5. Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma
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Amac¢: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini

anladigini hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir.

Uygulama: Bir sorunu ¢ozmek, dogruyu aramak veya karsisindakinin sevinglerine
ve sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek icin
konusma ortami olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini anlama

etkinligi yaptirilir.

2.11.2.1.6. Giidiimlii Konusma

Amac: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini

etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu segilerek sinifin giindemine alinir.
Konu hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Sinifta konuyla ilgili beyin firtinas1 yapilir.
Birka¢ 6grenci secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki dakika

icinde ifade etmeleri saglanir.

2.11.2.1.7. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma
Amac: Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri

anlatimlarinda kullanmalarim1 saglayarak soz varliklarint ve ifade giiclerini

zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarin yer aldigi bir havuz
olusturulur. Ogrenciler konusma konularina bagli olarak bu havuzdan sectikleri

kelime ve kavramlar1 kullanarak bir konusma yaparlar.

2.11.2.1.8. Serbest Konusma
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Amac: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini sozlii

olarak ifade giiclerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini
anlatirlar. Ogrencilere kendilerini ifade etme firsat1 vermek igin haftalik ders saatinin

bir kismi1 serbest konusmaya ayrilmalidir.

2.11.2.1.9. Yaratic1 Konusma

Amac: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir onceki arkadasinin konuyla

ilgili soylediklerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis acis1 getirir.

2.11.2.1.10. Hafizada Tutma Teknigi

Amac: Konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina uygun olarak yapilmasini

saglamaktir.

Uygulama: Konusmanin igerigi diisiince siralamasina gore diizenlenir. Ciimleler
diisiince gruplarina gore siniflandirilir ve olusturulan kelime listeleri bir kagida
yazilir. Hayal giicli, benzetme, abartma, mizah vb. den yararlanilarak secilen

kelimelerle kiiciik bir hikaye olusturulur.

2.11.3. OKUMA ALANI

Okuma, basili sozciikleri kavrama ve yorumlayamaya dayanan zihinle ilgili bir
etkinliktir (Ozdemir, 1990). Insanin anlama yetenegi okuma ve dinleme
becerilerinden meydana gelir. Bunlar ayn1 zamanda yeni bilgilere ulasmanin da

yollaridir. Giiniimiiz iletisim teknolojisi daha cok gordiigiinii, izledigini anlama
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yetenegine dayanmaktadir. Okuma da bir bakima gordiigiinii anlama faaliyetidir.
Okuma insanin diinyasinin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme
kavrayisini, analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini

artirir.

Giinliik hayatta bircok okuma malzemesi ile karsilagiriz. Bunlarin bir boliimii bizim
icin ¢cok onemlidir, bunlara ayrintilara dikkat ederek okuruz. Bazilarinin ise sadece
ana fikrini almaya calisir ya da bazi boliimlerinin okuruz. Amaca gore okumayi
belirleyen hususlar, ihtiyaclar, zaman, imkénlar gibi 6zelliklerdir. Bu ozellikler

dikkate alinarak 6grencilere amaca gore okuma becerisi kazandirilmalidir.

Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast siirecidir. Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; Ogrenme, arastirma, yorumlama,
tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de icgine alir. Program’da okuma
becerisiyle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru,
akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarim
degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir

aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla cesitli etkinliklere yer verilmistir.
Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru bir
sekilde yansitmasi ayri bir onem tasimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek
metinlerin tagimasi gereken ozellikler programda belirtilmistir. Program’da yer alan
okuma dil becerisinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlasilmasi ve
cOziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin
bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli kazanim ve etkinliklere
yer verilmistir. Bununla birlikle, s6z varlifin1 zenginlestirmeye ve arastirmaya
yonelik olarak verilen bagliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir Onem arz

etmektedir.
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Okuma becerisinin hayatin biitiin asamalarina yayilan bir aligkanlik héline getirilmesi
amaciyla hazirlanan etkinlik o©rnekleri ve formlari, hem okuma siirecinin
degerlendirilmesine hem de 6grencilerin dil gelisimini izlemeye yardimci olacaktir

(Ttrkce Programi, 2006).

Tiirkce 6gretimiyle ilgili kaynaklar tarandiginda teknik olarak kabul edilen farkli
okuma aktivitelerine rastlanmaktadir. Tasdemir, Bilkan, Can (2004), su okuma
tekniklerine deginmektedir: gelisen hikadye, karisik metin, misra misra siir, ciimle
climle hikaye, ctimlelerden bulun, nereye yakisirsa oraya yerlestir, mansete uygun

haberler, kim kimdir, saklambac, 6grenmek istediklerim, okuma zinciri...

2.11.3.1. 2006 Tiirkce Programina Gore Okuma Alamyla ilgili Yontem ve
Teknikler

2.11.3.1.1. Sessiz Okuma

Amac: Ogrencilerin akict ve hizli okumalarmi saglamaktir. Sessiz okuma, goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz
okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin sadece anlamay1 degil, anlatmay1

da kapsamasidir.

Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler,
sinifta okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1 6gretmenin
belirledigi bir siirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken, 6gretmen
de sessiz okuyarak ogrencilere Ornek olur. Bu siiregte O6grencilerin bagkalarini

rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda, sinifca veya grup i¢inde metinle ilgili tartismalar

yapilir. “Bu kitabr neden sectiniz?”, “Kitapta 1lginizi ¢ceken noktalar nelerdir?”, “Bu
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kitab1 arkadaslarmmiza tavsiye etmenizin sebebi nedir?” gibi sorular sorularak

ogrencilerin kitapla ilgili goriisleri alinir.

Ogrenciler, metinde ilgilerini ¢eken veya anlamadiklar1 boliimleri, metni okurken

neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler.

2.11.3.1.2. Sesli Okuma

Amac: Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarini saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin
okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli
ve giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasim saglar ve okuma zevki

uyandirir. Ogrencilerin sosyallesmesine yardim eder.

Uygulama: Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir. Birinci yol, 68retmenin agik ve
anlagilir bir bicimde, herkesin duyacag bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra,
ogrencilere metni kavramaya yonelik sorular sormast ve etkinlikler yaptirmasidir.
Ikinci yol, dgretmenin 6rnek okumasindan sonra bir 6grencinin sesli okumasidir.
Uciincii yol ise, yine 6gretmenin ornek okumasindan sonra Ogrencilerin gruplara
ayrilarak her gruptan bir 0grenci veya grubun tamaminin sesli olarak okumasidir.
Sesli okumanin en Onemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki
uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun
yerlerde duraklama yapmak onemlidir. Ses tonu, metindeki duygu ve diisiincelere
bagli olarak ayarlanmalidir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci
kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler ve aciklamalar okumanin sonuna birakilmali,

ayn1 parca sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir.

2.11.3.1.3. Goz Atarak Okuma
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Amac: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.

Uygulama: Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak i¢in once metnin
bashigmna bakilir; uzunlugu ve bicimi incelenerek metin sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak i¢in gozler hizla metin iizerinde gezdirilir.
Zihinde olusan sorularin cevabi olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Boylece
ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmis olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin
bulunmasi i¢in belirli bir siire verir. Bu siire sonunda dgrencilerin verdikleri cevaplar

tartisilir ve ana fikir sdylenir.

2.11.3.1.4. Ozetleyerek Okuma

Amac: Konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir.

Uygulama: Metni okumaya baslamadan Once, tahtaya “Metinde gecen sahis ve
varliklar kimlerdir?”, “Olaylar nerede ve ne zaman gecmektedir?”, “Metnin giris ve
sonu¢ boliimlerinde ne tir degisiklikler olmustur?” gibi sorular yazilir.
Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarini bulmaya
calismalar1 istenir. Okuma siireci zaman zaman kesintiye ugratilarak Ogrencilere
okunan boliimiin Ozetini ¢ikarmalar1 icin siire verilir. Okuma bittikten sonra, her
bolimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmeleri ve bu ciimleleri
birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez okunur ve

ogrenciler gerekli diizeltmeleri yaparlar.

2.11.3.1.5. Not Alarak Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi, diisiince ve

olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir.
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Uygulama: Sesli ve sessiz okuma sirasinda dgrencilerden, okuma amagclarina gore
not almalari istenir. Bunun i¢in 6grencilere farkli calisma kagitlar1 verilebilir. Sesli
okuma oncesinde 6grencilere, metnin tiirli ve konusu hakkinda bilgi verilerek not
alma swrasinda dikkat etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, ©nemli
climleleri veya boliimleri ikinci kez okuyarak 6grencilerin dikkatini ¢eker. Okuma

sonunda 6grencilerin aldiklar1 notlar degerlendirilir.

Sessiz okuma sirasinda 6grenciler, kartlara veya kagitlara 6nemli gordiikleri yerleri

not ederler.

2.11.3.1.6. isaretleyerek Okuma

Amac: Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile onemli

goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Uygulama: Not alma yonteminden farkli olarak 6grenciler, onemli gordiikleri yerleri
metin iizerinde isaretler. Ogrenciler altim cizdikleri veya cesitli isaretlerle
belirledikleri boliimleri, kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli bir metin

olustururlar. Boylece, metin ana hatlariyla kavranmis olur.

2.11.3.1.7. Tahmin Ederek Okuma

Amac: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak icin metinde gecen duygu,

diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Uygulama: Ogrencilere, metinde gecen bazi kelime ve ifadelerin metnin devam
hakkinda fikir verebilecegi aciklanir. Tahmin ederek okuma c¢esitli yollarla

yapilabilir:
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a. Metnin verilen kismi 6grenciler tarafindan okunur. Ogretmen, 6grencilerden
“metinde gelisen ve gelisebilecek olaylart” iki ayr siituna listelemelerini
ister. Metnin kalan boliimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki
olaylarin nasil sonuglandig1 ayri bir siituna yazilir. Bunun i¢in 6grencilere her
boliimle ilgili diisiincelerini yazmalari i¢in ii¢ siitundan olusan ¢alisma kagidi

verilir.

b. Ogretmen metnin bir kismmm sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran
ifadeler ve bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin

cevaplar1 bulundukga {iistleri ¢izilir.

c. Ogretmen, dgrencilerden metni okumaya baslamadan 6nce, metnin bashig ve
gorsel unsurlardan hareketle metnin icerigine yonelik tahminlerde
bulunmalarini ister. Sesli okuma sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce
bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi
gelismesinin  sebebi nedir?” gibi sorularla Ogrencinin dikkatini metne

yogunlastirir.

2.11.3.1.8. Soru Sorarak Okuma

Amac: Okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin

izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarin1 saglamaktir.

Uygulama: Bu yontemin uygulanmasi iki sekilde gerceklestirilir:

a. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra dgrenciler, okuma siirecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap

ararlar. Her gruptan veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

b. Ogrenciler metni okumadan 6nce ve okuma sirasinda, metnin bashigi ve
gorsel unsurlartyla ilgili zihinlerinde olusan sorulari tahtaya yazarlar.

Cevaplandirilan sorularin iistleri ¢izilir.

2.11.3.1.9. So6z Korosu
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Amac: Ogrencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Uygulama: Bir siir veya diiz yaz1 bolimlere ayrilarak bir grup 6grenci tarafindan
birlikte okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin, 6gretmen tarafindan okunarak

anlasilmasi saglanir. S6z korosu dort sekilde yapilir:
a. Hep birlikte okuma: Metnin tamami, sinif veya bir grup tarafindan okunur.

b. Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.

c. Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis

boliimlerinden birini bir grup, diger boliimlerini de ikinci grup okur.

¢. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her boliimii bir grup

veya biitiin gruplar birlikte okur.

Metin okunurken sahis ve varlik kadrosu, karakter dzelliklerini yansitacak sekilde

seslendirilir.

2.11.3.1.10. Okuma Tiyatrosu

Amac: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik

kadrosunun ozelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline
getirilir. Metnin icerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma ciimlelerinden ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her Ogrenci okuyacagi boliime
hazirlanir. Aym zamanda metnin kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler, okuduklari
bolimde vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan  hareketle

aciklayabilmelidir.
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2.11.3.1.11. Ezberleme

Amac: Ogrencilerin hafizalarin1 giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ciimle yapilarin1 ve s6z varligin1 kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve

etkili kullanmalarini1 saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaclarina yonelik olarak belirlenen
metinler (siirler, kisa diiz yazilar, giizel sozler vb.), belirli bir siire icinde 6grenciler
tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler, simif i¢i veya smf dis1 etkinliklerde
sunulur. Boylelikle 6grencilerin soz varlig1 zenginlesir, Tiirk¢eyi kurallarina uygun

kullanma becerileri ve 6z giivenleri gelisir.

2.11.3.1.12. Metinlerle iliskilendirme

Amac: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra ogrencilere, daha Once okuduklart diger
metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman,
sahis ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve olay bakimlarindan iligki kurmalar1 istenir.
“Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz °....." adli kitabin konusu arasinda
nasil bir iligki vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden

nasil benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir.

2.11.3.1.13. Tartisarak Okuma

Amac: Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
bagkalariyla paylagsmalarim1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkl

bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir.
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Uygulama: Bu yontem, metin bdliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin
biitiiniine yonelik olarak da uygulanabilir. Tartisma sinifca veya kiigiik gruplar
halinde yapilabilir. Tartisma sonunda varilan ortak diisiinceler not edilerek metin
halinde sunulur. Biitiin Ogrencilerin tartismaya katilmasi1 ve birbirlerinin

diisiincelerine saygi duymasi saglanir.

2.11.3.1.14. Elestirel Okuma

Amac: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanligi kazandirarak konu
hakkinda diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz

bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Metin okunurken Ogrenciler, katilip katilmadiklar: yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda
neden-sonug¢ iligskisi kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle

okuduklarin1 anlamlandirirlar.

2.11.4. YAZMA ALANI

Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Ilkogretimi, hatta orta ve yiiksek ogretimi bitiren
genclerin okuma, dinleme, konusma ve Ozellikle de yazma becerilerinden ¢ok
yakinilmaktadir. Bu verimsizligin etkenleri, ana dili egitiminin beceri kazandirma
nitelik ve amacim dikkate almamak, bu amac¢ ve nitelige uygun bir yontemle,
ogrenciyi etkin calismalara yoneltmemektir (Gogiis, 1978:1II). Bu durumun ortadan
kalkmasi, ancak dilin bir beceri olarak goriiliip buna gore egitim yapilmasiyla

miimkiindiir (Ozbay, 2006).
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Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Tiirk¢e Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin  gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaclanmaktadir. Uzun bir
siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi, ancak

cesitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz Oniine
alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konugsma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde iiriin vermek, bireysel
yetenek ve yaraticilik gerektirse de Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini dogru, acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalari
yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu diisiinceden
hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planl
yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini
yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarim
kavrama ve uygulama” ile ilgili amaclara yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Ogretmen, farkl1 yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1 6grenciler agisindan zevkli
hale getirerek yazma aliskanli§i kazanmalarina yardimeci olmali, 6grencilerin hangi
tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde

yazmaya yonlendirmelidir.

Yazma caligmalarinin istenen amaglara ulasabilmesi, yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Programda, Ogrencinin kendi yazdiklarim
degerlendirme Ol¢iitlerine yer verilerek yalmizca Ogretmenin degil, Ogrencinin
kendisinin ve arkadaslarinin da bu siirece katilmasi amaglanmistir. Bu tutum
ogrencilerin elestirme, degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de

yardimci olacaktir.
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Bitisik egik yazi Ogretimi, ilk okuma yazma Ogretimiyle birlikte baslayip ilk
siniflarda kazandirilacagindan 6. 7. ve 8. smiflarda bitisik egik yazi i¢in bir zaman
dilimi ayrilmayacaktir. Ancak 6grencilerin biitiin derslerde, bitisik egik yaziy1 islek

ve giizel kullanmalarina 6zen gostermeleri saglanmalidir.

Tiirkge 6gretimiyle ilgili kaynaklar tarandiginda yazma alamiyla ilgili teknik olarak
kabul edilen c¢esitli aktivitelere rastlamak miimkiindiir. Tasdemir, Bilkan, Can
(2004), yazma alamyla ilgili aktiviteleri su sekilde ele almistir: metni yeniden yaz,
mutlu alfabe, akrostis, rakamli siir, uzaylhlar, uzaklardayim, hikdye yazma, yazarla
ortak hikdye, hikdyenin yarisi, iki yonlii diyalog, diyalog diizenle, robotu
programlayalim, misafiriniz var, roportaj yapalim, bio siir, bir ¢ikar ii¢ ekle, aileni

tanit, hafizani zorla, televizyon, ev artyorum...

2.11.4.1. 2006 Tiirkce Programina Gore Yazma Alamiyla flgili Yontem ve
Teknikler

2.11.4.1.1. Not Alma

Amac: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin 6nemli noktalarini secebilmesini,
bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli c¢alisma becerisini

kazanmalarini saglayarak zaman kaybin1 6nlemektir.

Uygulama: Not almanin Oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 06zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigi konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya yonelik
bir metin okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken

onemli noktalar1 not almalari istenir.

2.11.4.1.2. Ozet Cikarma
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Amac: Ogrencilerin anladiklarim kisa ve o6z bir sekilde anlatma becerilerini

gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Simif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oOncelikle
ogretmen tarafindan ozetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar
konusunda (eserin iyice anlagilmis olmasi, siislii ifadelere, tekrarlara yer vermemesi,
ana fikri kapsayacak sekilde biitiinliik icermesi, kisisel goriis ve diisiincelere yer
verilmemesi, Ogrencilerin kendi ifadelerinden olugmasi) ogrenciler bilgilendirilir.
Ogretmenin rehberliginde simf ortaminda yapilan birkag 6zet ¢alismasi sonrasinda

ogrencilere cesitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalari istenir.

2.11.4.1.3. Bosluk Doldurma

Amac: Ogrencilerin  okuduklarmni, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve
anladiklarini, konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini

gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin okuduklarma, dinlediklerine/izlediklerine yonelik olarak
hazirlanan metinler, ciimleler halinde bosluklar birakilarak Ogrencilere dagitilir.

Ogrenciler bosluklar1 metnin baglamia uygun ifadelerle doldurur.

2.11.4.1.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amac: Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve boylece soz varliklarim

zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan bir

havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak ogrencilere verilir.
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Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarmmin ana fikrine bagh
olarak bu kelime, kavram atasézii ve deyimlerden uygun olanlarin1 segerek

yazilarinda kullanirlar.

2.11.4.1.5. Serbest Yazma

Amac: Ogrencilerin  herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini

yazmalarini saglayarak ifade gii¢clerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu secerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikdye, tiyatro, masal vb.) sinirlamasi olmadan
yazarlar. Serbest yazma calismalarinin simifta uygulanma zorunlulugu yoktur.

Ogrenciler okul disinda yazdiklarini da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

2.11.4.1.6. Kontrollii Yazma

Amac: Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina uygun

sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrollii yazma
calismalari, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele
alinmustir. Dil bilgisi ¢aligmalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli

sekillerde uygulanabilir.

a. Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar

kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar.

b. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu
ve diisiincenin akigina gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi

yeniden olustururlar.
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c. Belirli bir konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara
verilen cevaplar biitiinliikk icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin
olusturulur. Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda

arastirma yapip yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler.

2.11.4.1.7. Gidiimlii Yazma

Amac: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini

etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda ogrenciler bilgilendirilir.
Konu cesitli yonleriyle simf ortaminda tartisiip degerlendirilir. Ogrenciler konu
hakkinda edindikleri bilgiler 1518inda duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade

ederler.

2.11.4.1.8. Yaratic1 Yazma

Amac: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarim gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 6gretmen verebilecegi
gibi ogrenciler de istedikleri konuyu secerek yazma ¢alismasi yapabilirler. Daha ¢ok
hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratict yazma c¢alismalarinda, belirlenen
konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla bilingaltinda olan
konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Bilingaltindan ¢ikan
kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir
noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler

yasadiklarindan, diistindiiklerinden ve hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.

2.11.4.1.9. Metin Tamamlama
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Amac: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme

becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay veya diisiince agrhikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkaci verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince veya olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin
tamamlamada esas, duygu, diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal

biitiinliigiine bagh kalinarak tamamlanmasidir.

2.11.4.1.10. Tahminde Bulunma

Amac: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi
zenginlestirmek, onlart etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme

becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine
ve sonucuna degil, metnin Oncesine yoOnelik tahminleri de igerir. Bu yontemle
ogrenciler, yalnizca okuduklarinin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin Oncesi,
baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma c¢alismalari

yaparlar.

2.11.4.1.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Amac: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisliiplarin1 gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek

okutulur/dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler “Ben olsaydim
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nasil yazardim?” diislincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden

kurgularlar.

2.11.4.1.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Amac: Ogrencilerin  hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarim belirleyerek

yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete haberi, fikra, deneme
vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklari metinden hareketle,
metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve

yaraticiliklarini kullanarak farkli bir tiirde metin olustururlar.

2.11.4.1.13. Duyulardan Hareketle Yazma

Amac: Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkacimi harekete gecirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin, o6grencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve
diisiinceleri yazmalar1 istenir. Sinifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis
oldugu resim hakkinda konusulur. Daha sonra dgrencilerden resimle ilgili duygu,

diisiince, hayal veya izlenimlerini yazmalari istenir.

2.11.4.1.14. Grup Olarak Yazma

Amac: Ogrencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarini ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarim saglamak, bdylece

kisisel gelisimlerine yardimc1 olmaktir.
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Uygulama: Smif kiiciik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular1 verilir.
Grup iiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda
yazdiklarin1 mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin

haline getirirler.

2.11.4.1.15. Elestirel Yazma

Amac: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim

tiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, smifin giindemine alinarak
tartisthir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve

tarafsiz bir yaklagimla anlatirlar.

2.11.5. DIiL BILGiSi ALANI

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkcenin yapisimi olusturan ve
isleyis kurallarimi tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir; ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar

amaclanmugtir.

Program’da, Tiirk¢enin kurallariyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun
olarak ve asamali bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir
sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri gozetilmistir. Tiirkceyle ilgili
kural ve bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru olacaktir.
Derslerde konularla ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldigi ¢calisma kagitlarinin

kullanilmast ve konularin gbrsel materyallerle desteklenmesi  Ogrenimi

105



kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlama olan katkisina ozellikle
dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimci olacaktir. Bu
baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle iligkilendirilmesi

gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle
biitiinliigii ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan

oldukca 6nemlidir.

2006 Tiirkce Programi’nda dil bilgisi alamyla ilgili yontem ve tekniklere yer
verilmemistir. Dil bilgisi 6gretim alaniyla ilgili Yildiz (2006)’1n yaklastigir gibi ve
tezin yontem ve teknikler baglilarinda verilen yontem ve teknikler dil bilgisi alaninda
da kullanilabilir. Bu yontem ve tekniklerden Calp (2005)’in de belirttigi gibi
ozellikle tiimevarim yontemi dil bilgisi konular icin olduk¢a uygun bir yontemdir.
Tekniklerden de soru-cevap teknigi Oncellikle tercih edilebilir. Bunlarin yaninda

aciklama ve yazdirma yontemi de bu alan i¢in onerilmektedir.
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II. BOLUM

3.1. YONTEM

3.1.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmayla ilgili bulgular, betimleme
yontemiyle ortaya koyulmus ve Tiirkce dersinde kullanilabilecek yodntem ve
tekniklerle ilgili anketler, Tiirk¢ce Ogretmenleriyle yapilmistir. Birincil ve ikincil
kaynaklara basvurulmus, bu kaynaklardan elde edilen bilgiler iliskilendirme
yontemiyle (timevarim ve tiimdengelim) ortaya koyulmustur. Bunun yaninda

karsilastirmali yaklagima da bagvurulmustur.

3.1.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini 2006-2007 egitim ve ogretim yilinin II. donemi ile 2007-2008
egitim ve ogretim yilimn I. doneminde Istanbul ili sinirlar1 igerisinde yer alan

ilkogretim okullarindaki Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmustur.

Calismanin 6rneklemini ise genellikle Istanbul’un Eyiip ve Kadikoy ilgelerinden

secilen ilkogretim okullarinin Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmustur.

3.1.3. Verilerin Toplanmasi

Tiirkce Ogretmenleriyle derslerde daha ¢ok hangi yontem ve tekniklere yer
verdiklerini, dersin hangi alanlarinda hangi yontem ve teknikleri daha c¢ok
kullandiklarini, yontem ve teknikleri az kullanma ya da kullanmama nedenlerini
ortaya koyacak, secmeli ve acik uglu sorulardan olusan anket yapilmistir. Tiirkce
dersinde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili birincil veriler

elde edilmis; yontem ve tekniklerle ilgili ikincil kaynaklar toplanmistir. Birincil ve
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ikincil kaynaklardan elde edilen veriler, betimleme ve aciklama yoluyla ortaya
koyulmustur. Anket tekniginden elde edilen bulgular ise SPSS programindan

yararlanilarak tablolar halinde ortaya koyulmus ve agiklanmistir.

3.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel ve nicel aragtirmalar sonucu elde edilen bulgular, betimsel acidan ve igerik
acisindan analiz edilmistir. Yontem ve tekniklerin kullanimini saptayacak anketler,
SPSS programindan faydalanilarak analiz edilmis ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Varilan sonuglar, karma yaklasimla (pozitivist ve yorumlayici
yaklasimla) ele alinmig ve benzer calismalarla karsilagtirilarak tartisilmastir.
Verilerin ¢oziimlenmesinin ardindan Tiirk¢e dersinde kullanilabilinecek yontem ve

tekniklerle ilgili 6neriler sunulmustur.
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I1I.

4.1.

BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin sonunda elde edilen verilerin analiz sonuglart ve bu sonuclara ait

tablolar asagida verilmistir.

4.1.1. Kisisel Bilgi Formundan Elde Edilen Verilere Ait Sonuc ve Tablolar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarina gore dagilimlari tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Yas Degiskeni Icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %0
22-27 yas arasi 33 22,6
27-32 yas arasi 57 39,0
32-37 yas arasi 13 8,9
37-42 yas arasi 12 8,2
42-47 yas arasi 6 4,1
47-52 yas arasi 16 11,0
52-60 yas arasi 9 6,2
Toplam 146 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ogretmenlerin % 22.6’s1 22-27 yas
arasinda, % 39’u 27-32 yas arasinda, % 8.9’u 32-37 yas arasinda, % 8.2’si 37-42 yas
arasinda, % 4.1°1 42-47 yas arasinda, % 11’1 47-52 yas arasinda, % 6.2’si 52-60 yas

arasindadir. Dagilimda en yiiksek yilizdeyi 27-32 yas grubu alirken, en diisiik yiizdeyi

ise 42-47 yag grubu almistir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar: tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni Icin

Frekans ve Yiizde Dagilima

Degiskenler f %0
Bayan 88 60,3
Erkek 58 39,7
Toplam 146 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 60.3’{ bayan, %

39.7’si ise erkektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siirelerine gore dagilimlari tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Hizmet Siiresi Degiskeni icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %0
0-5 y1l aras1 37 25,3
5-10 y1l arasi 54 37,0
10-15 y1l aras1 18 12,3
15-20 y1l aras1 13 8.9
20-25 yil arasi 6 4,1
25-30 yil arasi 16 11,0
30-38 yil arasi 2 1,4
Toplam 146 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 25.3°4 0-5 il
arasinda, % 37’si 5-10 yil arasinda, % 12.3’ii 10-15 yil arasinda, % 8.9’u 15-20 yil
arasinda, % 4.1°1 20-25 yil arasinda, % 11’1 25-30 yil arasinda hizmet ederken, %
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1.4°1 30-38 yil arasinda hizmet ettigi goriilmektedir. Dagilimda en yiiksek yiizdeye
5-10 y1l arasinda hizmet eden 6gretmen grubu sahip iken, en diisiik yiizdeye ise 30-

38 yil arasinda hizmet eden 6gretmen grubu sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore dagilimlari tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5. Ogrenim Durumu Degiskeni icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %0
Lisans egitimi 124 82,9
Yiiksek lisans egitimi 5 3,4
Yiiksek okul egitimi 20 13,7
Toplam 146 100

Tablo 5’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan ogretmenlerin % 82,9’u lisans
diizeyinde, % 3,4’ii yiiksek lisans diizeyinde, % 13,7’si yiiksek okul diizeyinde

egitim almistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari tiniversitelere gore dagilimlari

tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Mezun Oldugu Universite Degiskeni Icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %0
19 Mayis Universitesi 3 2,1
Anadolu Universitesi 6 4,2
Afyon Kocatepe Universitesi 1 0,70
Abant izzet Baysal Universitesi 2 1,4
Atatiirk Universitesi 12 8.4
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Tablo 6. (devami) Mezun Oldugu Universite Degiskeni icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %
Ankara Universitesi 4 2,8
Balikesir Universitesi 6 4,2
Uludag Universitesi 4 2,8
Cumbhuriyet Universitesi 1 0,70
Canakkale 18 Mart Universitesi 4 2,8
Cukurova Universitesi 1 0,70
Dokuz Eyliil Universitesi 3 2,1
Dicle Universitesi 2 1,4
Dumlupmar Universitesi 2 1,4
Ege Universitesi 1 0,70
Firat Universitesi 2 1,4
Gazi Universitesi 9 6,3
Hacettepe Universitesi 4 2,8
Siileyman Demirel Universitesi 4 2.8
Istanbul Universitesi 14 9,8
Karadeniz Teknik Universitesi 1 0,70
Mustafa Kemal Universitesi 1 0,70
Mimar Sinan Universitesi 3 2,1
Marmara Universitesi 41 58,57
Mugla Universitesi 1 0,70
Osmangazi Universitesi 1 0,70
Nigde Universitesi 3 2,1
Pamukkale Universitesi 1 0,70
Sakarya Universitesi 5 3,5
Selcuk Universitesi 1 0,70
Taskent Universitesi 1 0,70
Yakin Dogu Universitesi 1 0,70
Yeditepe Universitesi 1 0,70
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Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu
Tiirkiye ve Tiirkiye disindaki iilkelerdeki iiniversitelerde bulunan ilgili fakiiltelerden
mezun olmustur. Dagilimda en yiiksek ylizdeye % 58,57 ile Marmara
Universitesi’'nin  ilgili fakiilte ve boliimlerinden mezun olan Ogretmenler

olusturmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore dagilimlari tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Mezun Oldugu Béliim Degiskeni icin

Frekans ve Yiizde Dagilim

Degiskenler f %0
Tiirkce Ogretmenligi 76 52,1
Tiirk Dili ve Edebiyati 58 39,7
Diger 12 8,2
Toplam 146 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan ogretmenlerin % 52,1°1 Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii’'nden, % 39,7’si Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii’'nden, %

8,2’s1 diger boliimlerden mezun olmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yontem veya teknikle ilgili seminer ya da hizmet

ici egitim alip almamalarina gore dagilimlar: tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. “Yontem veya Teknikle ilgili Seminer ya da Hizmet ici Egitim

Aldimz mi?” Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Dagilhimm

Degiskenler f %0
Evet 56 38,4
Hayir 90 61,6
Toplam 146 100
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Tablo 8’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,4’li yontem ve
teknik ile ilgili seminer veya hizmet ici e8itimi almisken, % 61,6’s1 herhangi bir

seminer veya hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtmislerdir.

4.1.2. Arastirmanin Amaclar1 Dogrultusunda Elde Edilen Verilerin

Analizinden Elde Edilen Sonuclar ve Sonuclara Ait Tablolar

Arastirmanin bir bagka amaci da arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde
kullanilmast miimkiin olan yontem ve teknikleri bilip bilmediklerini ortaya
koymaktir. Bu amagla 6gretmenlere Tiirk¢e dersinde kullanilmasi miimkiin olan
yontem ve teknikleri gosteren bir liste verilerek bildikleri veya bilmedikleri yontem

ve teknikleri isaretlemeleri istenmigstir. Elde edilen sonuglar tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Kullanmilmasi Miimkiin Olan Yontem
ve Teknikleri Bilip Bilmediklerine iliskin Dagilima Ait Frekans ve Yiizde

Dagilim

. BILIYORUM | BILMiYORUM
DEGISKENLER : % . %
Anlatim (Takrir) Yontemi 146 100 | --- --
Karma Yontem 115 | 78,8 | 31 21,2
Aciklama Yontemi 146 | 100 | -- --
Yazdirma Yontemi 146 | 100 | -- --
Bulus ve Sezdirme Yontemi 144 | 98,8 2 1,4
Tartisma Yontemi 146 | 100 -- --
Ornek Olay Yontemi 139 [ 952 7 4.8
Rol Yapma Teknigi 141 | 96,6 5 3,4
Oyunlastirma Yontemi 144 | 98,6 2 1,4
Gosterip Yaptirma Yontemi 134 | 91,8 | 12 8,2
Soru-Cevap Teknigi 146 | 100 | -- -
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Tablo 9 (devanui). Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Kullamlmasi Miimkiin Olan
Yontem ve Teknikleri Bilip Bilmediklerine fliskin Dagihma Ait Frekans ve

Yiizde Dagilim

BILIYORUM | BILMIYORUM

DEGISKENLER : T %

Tiimevarim Yontemi 144 | 98,6 2 1,4
Istasyon Yontemi 21 | 144 | 125 | 85,6
Problem Cozme Yontemi 133 | 91,1 | 13 8.9
Proje Yontemi 138 | 94,5 8 5,5
Gezi ve Gozlem Yontemi 138 | 945 | 8 5,5
Beyin Firtinas1 Teknigi 141 | 96,6 5 3,4

Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi 55 37,7 | 91 62,3

isbirligine Dayalh Ogretim
’ 5 y 5 134 | 90,4 14 9,6

Yontemi

Grupla Calisma Yontemi 144 | 98,6 2 1,4
Goriis Gelistirme Teknigi 109 | 74,77 | 37 25,3
Katilimh Dinleme 132 1904 | 14 9,6
Katilimsiz Dinleme 122 | 83,6 | 24 16,4
Not Alarak Dinleme 143 (979 | 2 1.4

Kendini Konusanin Yerine
141 | 96,6 | 5 34
Koyarak Dinleme

Yaratici Dinleme 112 | 76,7 | 34 23,3
Secici Dinleme 112 | 76,7 | 34 23,3
Elestirel Dinleme 131 | 89,7 | 15 10,3
ikna Etme 129 | 884 | 17 11,6
Elestirel Konusma 140 [ 959 | 6 4,1
Katilimhi Konusma 136 | 93,2 | 10 6,8
Tartisma 143 | 97,9 3 2,1
Empati Kurma 138 | 945 | 8 5,5
Giidiimlii Konusma 99 67,8 | 47 32,2
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Tablo 9 (devanui). Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Kullamlmasi Miimkiin Olan

Yontem ve Teknikleri Bilip Bilmediklerine fliskin Dagihma Ait Frekans ve

Yiizde Dagilim
. BILIYORUM | BILMiYORUM
DEGISKENLER : % : %
Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek 119 | 81,5 | 27 18,5
Konusma
Serbest Konusma 139 | 95,2 7 4.8
Yaratic1 Konusma 130 | 89,0 | 16 11,0
Hafizada Tutma Teknigi 94 | 644 | 52 35,6
Sessiz Okuma 146 | 100 | -- --
Sesli Okuma 145 | 99,3 1 0,7
Goz Atarak Okuma 139 [ 952 | 7 4,8
f)zetleyerek Okuma 136 | 93,2 | 10 6,8
Not Alarak Okuma 141 [ 96,6 | 5 34
Isaretleyerek Okuma 140 | 956 | 6 4,1
Tahmin Ederek Okuma 130 | 89,0 | 16 11,0
Soru Sorarak Okuma 131 | 89,7 | 15 10,3
S6z Korosu 124 | 84,9 | 22 15,1
Okuma Tiyatrosu Teknigi 115 | 78,8 | 31 21,2
Ezberleme 142 | 97,3 4 2,7
Metinlerle Iliskilendirme 145 | 99,3 1 0,7
Tartisarak Okuma 130 | 89,0 | 16 11,0
Elestirel Okuma 129 | 88,4 | 17 11,6
Not Alma 143 (976 | 3 2,1
Ozet Cikarma 144 [ 986 2 1,4
Bosluk Doldurma 144 | 98,6 2 1,4
Kelime ve Kavram
Havuzundan 119 | 81,5 | 27 18,5
Secerek Yazma
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Tablo 9 (devanui). Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Kullamlmasi Miimkiin Olan
Yontem ve Teknikleri Bilip Bilmediklerine fliskin Dagihma Ait Frekans ve

Yiizde Dagilim

BILIYORUM | BILMIYORUM

DEGISKENLER : T %

Serbest Yazma 136 |1 93,2 10 6,8
Kontrolli Yazma 115 | 78,8 | 31 21,2
Giidiimlii Yazma 101 | 69,2 | 45 30,8
Yaratict Yazma 132 1904 | 14 9,6
Metin Tamamlama 143 | 976 | 3 2,1

Tahminde Bulunma 139 | 95,2 7 4,8

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle
136 93,2 | 10 6,8
Yeniden Olusturma

Bir Metni Hareketle Yeni Bir

140 [ 956 | 6 4,1

Metin Olusturma

Duyulardan Hareketle Yazma 124 | 84,9 | 22 15,1
Grup Olarak Yazma 124 | 84,9 | 22 15,1
Elestirel Yazma 136 [ 93,2 | 10 6,8

Tablo 9’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin en ¢ok bildikleri
yontem ve teknikler % 100 ile sessiz okuma, soru-cevap, tartisma, yazdirma,
aciklama ve anlatim yontem veya teknikleri iken, en az bildikleri yontem veya teknik

ise % 85 ile istasyon yontemidir.

Aragtirmanin bir baska amaci da arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgi sahibi
olduklar1 yontem ve teknikleri Tiirkce dersinde ne kadar siklikla kullandiklarini
ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmenlere bildikleri yontemlerin ve tekniklerin bir
listesi verilmis ve dortlii derecelendirmeye gore degerlendirmeleri istenmistir. Elde

edilen sonuclar tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Bilgi Sahibi Olduklar1 Yontem ve Teknikleri Tiirkce

Dersinde Ne Kadar Siklikla Kullandiklarina iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Cok sik Orta siklikta Cok az Hic¢

DEGiISKENLER kullamyorum | kullamyorum | kullamyorum | kullanmiyorum

F % F % F % f %
Anlatim (Takrir) Yontemi 84 57,5 59 40,4 3 2,1 - -
Karma Yontem 34 | 233 | 70 | 47,9 13 89 | 29 19,9
Aciklama Yontemi 83 | 56,8 | 52 35,6 11 7,5 -- --
Yazdirma Yontemi 24 16,4 83 56,8 35 24,0 4 2,7
Bulus ve Sezdirme Yontemi 56 | 38,4 | 68 46,6 17 11,6 5 34
Tartisma Yontemi 64 | 43,8 69 47,3 11 7,5 2 1,4
Rol Yapma Teknigi 19 | 13,0 | 59 | 404 54 |370] 14 9,6
Oyunlastirma Yontemi 25 17,1 66 45,2 50 |342] 5 34
Gosterip Yaptirma Yontemi | 29 199 | 64 43,5 29 1199 24 16,4
Soru-Cevap Teknigi 113 | 774 | 28 19,2 4 2,7 1 0,7
Tiimdengelim Yontemi 37 25,3 74 50,7 28 19,2 7 4,8
Tiimevarim Yontemi 37 | 253 | 77 52,7 18 | 123 | 14 9,6
Istasyon Yontemi 1 0,7 7 4,8 12 | 82| 126 | 863
Problem Cozme Yontemi 23 15,8 63 43,2 39 26,7 | 21 14,4
Proje Yontemi 26 | 17,8 | 68 | 46,6 32 1219 20 13,7
Gezi ve Gozlem Yontemi 13 8.9 38 26,0 54 37,0 | 41 28,1
Beyin Firtinasi Teknigi 33 | 22,6 | 61 41,8 31 | 21,2 21 14,4
Alt1 Sapkal Diisiinme
Teknigi 1 0,7 14 9,6 24 | 164 | 107 | 73,3
isbirligine Dayah Ogretim

31 | 21,2 | 64 | 438 29 1199 | 22 15,1
Yontemi
Grupla Calisma Yontemi 38 26,0 70 47.9 31 21,2 7 4.8
Goriis Gelistirme Teknigi 25 17,1 | 53 36,3 31 | 21,2 37 25,3
Katilimh Dinleme 56 38,4 67 45,9 6 4,1 17 11,6
Katilimsiz Dinleme 18 12,3 | 50 34,2 40 | 274 | 38 26,0
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Tablo 10 (devami). (")gretmenlerin Bilgi Sahibi Olduklar1 Yontem ve Teknikleri
Tiirkce Dersinde Ne Kadar Sikhkla Kullandiklarina iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Cok sik Orta siklikta Cok az Hic¢
DEGiISKENLER kullamyorum | kullamyorum | kullamyorum | kullanmiyorum
F % F %0 F % f %0
Not Alarak Dinleme 25 17,1 69 47,3 44 30,1 8 5,5
Kendini Konusanin Yerine 3 240 | 61 418 38 | 260! 12 8.2
Koyarak Dinleme
Yaratici1 Dinleme 20 13,7 63 432 24 16,4 | 39 26,7
Secici Dinleme 22 | 15,1 | 59 | 404 27 | 18,5] 38 26,0
Elestirel Dinleme 37 | 253 | 66 | 452 25 | 17,1 ] 18 12,3
Ikna Etme 26 | 17,8 | 61 41,8 40 | 274 19 13,0
Elestirel Konusma 36 24,7 63 43,2 36 247 | 11 7,5
Katilimh Konusma 47 32,2 | 65 44,5 22 15,1 12 8,2
Tartisma 62 | 42,5 | 68 46,6 11 7,5 5 34
Kendini Karsidakinin 36 | 24,77 | 66 | 452 32 1219 12 8,2
Yerine Koyarak Konusma
Giidiimlii Konusma 16 | 11,0 | 45 30,8 31 21,2 54 37,0
Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek 26 17,8 | 53 36,3 32 1219 35 24,0
Konusma
Serbest Konusma 48 32,9 68 46,6 21 14,4 9 6,2
Yaratict Konusma 40 | 274 | 61 41,8 23 | 158 ] 22 15,1
Hafizada Tutma Teknigi 21 144 | 37 25,3 30 20,5 58 39,7
Sessiz Okuma 77 | 52,7 | 57 39,0 9 6,2 3 2,1
Sesli Okuma 97 | 664 | 41 28,1 3 2,1 5 34
Goz Atarak Okuma 34 | 233 | 65 44.5 32 {219 15 10,3
Ozetleyerek Okuma 34 | 233 | 67 | 459 30 {205 15 10,3
Not Alarak Okuma 37 | 253 | 59 | 404 40 | 274 10 6,8
Isaretleyerek Okuma 40 | 274 | o6l 41,8 32 1219 13 8,9
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Tablo 10 (devami). (")gretmenlerin Bilgi Sahibi Olduklar1 Yontem ve Teknikleri
Tiirkce Dersinde Ne Kadar Sikhkla Kullandiklarina iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Cok sik Orta siklikta Cok az Hic¢

DEGiISKENLER kullamyorum | kullamyorum | kullamyorum | kullanmiyorum

F % F % F % f %
Tahmin Ederek Okuma 36 | 24,77 | 52 | 35,6 30 20,5 28 19,2
Soru Sorarak Okuma 37 25,3 57 39,0 32 21,9 20 13,7
S6z Korosu 18 | 12,3 | 50 | 34,2 41 | 28,1 | 37 25,3
Okuma Tiyatrosu 15 10,3 | 45 30,8 44 30,1 | 42 28,8
Ezberleme 11 7,5 44 | 30,1 55 |37,7] 36 24,7
Metinlerle iliskilendirme 49 336 | 76 52,1 16 11,0 5 34
Tartisarak Okuma 27 | 18,5 | 64 | 438 27 | 18,5 ] 28 19,2
Elestirel Okuma 31 | 21,2 | 69 | 473 23 | 15,8 ] 23 15,8
Not Alma 38 | 26,0 | 67 | 459 31 | 21,2 10 6,8
Ozet Cikarma 31 [ 212 | 79 | 541 | 31 [212] 5 3,4
Bosluk Doldurma 38 26,0 67 45,9 31 21,2 | 10 6,8
Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek 31 | 21,2 | 79 | 54,1 31 21,2 5 34
Yazma
Serbest Yazma 28 19,2 61 41,8 23 15,8 | 34 23,3
Kontrollii Yazma 42 | 288 | 75 514 20 [ 13,7 9 6,2
Giidiimlii Yazma 34 | 233 | 57 39,0 21 | 144 ] 34 23,3
Yaratic1 Yazma 22 15,1 47 32,2 26 17,8 | 51 34,9
Metin Tamamlama 42 28,8 73 50,0 15 10,3 16 11,0
Tahminde Bulunma 39 26,7 76 52,1 23 15,8 8 5,5
Bir Metni Kendi
Kelimeleriyle Yeniden 35 24,0 75 51,4 22 15,1 14 9,6
Olusturma
Bir Metni Hareketle Yeni
Bir Metin Olusturma 28 | 19,2 | 58 39,7 41 28,1 | 19 13,0
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Tablo 10 (devanmn). (")gretmenlerin Bilgi Sahibi Olduklar1 Yontem ve Teknikleri
Tiirkce Dersinde Ne Kadar Sikhkla Kullandiklarina iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Cok sik Orta sikhkta Cok az Hic
DEGiISKENLER kullamyorum | kullamyorum | kullamyorum | kullanmiyorum
F % F %0 F % f %0

Duyulardan Hareketle

YVazma 24 | 164 | 69 | 473 35 240 18 12,3
Grup Olarak Yazma 20 13,7 56 38,4 41 28,1 | 29 19,9
Elestirel Yazma 18 12,3 41 28,1 42 28,8 | 45 30,8

Tablo 10’da goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bildikleri yontem ve
tekniklerden Tiirk¢ce dersinde en sik kullandiklari yontem veya teknik % 77,4 ile
soru-cevap teknigi iken, en az kullandiklar1 yontem veya teknik ise % 86,3 ile

istasyon yontemidir.

Arastirmanin bir bagka amaci da yeni miifredat programina gore Tiirk¢ce ders isleme
siireclerinde 6gretmenlerin hangi yontem ve teknikleri daha c¢ok kullandiklarini
ortaya koymaktir. Bu amagla yeni miifredat programina gore Tiirkce ders isleme
siirecleri alti grupta toplanmistir. Bu siirecler, tema ve okumaya hazirlik, metin

anlama ve ¢coziimleme, konusma, yazma, dil bilgisi ve degerlendirme siirecleridir.
Bu amacla o6gretmenlere Tiirkce dersinde “temaya ve okumaya hazirlik™ siirecinde

kullandiklar1 yontem ve tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler

tablo 11’°de verilmistir.
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Tablo 11. Tiirkce Dersinde Temaya ve Okumaya Hazirlik Siirecinde
Kullanilabilecek Olan Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F %0 f %0 f %
Anlatim 109 | 74,7 | 37 | 25,3 | 146 | 100
Soru-cevap 136 | 93,2 | 10 | 6,8 | 146 | 100
Tartisma 91 | 62,3 | 55 |37,7| 146 | 100
Dramatizasyon 71 [ 48,6 | 75 | 51,4 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 36 | 24,7 | 110 | 75,3 | 146 | 100
Aciklama 107 | 73,3 | 39 | 26,7 | 146 | 100
Tiimdengelim 48 | 329 | 98 | 67,1 | 146 | 100
Tiimevarim 66 | 452 | 80 | 54,8 | 146 | 100
Ornek olay 82 | 56,2 | 64 [ 43,8 | 146 | 100
Rol yapma 46 | 31,5 | 100 | 68,5 | 146 | 100

Tablo 11°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin temaya ve okumaya
hazirlik siirecinde en c¢ok tercih ettikleri yontem veya teknik % 93,2 ile soru-cevap,
en az tercih ettikleri yontem veya teknik ise % 24,7 ile gosterip yaptirma yontemidir.
Ayrica 6gretmenlerden bazilar1 “temaya ve okumaya hazirlik™ siireci icin digerleri
secenegine sunlar1 eklemistir: Temayla ilgili miizik dinletme, 6rnek metin okuma,
tema oncesi resimli pano hazirlama, arastirma (2), konusan resim, beyin firtinasi (2),
kavram haritasi, gorsellerden yararlanma, igerigi tahmin etme, siir okuma ve yazma,
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, sezdirme, resimleri yorumlama, serbest

konusma, elestirel dinleme, katilimli konusma, tahmin etme.
Bu amacla 6gretmenlere Tiirkce dersinde “metni anlama ve c¢oziimleme” siirecinde

kullandiklar1 yontem ve tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler

tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Tiirkce Dersinde Metni Anlama ve Coziimleme Siirecinde
Kullanilabilecek Olan Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F %0 F % f %0
Anlatim 102 | 69,9 | 44 | 30,1 | 146 | 100
Soru-cevap 143 1979 | 3 | 2,1 | 146 | 100
Tartisma 113 | 77,4 | 33 | 22,6 | 146 | 100
Dramatizasyon 77 152,77 69 | 47,3 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 38 | 26,0 | 108 | 74,0 | 146 | 100
Aciklama 116 | 79,5 | 30 |20,5| 146 | 100
Tiimdengelim 55 | 37,7 | 91 | 62,3 | 146 | 100
Timevarim 74 | 50,7 | 72 [49,3| 146 | 100
Ornek olay 76 | 52,1 | 70 [ 47,9 | 146 | 100
Rol yapma 46 | 31,5 | 100 | 68,5 | 146 | 100

Tablo 12°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin metin anlama ve
coziimleme siirecinde kullandiklar1 yontem veya teknik %97,9 ile soru-cevap teknigi
iken, en az kullandiklar1 yontem veya teknik ise % 74 ile gosterip yaptirma
yontemidir. Ayrica ogretmenlerden bazilar1 “metni anlama ve ¢oziimleme” siireci
icin digerleri secenegine sunlar1 eklemistir: Temayla ilgili resim yaptirma, sevilen bir
sarkiya ya da tiirkilye soz yazdirarak sinifta soyletmek ve oynatmak, aciklama (2),
gorsel-igitsel materyaller, akil yiiriitme, sezdirme (2), elestirel diisiinme, yaratici

diisiinme, tahmin ettirme, elestirel dinleme, katilimli dinleme, konusma.

Bu amagla o6gretmenlere Tiirk¢e dersinde “konusma” siirecinde kullandiklar1 yontem

ve tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Tiirkce Dersinde Konusma Siirecinde Kullamlabilecek Olan

Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F %0 f % f %
Anlatim 103 | 70,5 | 43 | 29,5| 146 | 100
Soru-cevap 123 | 84,2 | 23 | 15,8 | 146 | 100
Tartisma 111 | 76,0 | 35 | 24,0 | 146 | 100
Dramatizasyon 68 | 46,6 | 78 | 53,4 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 41 | 28,1 | 105|719 | 146 | 100
Aciklama 106 | 72,6 | 40 | 27,4 | 146 | 100
Tiimdengelim 43 | 29,5 | 103 | 70,5 | 146 | 100
Tiimevarim 57 1390 | 8 | 61,0 146 | 100
Ornek olay 65 | 44,5 | 81 |55,5| 146 | 100
Rol yapma 40 | 27,4 | 106 | 72,6 | 146 | 100

Tablo 13’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma siirecinde en
cok tercih ettikleri yontem veya teknik % 84,2 ile soru-cevap teknigi iken, en az
tercih ettikleri yontem veya teknik ise % 72.6 ile rol yapma teknigidir. Ayrica
ogretmenlerden bazilar1 “konusma” siireci i¢in digerleri secenegine sunlari
eklemistir: zit olay, not alma, yaratici konusma, dogaclama konusma, elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, proje, grupla calisma, soz korosu, elestirel konusma,

giidiimlii konusma.

Bu amacla 6gretmenlere Tiirk¢e dersinde “yazma” sitirecinde kullandiklar1 yontem ve

tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Tiirkce Dersinde Yazma Siirecinde Kullamilabilecek Olan

Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F %0 f % F %
Anlatim 96 | 43,2 | 83 | 56,8 | 146 | 100
Soru-cevap 63 | 43,2 | 83 | 56,8 | 146 | 100
Tartisma 46 | 31,5 | 100 | 68,5 | 146 | 100
Dramatizasyon 29 (19,9 | 117 | 80,1 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 55 (37,7 91 [ 623|146 | 100
Aciklama 120 | 82,2 | 26 | 17,8 | 146 | 100
Tiimdengelim 43 | 29,5 | 103 | 70,5 | 146 | 100
Tiimevarim 66 | 452 | 80 | 54,8 | 146 | 100
Ornek olay 70 (47,9 | 76 | 52,1 | 146 | 100
Rol yapma 11 | 7,5 | 135(92,5| 146 | 100

Tablo 14’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazma siirecinde en
cok tercih ettikleri yontem veya teknik % 82,2 ile ac¢iklama yontemi iken, en az
tercih ettikleri yontem veya teknik ise % 92,5 ile rol yapma teknigidir. Ayrica
ogretmenlerden bazilar1 “yazma” siireci icin digerleri segenegine sunlar1 eklemistir:
hayal giiciinii kullanarak yazma, arastirma, yaratict yazma (4), eksik tamamlama (2),
not alma (2), 6zet ¢ikarma, metin tamamlama, bir metini kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, duyulardan hareketle yazma, serbest yazma (2), giidiimlii yazma, kelime

havuzundan secerek yazma, elestirel yazma, kontrollii yazma.

Bu amacla 6gretmenlere Tiirkce dersinde “dil bilgisi” siirecinde kullandiklar1 yontem

ve tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Tiirkce Dersinde Dil Bilgisi Siirecinde Kullanilabilecek

Olan Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F %0 f % f %
Anlatim 126 | 86,3 | 20 | 13,7 | 146 | 100
Soru-cevap 130 | 89,0 | 16 | 11,0 | 146 | 100
Tartisma 38 | 26,0 | 108 | 74,0 | 146 | 100
Dramatizasyon 18 | 12,3 | 128 | 87,7 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 81 | 55,5 | 65 |44,5]| 146 | 100
Aciklama 126 | 86,3 | 20 | 13,7 | 146 | 100
Tiimdengelim 74 | 50,7 | 72 | 49,3 | 146 | 100
Tiimevarim 99 | 67,8 | 47 | 322|146 | 100
Ornek olay 31 | 21,2 | 115 | 78,8 | 146 | 100
Rol yapma 9 6,2 | 137 ]93,8 | 146 | 100

Tablo 15°te goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dil bilgisi siirecinde en
cok tercih ettikleri yontem veya teknik % 89 ile soru-cevap teknigi iken, en az tercih
ettikleri yontem veya teknik ise % 93.8 ile rol yapma teknigidir. Ayrica
ogretmenlerden bazilar1 “dil bilgisi” siireci i¢in digerleri secenegine sunlari
eklemistir: ornek alistirmalar, bulus yoluyla 6grenme, 6rnekleme, metinden bulma,

yazdirma (2), gorsellestirme, problem ¢6zme, not alma.
Bu amacla ogretmenlere Tiirk¢e dersinde “Degerlendirme” siirecinde kullandiklart

yontem ve tekniklerin hangileri oldugu sorulmus elde edilen bilgiler tablo 16’da

verilmistir.

126



Tablo 16. Tiirkce Dersinde Degerlendirme Siirecinde Kullanilabilecek Olan

Yontem ve Tekniklere Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tercih Tercih

Degiskenler Eden Etmeyen Toplam

F % f % f %
Anlatim 80 | 54,8 | 66 | 452 | 146 | 100
Soru-cevap 130 | 89,0 | 16 | 11,0 | 146 | 100
Tartisma 76 | 52,1 | 70 [ 47,9 | 146 | 100
Dramatizasyon 28 (19,2 | 118 | 80,8 | 146 | 100
Gosterip yaptirma 37 | 25,3 | 109 | 74,7 | 146 | 100
Aciklama 89 | 61,0 | 57 | 39,0 | 146 | 100
Tiimdengelim 47 | 32,2 | 99 67,8 | 146 | 100
Tiimevarim 65 | 44,5 | 81 |55,5| 146 | 100
Ornek olay 32 | 21,9 | 114 | 78,1 | 146 | 100
Rol yapma 17 | 11,6 | 129 | 88,4 | 146 | 100

Tablo 16’da goriildigli gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin degerlendirme
stirecinde en ¢ok tercih ettikleri yontem veya teknik % 89 ile soru-cevap teknigi iken,
en az tercih ettikleri yontem veya teknik ise % 88,4 ile rol yapma teknigidir. Ayrica
ogretmenlerden bazilar1 “degerlendirme” siireci i¢in digerleri segenegine sunlari

eklemistir: ezberleme, bosluk doldurma, proje yontemi (2), yaratict yazma.

Aragtirmanin bir bagka amaci da Tiirk¢e dersinde ¢ok az kullanilan ya da hig
kullanilmayan yontem ve tekniklerin az kullanilma ya da kullanilmama nedenlerini
ortaya koymaktir. Bu amacla hazirlanan anket formuna 6gretmenlerin vermis oldugu

cevaplara ait frekans ve yiizdelerin dagilimlari tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Etkili Yontem ve Tekniklerin Tiirkce Dersinde

Cok Az Kullanilma ya da Hi¢ Kullanilmama Nedenlerine Ait

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler

Katihlyorum

Katilmiyorum

f %

f %o

Siiflarda 6grenci sayisi fazla oldugu
icin farkh yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

114 | 78,6

31 21,4

Okulun fiziki durumunun uygun
olmadi icin farkh yontem ve

teknikleri kullanamiyorum.

95 65,5

50 34,5

Sinifin fiziki durumu uygun olmadigi
icin farkh yontem ve teknikleri

kullanamiyorum

97 66,9

48 33,1

Yeterli arac-gere¢ olmadig icin
farkl yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

103 | 71,0

42 29,0

Ogrencilerin derse ilgileri zayif
oldugu i¢in farkh yontem ve

teknikleri kullanamiyorum.

68 46,9

77 53,1

Farkh yontem ve teknikler hakkinda
yeteri kadar bilgim olmadig icin
farkl yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

46 31,7

99 68,3

Miifredat program yogun oldugu
icin farkh yontem ve teknikleri

kullanamiyorum

90 59,3

59 40,7

Ders siiresi yeterli olmadig icin
farkh yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

86 59,3

59 40,7
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Tablo 17 (devamm). Etkili Yontem ve Tekniklerin Tiirkce Dersinde
Cok Az Kullamilma ya da Hi¢ Kullanilmama Nedenlerine Ait

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Katihyorum | Katilmiyorum

Degiskenler
f % f %o

Ogrencilerin hazir bulunusluk

diizeylerinin uygun olmadig icin
y e st 86 59,3 59 40,7
farkl yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Simiftaki égrenciler arasinda seviye
farklari oldugu icin farkh yontem ve 80 55,2 65 44,8

teknikleri kullanamiyorum.

Yontem ve tekniklerin bir kismini
Tiirkce dersi hedeflerini

gerceklestirmekte yetersiz kaldigim 32 22,1 113 779
diisiindiigiim icin farkh yontem ve

teknikleri kullanamiyorum.

Tablo 17°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin Tiirkce dersinde
yontem ve teknikleri az kullanma ya da kullanamama nedeni olarak % 78,6 ile
siniftaki 0grenci sayisinin fazla olmasin belirtirken, en az neden olarak da % 22,1 ile
yontem ve tekniklerin Tiirkce dersi hedeflerini gerceklestirmede yetersiz kalmasini

gostermistir.

4.2. OGRETMENLERIN YONTEM VE TEKNIKLERLE iLGIiLi
GORUSLERI

Anketin son boliimiinde yer alan “Bunlarin disinda farkli yontem ve teknikleri
kullanmamanizin nedenleri ve genel olarak Tiirkce dersiyle ilgili yontem ve teknikler
hakkinda belirtmek istediginiz diisiinceniz varsa bu kisma yaziniz:” ifadesine 146

ogretmenden 11’1 cevap vermistir. Bunlar oldugu gibi asagiya aktarilmstir.
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Derslerim yeterince renkli, hareketli geciyor. Yontem ve teknikleri yeteri kadar

kullandigimi diisiintiyorum.

En fazla 30 kisilik siniflarda pek cok yontemi uygulamaya calistyorum. Bir-iki
haftada ©grencilerin seviyesini anlaylp programa uyguluyorum. Ancak 0Ogrenci
mevcudunun 20 olmasi ve ders siiresi ya da haftalik ders saatinin daha cesitli, renkli

ve kaliteli bir egitim saglayacaktir.

Ogrencilerin tam olarak yeni programa hazir olmamalar1 nedeniyle biitiin teknikleri
kullanamiyorum. Aile ve sosyal cevrenin yetersiz olmasindan dolay1 bazi teknikleri
kullanamiyorum. Diger derslerle tam bir biitiinliik kuramadigimiz icin bazi1 teknikleri

kullanamiyorum.

Smiflarimda  6grenci sayist az  oldugu icin her Ogrenciyle yeteri kadar
ilgilenebiliyorum. Fakat Ogrenciler arasinda seviye farklarinin bulunmasinin yani
sira, Ogrencilerdeki ilgi eksikligi beni de olumsuz etkilemekte. Ogrenciyi merkeze
altyorsunuz, onun bulmasini istiyorsunuz; fakat 6grenci, birakin bir sonuca ulagmayz,

dersi dinlemek bile istemiyor.

Egitim siirecleri dersimi zaman bakimindan fazlaca etkiledigi icin kullanmam

gereken yontem ve tekniklerin tamamini yeteri kadar kullanamiyorum.

Yenilikleri hemen kabul edemeyip, yeniliklere direnmeye c¢alisiyoruz. Yeni
yontemler kullanmak i¢in istekli degiliz. Miifredatin siirekli degismesi de bikkinlik

veriyor olabilir.

Sinavlar test teknigi ile yapildigi icin, dershaneler test teknigi ile calistigi icin,
ogrenciler emek verilerek hazirlanmis teknige deger vermiyor, ¢alismiyor, istemiyor.
[Ikogretimde siif gegme kolay oldugu igin dgrenciyi ders ¢aligmak sikiyor. Sikilan 5

ogrenci de olsa diger 40 6grenciyi engelliyor, onlarin dikkatini dagitiyor.
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Her sarta uygun anlatim teknikleri olusturmak iiretkenlikle alakali diisiiniilmelidir.
Yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi 6grencilerin dersle ilgili olmalariyla

paralellik gosterir. Aksi takdirde 68retmenin sevki kirilabiliyor.

Ogrencilerin temaya hazirlik, arastirma yapma, 6grenme, 6dev yapmada isteksiz
davranmalari, 6grencilerin sosyal yasamlarmin olmamasi nedeniyle, okulu egitim
kurumu olarak degil de gezmek, arkadaslariyla bir arada olacagi yer olarak gérmesi,

farkli yontem ve teknikleri kullanmamiza engel oluyor.

Yontem ve teknikler konusunda yeterince hizmet ici egitim ve seminer ¢aligmalarini
anlamaktan ve bunlarin uygun zamanlarda dagitilmamasindan sikadyet¢iyim. Yeni
ogretmen kilavuz kitabimi tam olarak uygulayabilmemiz ¢ok zor. Ozellikle ayrintili
ders islemeyi seven bir Ogretmen olarak derslerde c¢ok yoruldugumu da

sOyleyebilirim.

Ogrencilerin daha ¢ok ezbere dayali hazir alma gibi eylemi oldugu icin yani énceden
konuyu arastirip gelmedikleri icin farkli yontemler uygulanmiyor. Ogrencilerin
sadece smava odaklanmasi farkli yontem ve teknikleri uygulamamizi engelliyor.

Daha cok ¢oktan se¢meli bir yontem uyguluyoruz.

Yontem ve tekniklerle ilgili yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin derslere hazir
gelmemesi ve derslerle ilgilenmemesi noktasinda agirlik kazanmistir. Bunun yaninda
siifta 0grenci sayilarinin fazla olmasi; 6grencilerin, ailenin ve sosyal ¢evrenin yeni
programa ayak uyduramamasi; diger derslerle biitiinliiglin olmamasi; Ogrenciler
arasinda seviye farkliliklar1 bulunmasi; miifredatin yogun olmasi ve zamanin yetersiz
olmasi; smavlarin coktan se¢meli olarak yapilmasi; hizmet i¢i egitimlerin ve
seminerlerin az ve diizensiz olmasi 6gretmenler tarafindan yontem ve tekniklerin
verimli uygulanmamasina gerekce olarak gosterilmistir. Ogretmenlerin goriislerine
genellikle katilmak miimkiinken, miifredatin sik degistigi fikrine katilmak miimkiin

degildir.
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IV. BOLUM

51. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, ilkogretim 6. 7. ve 8. simf Tiirkce derslerinde kullanilan yontem ve
teknikleri tespit etmek, Tiirk¢e dersinin 6gretim alanlarinda hangi yontem ve
tekniklere yer verildigini arastirmak, etkili yontem ve tekniklerin az kullanilma ya da
kullanilmama nedenlerini ortaya koymak, Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek
yontem ve teknikleri ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amacla 146 Tiirkce

ogretmeniyle ¢alisma yapilmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir:
5.1.1. Sonucg ve Tartisma

Oncelikle yontem ve teknik konusunda bir kavram kargasasi yasanmaktadir. Bu
konuda egitim bilimciler arasinda tanimlar ve uygulamalar i¢in farkli goriisler ortaya
atilmaktadir. Strateji, yontem ve teknik kavramlari siklikla birbirinin yerine
kullanilmaktadir. Yapilan calismalar da bize gostermektedir ki, strateji; yontem ve
teknigi de icine alan daha kapsamli bir yaklagimdir. Yontem, bir derste izlenen yol

iken, teknik ise bir dersteki uygulama big¢imleridir.

Yontem ve tekniklerin bir kisminin siniflamasinda uzlasma s6z konusu iken, bazi
yontem ve tekniklerin siniflamasi uygulamaya gore degismektedir. Mesela soru-
cevap, bazi durumlarda yontem, bazi durumlarda ise teknik olabilmektedir. Ornek
olay yonteminin veya anlatim yonteminin uygulandigi bir derste soru-cevap teknik
olurken, bir yoOntemin i¢inde kullanilmadan, dogrudan dogruya kazanimlara

ulasmakta secilen yol olarak belirlenen “soru-cevap” yontem olmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %61,6’s1 yontem ve tekniklerle ilgili seminer ya

da hizmet i¢i egitim almadiklarini bildirmislerdir. Yontem ve teknikleri etkili

kullanmak, 6gretmenin bu konudaki bilgisine ve becerisine dogrudan baghdir. Aym
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zamanda bir ders i¢in sadece bir yontem se¢cmek de ¢ok dogru degildir. Ayni ders

icerisinde birden ¢cok yontem ve teknik kullanilabilmektedir.

Tiirkce dersinin amaclar dikkate alindiginda Ogrenciyi her yoOniiyle hayata
hazirlayacak kazanimlar soz konusudur. Bu baglamda her 6grencinin gelistirilmesi
gereken Ozellikleri vardir. Mesela cinsiyet farkliliklarinin ogrenme {izerine etkisi
hakkinda yapilan bir arastirma, kiz Ogrencilerin dinleme becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha iyi oldugunu ortaya koymustur (Altan, 1998). Her 6grencinin
farkli ozelliklere sahip oldugu goz oOniine alindiginda klasik anlamdaki yontem ve

teknikler bunlar1 goz ardi etmektedir.

Kokli (2003), yaptigi arastirmada Tiirkgce dersinde drama yonteminin diiz okuma
yontemine gore daha kalici davranislar olusturdugunu ortaya koymustur. Katilmig
(2002), arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin klasik
anlamda kullanilan anlatim, soru-cevap gibi yontem ve tekniklere gore basariy1 ve
hatirda tutmay1 daha iyi sagladigini ortaya koymustur. Bagka bir aragtirmada Yaltur
(2006), 6. smiflarin miizik dersinde aktif 6grenme yontemlerinin basari iizerine
etkisini ortaya koymak i¢in yaptig1 calismada, geleneksel olarak kullanilan yontem
ve tekniklere gore aktif 6grenme yontemlerinin basariy1 artirdigini ve daha kalici
davraniglar olusturdugunu ortaya koymustur. Bu aragtirma icin yapilan ¢alismada
ogretmenlerin %57,5’1 anlatma yontemini cok sik kullandigini, %40,4°1 ise orta
siklikta kullandigini belirtmistir. A¢iklama yontemini ise 6gretmenlerin %56,8’1 ¢ok
stk kullandigini, %35,6’s1 ise orta siklikta kullandigini belirtmistir. Bu sonug bize
gosteriyor ki egitimdeki biitiin gelismelere ragmen Ogretmenler belli yontem ve
tekniklere saplanip kalmaktadir. Yukarida adi gecen c¢alismalar da goz Oniine
alindiginda yeni yontem ve tekniklerin bilinmesine ve uygulanmasina ihtiyag

vardir.

Aragtirmamizda istasyon yontemi ve alti sapkah diisiinme teknigi gibi bazi
yontem ve tekniklerin az bilindigi gozlenmistir. Bunun yaninda yeni Tiirkce
programinda gecen yontem ve teknikler, genel anlamda kullanilan yontem ve

tekniklere gore daha az kullanilmaktadir.
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Ogretmenler Tiirkce derslerinde “Temaya ve okumaya hazirhk” siirecinde soru-
cevap, anlatim ve aciklama yontem ve tekniklerine agirlik vermektedir. “Metni
anlama ve c¢oziimleme” siirecinde soru-cevap, aciklama, tartisma ve anlatim
yontem ve tekniklerini agirlikli olarak kullanmaktadir. “Konusma” siirecinde soru-
cevap, tartisma, aciklama ve anlatim yontem ve teknikleri siklikla
kullanilmaktadir. “Yazma” siirecinde aciklama yontemi digerlerine gore cok sik
olarak kullanilirken ornek olay ve tiimevarim yontemleri de kullanim acisindan
one c¢cikmaktadir. “Dil bilgisi” siirecinde soru-cevap, anlatim ve aciklama yontem
ve teknikleri dikkat cekmektedir. “Degerlendirme” siirecinde ise Ogretmenlerin
soru-cevap, aciklama ve anlatim yontem ve tekniklerinin daha ¢ok kullandig

dikkat cekmektedir.

Tiirkge dersinde mevcut durumda kullanilan yontem ve tekniklere biitiin olarak
bakildiginda soru-cevap, anlatim, aciklama gibi klasik anlamda bilinen yontem ve
tekniklerin siklikla kullanildigin1 gormekteyiz. Siiphesiz ki biitiin yontem ve
tekniklerin olumlu yonleri ve kullanilacag: yerler vardir; ancak, daha ¢ok 6gretmen
sunumuna dayanan, sunus yoluyla 6gretime dayanan, bu yontem ve tekniklerin
kullanilmast biligsel olarak iist diizey davraniglart kazandirmada drama, gosterip

yaptirma, tiimevarim, ornek olay yontemlerine gore daha zayif kalmaktadir.

Ogretmenler Tiirkce dersinde az kullamlan ya da kullanilmayan yontem ve
tekniklerin kullanilmama nedenleri olarak en fazla siniflarda 6grenci sayisinin fazla
olmasini, okulun ve siifin fiziki durumunun uygun olmamasimi gostermislerdir.
Bunlarin yaninda ders arag-gereglerinin eksik olmasi, miifredat programinin yogun

olmasi ve ders siiresinin yetersiz olmast da diger nedenler arasinda yer almaktadir.

Yontem ve tekniklerin kullanilmasina engel olan faktorler dikkate alindiginda
sunus yoluyla Ogretim stratejisi icerisinde kullanilan yontem ve tekniklerin
Tiirkce derslerinde daha agirlikli kullanilmas: da daha iyi anlasilacaktir. Oyle ki,

smiflarin kalabalik oldugu, okulun ve sinifin fiziki durumlarinin uygun olmadigi ve
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de arag-gereclerin yetersiz oldugu durumlarda Ogretmenin anlatim, soru-cevap,

aciklama gibi yontemlere agirlik vermesi de kaginilmaz olmaktadir.

Dil 6gretiminin en 6nemli ilkelerinden birisi, dilin dogal ortamda 6gretilmesidir.
Egitim-0gretim iizerine yapilan elestiriler de genellikle egitimin gercek hayattan
farkli, yapay ortamda olmasidir. Bu yoniiyle 2006 Tiirkce Programi Onceki
programlara gore daha cagdastir. Yontem ve teknik olarak verilen uygulamalar

egitim-6gretimi Oncekilere gore gercek hayata daha fazla tasiyacaktir.

5.1.2. Oneriler

1. Tirkce derslerinde ders kitabina, belli yontem ve tekniklere saplanip kalmak
yerine Ogrencilerin ve smifin fiziki Ozelliklerine gore farkli yontem ve

tekniklere yer verilmelidir.

2. Yontem ve tekniklerin etkin bir sekilde kullanilmasi 6gretmenlerle dogrudan
baglantilidir. Ogretmenlerin Tiirkce dersi hedeflerini gerceklestirebilmesi ve yeni
programa ayak uydurabilmesi i¢in yontem ve tekniklerle ilgili seminerler ya da

hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

3. Tiirk¢e dersinde soru-cevap, anlatim, aciklama gibi sunus yoluyla 6gretim
stratejisine dayanan yontem ve teknikler dersin her alaninda kullanilabilir;
ancak, ogretimi sadece bunlar iizerine sekillendirmek 6grenmeyi verimsiz hale
getirmektedir. Tiirkce dersi i¢in su derste su yontem ve teknikler kullanilir ya da
su konu su yontem ve tekniklerle anlatilir, diye kesin bir ifade kullanmak c¢ok
yanlis olur; ancak yontem ve tekniklerle Tiirk¢e dersi alanlarimin 6zellikleri
dikkate alindiginda, dersin belli siireclerinde belli yontem ve teknikleri

kullanmak Tiirk¢e dersinin kazanimlarina ulasma agisindan faydali olacaktir.

4. Tiirk¢e dersinde yeni Ogretim yontem ve tekniklerine daha fazla yer

verilmelidir. Ozellikle yaratici drama, beyin firtinasi, rol yapma, tiimevarim,
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istasyon, alti sapkah diisiinme, goriis gelistirme gibi yontem ve tekniklere yer

vermek Tiirk¢ce dersi amaglarina ulasmakta daha etkili olacaktir.

. Tiirkce dersinin bir dil dersi oldugu unutulmayarak bu derste isbirligine dayah

ogretim yontemi ve grupla calisma oOgretim yontemlerine sikca yer
verilmelidir. 2006 Tiirkce Programi’nda dersin alanlarma gore belirlenen yontem
ve teknikler daha iyi taninarak uygulanmalidir. Bunlarin disinda Tiirk¢e dersi

alanlarinda su yontem ve teknikler kullanilmalidir:

5.1. Temaya ve okumaya hazirlik siireci, 0gretmen ve Ogrencilerin ders Oncesi
ve derse baslama aninda yaptiklar1 faaliyetleri kapsamaktadir. Bu siirecte
amaca ulagmak i¢in su yontem ve teknikler kullanilabilir: anlatim, soru-

cevap, aciklama, ornek olay, proje, gezi ve gozlem, coziimleme.

5.2. Metni anlama ve ¢oziimleme siirecinde kelime ve climle ¢alismalari, sonra
metni yeniden yapilandirmaya yonelik faaliyetler yer almaktadir. Bu
siirecte su yontem ve teknikler kullanilabilir: anlatim, soru-cevap,
tartisma, dramatizasyon, rol yapma, aciklama, tiimdengelim,
tiimevarim, ornek olay, yazdirma, bulus ve sezdirme, istasyon, problem

¢O0zme, gezi ve gozlem, beyin firtinasi, alti sapkal diisiinme.

5.3. Konugsma siirecinde Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini sozlii anlatim
yoluyla ifade ettikleri faaliyetlere yer verilmektedir. Bu siirecte su yontem
ve tekniklere yer verilmelidir: anlatim, soru-cevap, tartisma,
dramatizasyon, rol yapma, aciklama, tiimdengelim, tiimevarim, ornek
olay, istasyon, problem ¢6zme, beyin firtinasi, alti sapkah diisiinme,

goriis gelistirme.
5.4. Yazma siirecinde Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazili anlatim

yoluyla ifade ettikleri faaliyetlere yer verilmektedir. Bu siirecte su yontem

ve tekniklere yer verilebilir: anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma,
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aciklama, tiimdengelim, tiimevarim, ornek olay, yazdirma, beyin

firtinasi, goriis gelistirme.

5.5. Dil bilgisi siirecinde konuyu/kurali sezdirme, kavratma, pekistirmeye
yonelik faaliyetlere yer verilmektedir. Bu siirecte su yontem ve teknikler
kullanilabilir: anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma, aciklama,

tiimevarim, yazdirma, bulus ve sezdirme.

5.6. Degerlendirme siirecinde 06grencilerin hedeflere ne derecede ulasip,
ulasamadiklarin1 kontrol edecek faaliyetlere yer verilir. Bu siirecte su
yontem ve teknikler kullanilabilir: anlatim, soru-cevap, tartisma,

aciklama, proje, gezi ve gozlem.

. Ayrica Tirkce derslerinde O6grencilerinin biligsel diizeylerini gdz Oniinde

bulundurmak, biligsel alan basamaklarina uygun ders yapmak Tiirk¢e derslerinin

daha verimli olmasini saglayacaktir.

. Etkili yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi i¢in siniflardaki 6grenci sayilari
azaltilmali, okulun ve sinifin fiziki durumlart Tiirk¢e dersinin etkili bir sekilde
yapilacagi hale getirilmeli (Tiirkce dersi smifi olmali), yeterli arag-gerec
saglanmali, Ogrencilerin derslere daha hazir gelmelerini saglayacak onlemler
alinmali, basar1 bakimindan siniflardaki 6grenci sayilar birbirine yakin olmali,

miifredat programinin yogunlugu azaltilmalidir.

. Yeni programda yer alan yontem ve tekniklerin yahut genel anlamda kullanilan

yontem ve tekniklerin uygulanabilirligini ortaya koyan akademik c¢aligmalar

yapilmalidir.
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VII. EKLER

Ek I.

7.1. Kisisel Bilgiler Testi

Degerli arkadaglar, bu arastirma hazirlamakta oldugum “Biligsel Ogrenme Kurami Isiginda
Tiirkce Dersi Hedeflerine Uygun Olarak Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler” adli tezde
kullanmilmak tizere yapilmaktadir. Tiirk¢ce dersinde kullanilan ya da kullanilamayan etkili yontem
ve teknikleri ortaya koymak adina sizin yapacagimz katki bu arastirma icin ¢ok 6nemlidir. Bu

calismaya, dolayisiyla Tiirkce alanina yaptiginiz katki i¢in cok tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgiler: Yas: Cinsiyet: Hizmet Siiresi:

Gorevli Oldugu flce: Goreve Baslama Tarihi: Gorevli Oldugu Kurum:
o Kamu o Ozel

Ogrenim Durumu: Mezuniyet Tarihi: Okul: Boliim:

Yontem ve Teknikle Ilgili Seminer ya da Hizmet i¢i Egitim Aldim1? o Evet o Hayir
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7.2. Yontem ve Tekniklerin Kullanilma Sikhiklar: Testi

Arkadaslar, asagida genel anlamda Tiirkce dersinde kullanilmasi miimkiin olan yontem ve teknikler
siralanmistir. Sizden istenen ilk 6nce belirtilen yontem ve teknik hakkinda yeterince bilgiye sahip
olup olmadiginizi belirtmenizdir. Sonra yeterince bilgi sahibi oldugunuz yontemi ne kadar siklikta
kullandigimiz1 isaretlemenizdir. Arastirmaya katildiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

=
YONTEM % < % % 2
= ©)
VE = 2 K a4 a7
TEKNIKLER ~ > > >
D — — — 2
l O Z | 24| N4 Z
ol & 25| 2| 2 < <
== vo|Sd| g2 2
=| = oD || oD | &5
m| m O | OM| UM | T
Anlatma (Takrir) Yontemi

Karma Yontem

Aciklama Yontemi

Yazdirma YoOntemi

Bulus ve Sezdirme Yontemi

Tartisma Yontemi

Ornek Olay Yo6ntemi

Rol Yapma

Oyunlastirma (Dramatizasyon)

Gosterip Yaptirma (Demonstrasyon)

Soru-Cevap Yontemi

Tiimdengelim

Timevarim

Istasyon Yontemi

Problem C6zme Yontemi

Proje Yontemi

Gezi ve Gozlem Yontemi

Beyin Firtinasi

Alt1 Sapkali Diisiinme

Isbirligine Dayali Ogretim

Grupla Caligma Y 6ntemi

Goriis Gelistirme Teknigi

Katilimli Dinleme

Katilimsiz Dinleme

Not Alarak Dinleme

Kendini Konusanin Yerine
Koyarak Dinleme (Empati Kurma)

Yaratici Dinleme

Secici Dinleme

Elestirel Dinleme

Ikna Etme

Elestirel Konusma

Katilimli Konusma

Tartisma

Kendini Karsisindakinin Yerine Koyarak
Konusma (Empati Kurma)

147




=
) S5
YONTEM 2 ﬁ% 2| 2
VE s X | X [~ )
. s| 5 O| =0 o =
TEKNIKLER 5| = = | 2z >~ S
x| O MZ | 2Z | gE Z
ol & 2|29 | 32| <
== vd|S2|x¥3| 2
== oS |5 |0b |95
m| m OM | O | OM | EX

Giidiimlii Konugma

Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek Konugma

Serbest Konusma

Yaratict Konusma

Hafizada Tutma Teknigi

Sessiz Okuma

Sesli Okuma

G0z Atarak Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

[saretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

Soru Sorarak Okuma

So6z Korosu

Okuma Tiyatrosu

Ezberleme

Metinlerle Iliskilendirme

Tartigarak Okuma

Elestirel Okuma

Not Alma

Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek Yazma

Serbest Yazma

Kontrolli Yazma

Giidiimlii Yazma

Yaratic1 Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle
Yeniden Olusturma

Bir Metinden Hareketle
Yeni Bir Metin Olusturma

Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma
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7.3. Tiirkce Dersi Alanlarinda Kullanilan Yontem ve Teknikler Testi

Arkadaslar, bu bolimde Yeni miifredat programina uygun olarak Tiirk¢e ders isleme siirecleri ve
onun altinda bu siire¢lerde kullanilabilecek yontem ve teknikler verilmistir. Sizden istenen bu
siireclerde dersinizde hangi yontemleri kullandigimizi isaretlemenizdir. Birden fazla secenegi
isaretleyebildiginiz gibi bunlarin disinda yontemlere yer veriyorsaniz digerleri bdliimiine

yazmanizdir. Arastirmaya katildiginiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

1. Temaya ve Okumaya Hazirlik

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o0 Aciklama o Tiimden Gelim 0 Tiime Varim o Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: 8 Oeereerniennenns [ PR [ RPN

2. Metni Anlama ve Coziimleme

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o0 Aciklama o Tiimden Gelim 0 Tiime Varim 0 Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: [ N Oeereerniennenns 5 OO Oeeeeeniinnennnes
3. Konugma

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o0 Aciklama o Tiimden Gelim o Tiime Varim o Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: i P [ P [ P
4. Yazma

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o Aciklama o Tiimden Gelim o Tiime Varim o Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: i P [ P [ P

5. Dil Bilgisi

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o Aciklama o Tiimden Gelim o Tiime Varim 0 Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: i P [ P [ P

6. Degerlendirme

O Anlatim o Soru-Cevap 0O Tartisma o Dramatizasyon o Gosterip Yaptirma
o Aciklama o Tiimden Gelim 0 Tiime Varim o Ornek Olay o Rol Yapma
Digerleri: [ Oeereenniennenns Oeeeeeneennnnne. Oeeeeiniennennnes
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7.4. Yontem ve Tekniklerin Az Kullanilma ya da Kullamlmama Nedenleri Testi

Yontem ve Tekniklerin Kullanilmama ya da Gereginden Az Kullanilma Nedenleri

KATILIYORUM

KATILMIYORUM

Siniflarda 6grenci sayisi fazla oldugu i¢in farkli yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Okulun fiziki durumunun uygun olmadig: i¢in farkli yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Sinifin fiziki durumunun uygun olmadigi icin farkli yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Yeterli arag-gere¢ olmadig icin farkli yontem ve teknikleri kullanamiyorum.

Ogrencilerin derse ilgileri zayif oldugu igin farkl1 yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Farkl1 yontem ve teknikler hakkinda yeteri kadar bilgim olmadig: i¢in bunlart

kullanamiyorum.

Miifredat program: yogun oldugu icin farkli yontem ve teknikleri kullanamiyorum.

Ders siiresi yeterli olmadig icin farkli yontem ve teknikleri kullanamiyorum.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin uygun olmadig igin farkli yontem ve

teknikleri kullanmiyorum.

Simiftaki 6grenciler arasinda seviye farklari1 oldugu i¢in farkli yontem ve teknikleri

kullanamiyorum.

Yontem ve tekniklerin bir kismini Tiirkge dersi hedeflerini gergeklestirmekte

yetersiz kaldigini diisiindiigim i¢in farkli yontem ve teknikleri kullanmiyorum.

Bunlarin disinda farkli yontem ve teknikleri kullanamamanizin nedenleri ve genel olarak
Tiirkce dersiyle ilgili yontem ve teknikler hakkinda belirtmek istediginiz diigiinceniz varsa

bu kisma yaziniz:
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