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ONSOZ

Biyolojik cinsiyetimiz, toplum igerisindeki rollerimizi hatta sahip oldugumuz haklar1 dahi
belirleyebilir mi? Birinin sadece ‘“kadin” oldugu ic¢in yemek yapmay1 bilmesi gerektigini
veya sadece “erkek” oldugu icin tamir islerinden anlamasi gerektigini sdylemek ne kadar
akillicadir? Konuya ataerkil toplumun bakis agisindan yaklagirsak eger; varsayiyorum ki
sorularin cevaplar1 oldukga asikardir. Erkeklerin ve kadimnlarin sadece cinsiyetlerinden dolay1
gordiigii ayrim ya da daha genel olarak sdylemek gerekirse cinsiyetlerine atanan kurallarla
yasama zorunlulugu onlar1 topluma karsi sebepsizce sorumlu hale getirmektedir. Bu
sorumlulugun en agir ve yipratict kismini da temel kurumlarin her birinde kendisini arka
plana atilmis olarak bulan kadmlar yuklenmektedir. Toplumsal cinsiyet esitsizligi de bu
ataerkil ve geleneksel yaklasimin olusturdugu ayrimciligi anlatmak icin kullanilan bir
mefhum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu calisma, egitim kurumlar1 igerisinde en temel
materyali olusturan ders kitaplarin1 toplumsal cinsiyet bakimindan incelemek ve istanbul
Sozlesmesi (2014) sonrast sozii edilen materyallerde olumlu-olumsuz herhangi bir

degisikligi ortaya ¢ikarma diigiincesi ile gergeklestirilmistir.

Oncelikle kendisini tanima ve kiymetli bilgilerinden faydalanma sansma eristigim,
kendisinin bilimsel ve akademik durusunu her daim kilavuz edinecegim, tezimi bu konu
alaninda sekillendirmek istedigimi bana fark ettiren ve damismanligimi iistlenerek beni
onurlandiran degerli hocam Prof. Dr. Levent Deniz’e¢ minnettarligimi ve tesekkiirlerimi
sunmak isterim. Marmara Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dali biinyesinde
yer alan ve lisanslstl dénemde ders alarak ufkumu genisletmeme ve kendimi gelistirmeme

destek olan tiim hocalarima da tesekkiir etmek isterim.

Son olarak yasamimin her aninda bana yol gésteren, tiim 6gretim hayatimda desteklerini
hichir zaman eksik etmeyen ve her daim yanimda olacaklarini bildigim canim anneme,

babama ve ablama tesekkiir ederim; onlarsiz higbir sey olmazdi.

Z. Ceren ERBUYURUCU
Mays/2022



OZET

Bu ¢alismanin amaci1 istanbul S6zlesmesi yiiriirliige girmeden 6nce (2011-2013) ve Istanbul
Sozlesmesi yirirlige girdikten sonra (2016-2020), Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
kurulunun onayi ile okullarda kullanilan Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin gorsel ve
metinlerinin toplumsal cinsiyet esitligi yoniiyle incelenmesi ve s6zi edilen ders kitaplarinin
kargilastirilmasidir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesinden yararlanilmistir. Calismada, 2011-2013 yillar1 ile 2016-2020 yillar1 arasinda
Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun onayi ile ortaokullarda kullanilan her
bir sinif diizeyine (5. 6. ve 7.sinif) ait Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmigtir. Verilerin
analizinde icerik analizi yonteminden yararlanilmis olup ders kitaplari, Esen Severge (1998)

tarafindan hazirlanmis olan kategoriler gergevesinde incelenmistir.

Calisma sonucu, Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda sézlesmenin ilgili
alana dair amacma yoOnelik verimli ve kapsamli diizenlemelerin yapilmadigini ortaya
¢ikarmistir. Ders kitaplarinin incelemesinde kullanilan kategorilerin bazilarmda Istanbul
Sozlesmesi sonrasi olumlu gelismelerin oldugu goriilse de incelenen kategorilerin genelinde
erkeklerin kadinlardan oransal olarak ¢ok daha fazla temsil edildiklerini, goriiniirliiklerinin
daha yiiksek oldugu saptanmustir. Elde edilen veriler neticesinde her iki periyottaki ders
kitaplar1 karsilastirilmigs ve alanyazinda yer alan diger ¢alismalarin sonuglar1 ile birlikte
tartistlmistir. Calismanin sonuglar1 dogrultusunda uygulayicilara, arastirmacilara ve ilgili

alandaki birimlere ¢esitli onerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: toplumsal cinsiyet, cinsiyet rolleri, toplumsal cinsiyetin temsili,

Istanbul Sozlesmesi, ders kitab, sosyal bilgiler



ABSTRACT

The aim of this research is to examine and compare the visuals and texts of the Social Studies
textbooks used in middle schools, with the approval of the Ministry of National Education,
the Board of Education and Discipline, before the Istanbul Convention came into force
(2011-2013) and after the Istanbul Convention came into force (2016-2020) in terms of
gender equality. In the research, document analysis, which is one of the qualitative research
methods, was used. The textbooks examined in the research; Social Studies textbooks for
each grade level (5th, 6th and 7th grades) used in middle schools between 2011-2013 and
2016-2020 with the approval of the Ministry of National Education, Board of Education and
Discipline. Content analysis method was used in the analysis of the data, and the textbooks

were examined by the categories prepared by Esen Severge (1998).

The result of the research, revealed that efficient and comprehensive arrangements for the
purpose of the contract were not made in the textbooks used after the Istanbul Convention.
It was determined that there were positive developments after the Istanbul Convention in
some of the categories used in the review of the textbooks. However, it was determined that
men were represented much more than women in the examined categories. Their visibility

was also found to be higher than that of women.

As a result of the data obtained, the textbooks in both periods were compared and discussed
together with the results of other research in the literature. In line with the results of the
research, various suggestions were made to practitioners, researchers and units in the related
field.

Key Words: gender, gender roles, gender representation, Istanbul Convention, textbooks,

social studies
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“Sayet kendimi tanimlamak istiyorsam ilkin “Ben bir kadinim,” diye beyan
etmem gerekir, bu hakikat, baska biitiin olumlamalarin iizerinde
yiikselecegi temeli olusturur. Bir erkek hicbir zaman, kendini belirli

bir cinsiyete ait bir birey olarak ortaya koymakla baslamaz ise:

Erkek oldugu kendiliginden bellidir.”

Simone De Beauvoir
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BOLUM I: GIRIS

1.1 Problem

Toplumsal cinsiyet, bireyin dogustan getirdigi fiziksel ve biyolojik 6zelliklerinden farkli
olarak, cinsiyetin kilturel ve sosyal alandaki tezahurudir. Her ne kadar cinsiyet ve toplumsal
cinsiyeti birbirinden farkli tanimlasak veya konumlandirsak da kadinlar1 ve erkekleri
tanimlayan biyolojik ve toplumsal boyutlarin agik ve kesin bir bigimde ayrilamayacagi kabul
edilmelidir. Zira kadinlarm hamile kalabileceklerinin biyolojik gercekligi onlara yonelik
toplumsal beklenti ve yargilarin olusmasima yardimci olur. Erkeklerin biyolojik olarak daha
genis ve kuvvetli bedenlere sahip olma yatkimliklar1 onlar1 gucli olarak gortnebilmek igin
daha fazla ¢alismaya zorlamaktadir. Bu durumun kabul edilmesi ve kutsal olarak gorilmesi
de toplumsal normlar1 gogaltmaktadir. Bu sebeple cinsiyet ve toplumsal cinsiyeti birbirinden
tamamiyla ayrrmak miimkiin degildir (Lips, 2021, s.13). ki mefhum arasindaki en temel
farklilik; toplumsal cinsiyetin biyolojik bir 6zellik olmadigidir. Kiz ve erkek ¢ocuklar, ne
renk giyinmeleri, nasil davranmalar1 ya da nasil bir fiziksel goriiniime sahip olmalari
gerektigi bilgisini bilerek dogmazlar. Toplum bireylerin davranislarini, tutumlarimi ve
niteliklerini cinsiyetlerine uygun olarak kurgular ve kendisinden bu normlar1 uygulamasini
ister. Birey s6z konusu bu davranislara aykir1 davrandiginda ise belli manevi yaptirimlara
maruz birakilir. Cinsiyetin getirdigi belirli biyolojik ve fiziksel 6zelliklerin bireyin tim
yasamini, davranislarmi ve tutumlarini belirlemesi durumu ya da diger bir ifadeyle “biyoloji

kaderdir” algis1 pek adil degildir.

Bir sekreteri ve bir polis memurunu diisiindiigiiniizde akliniza hangi cinsiyete sahip bireyler
gelmektedir? Pek cok insan toplumsal cinsiyet kalip yargilarina uygun bir sekilde diistinme
egilimindedir ve genellikle sekreteri bir kadin ve polis memurunu da bir erkek olarak
betimlemektedir. Bu kalip yargilar1 yaratan ve bireylerin bu dogrultuda diisiinmesine sebep
olan siire¢ toplumsal cinsiyet sosyalizasyonudur. Toplumsal cinsiyet sosyalizasyonu bireyin
biyolojik cinsiyeti belirlendigi anda baslamaktadir. Bu noktadan sonra biyolojik cinsiyet
cocugun adinin belirlenmesiyle, hangi renk kiyafetler giyecegiyle ve diger pek ¢ok belirleme
ile toplumsal cinsiyet kategorisine dontismektedir. Ebeveynlerin kiz ve erkek ¢ocuklarina
kars1 farkli soylem ve ifadeleri, hosgorii diizeyleri ve davranis kaliplar1 vardir. Cocuklari i¢in
farkli oyuncaklar, giysiler ve odalar1 i¢in farkli dekorasyonlar olusturarak ve hatta ¢ocuklar1
icin farkli spor dallar1 segerek onlara cinsiyet temelli bir diinya yaratmaktadirlar. Ebeveynler,

toplumun cinsiyetlere atadig1 davraniglari, tutumlar1 ve duygulari cocuklarma aktarirlar ve



boylece onlarda kadin ve erkek olmanm anlamini ve yasam deneyimini sekillendirirler.
Anne ve babanin bu s6z konusu cinsiyet tutumu, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kimligi ve
cinsiyet rolii olusturmasimda kuskusuz 6nemli bir yere sahiptir. Zira ¢ocuklar ilk olarak
ailede kadin ve erkek cinsiyetlerini tantyarak kendi cinsiyetlerine uygun olarak gorilen
davranis ve tutumlar1 ayirt etmeye baslarlar. Toplumsal cinsiyet sosyalizasyonunda okul da
onemli bir yere sahiptir. Egitim kurumlari, 6gretmenler, 6gretim programlar1 ve ders
kitaplar1 etkilesim yoluyla degerleri, davranig kalip yargilarini ¢ocuklara aktarirlar.
Ogretmenlerin, kiz ve erkek c¢ocuklarin ilgileri ve yetenekleri hakkinda kaliplagmis
diistinceleri onlarin 6grencilere farkli davranmalarina sebep olabilmektedir. Bunun yaninda
ders kitaplar1 da kaliplanmis cinsiyet rollerini metinler ve gorseller yoluyla cocuklara
aktarmaktadir. Kitaplarda kadinlik ve erkeklik, geleneksel cinsiyet yargilari ile temsil
edildiginde 6grencilerin kadin ve erkek cinsiyetine dair farkli rol ve davranislar 6grenmeleri

kaginilmaz olacaktir (Hoominfar, 2019, s.4-5).

Toplumsal cinsiyet esitsizligi, bireylerin cinsiyetlerinden dolay1 toplumdaki pek ¢ok alanda
kisitlamalara maruz kalmasidir. S6z konusu kavram her iki cinsiyeti de kapsasa da
ayrimcihiga ve kisitlamalara daha ¢ok ugrayan kadmlardir (UNICEF, 2017, s.3). Erkeklerle
ayni iste calisan kadinlar genellikle daha az maas alirlar ve pozisyonlarinda ilerleme sanslar1
daha digsiiktiir veya sik sik engellenir. Kadin c¢alisanlar erkek meslektaslariyla
karsilastirildiginda erkeklerin c¢alisma yerlerinde daha fazla tanindigi veya daha hizli bir
sekilde terfi ettikleri goriilmektedir. Her ikisi de ev disinda aktif bir sekilde c¢aligsa bile
kadinin diizenli bir sekilde ev isi yapmasi ve ¢ocuk bakimimna ayrica zaman ayirmasi
beklenmektedir. Erkeklerin yaptiklari ev isi ise kadinlarinkine kiyasla daha “degerli” ve

yalnizca yardim olarak goriilmektedir.

Egitim alaninda ayrimcilik, kiz ¢cocuklarinin erkek ¢cocuklara oranla daha az egitim-6gretim
almasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Diinyada okuma yazma bilmeyenlerin neredeyse ligte
ikisi kadindir. Ayrica bireylerin meslek yoneliminde de cinsiyet temelli bir se¢imin
oldugunu goriilmektedir. Kadinlara daha ¢ok Ogretmenlik ve hemsirelik gibi meslekler
uygun goralurken, erkeklere daha ¢ok mihendislik ve doktorluk mesleklerini secmeleri
tavsiye edilmektedir. Siyaset ise geleneksel olarak “erkek isi” kabul edilmistir. Siyasal
alanda var olan ayrimcilik, kadmlarin bu alana katilmalarinin engellenmesi sonucu erkeklere
oranla daha diisiik temsil edilmeleri biciminde ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal alanda kadna
yonelik cinsiyet ayrimciligi ise daha bariz bir sekilde goriilmektedir. Ozgiir davranma

kisithiligl, giyim, konugma ve davraniglaria dikkat etme ve 6zen gosterme zorunlulugu ve

2



kendini ifade etmedeki smnirlamalar kadmlarin toplum igerisinde ayrimciliga ugradiginin

gostergelerindendir (Demirbilek, 2007; Lorber, 1994; Lorber, 2010).

Ataerkil yapiyla ¢evrelenmis diinyada, kadinlarin ikincil toplumsal statiisiinden kaynaklanan
toplumsal cinsiyete dayali siddet kadina yonelik siddet olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal
cinsiyet temelli siddet, kadinlara kadin olmalarindan dolay1 uygulanan bir siddet tiiriidiir.
Toplum ataerkil yapiy1 koruma adina kadina bir¢ok toplumsal rol yiiklemistir. Bu rollerin
cogu Ozel alanla sinirlidir. Kadinin yemek yapmasi, cocuk bakmasi, ev isleriyle ilgilenmesi
ve esine her tiirlii hizmeti sunma zorunlulugu onu ev igine mahkiim etmektedir. Bunun
aksine erkeklerin kamusal alanda aktif bir sekilde ¢alismasi, evdeki isler ile ilgilenmemesi
yapsa dahi bu durumun yardim olarak nitelendirilmesi iki cinsiyet arasinda dengesiz gii¢
iligkilerinin dogmasma sebep olmaktadir. Kadma yonelik siddetin en Oonemli sebebini
toplumsal yapidaki erkek egemen ideoloji olusturmaktadir. S6z konusu ideoloji, siddeti
dogurmakta, beslemekte ve en Onemlisi de kadinlarmn yardim almalarmi engelleyerek
siddetin slirmesini saglamaktadir. Toplumsal cinsiyet esitsizliginin olusturdugu ast-Ust
iligkisi, erkegin kadinin iizerinde gii¢ kullanarak fiziksel, sozel, cinsel ve psikolojik siddete

sebebiyet vermektedir (Basar ve Demirci,2015; Késeoglu, 2018).

Kadm Cinayetlerini Durduracagiz Platformu (2021) tarafindan hazirlanan raporda 2020 y1l1
icerisinde &ldiiriilen toplam kadin sayismin 300 oldugu agiklanmustir. Oldiriilen 300
kadindan 182’sinin neden o6ldiirildiigii tespit edilemezken, 22’sinin ekonomik, 96’smin da
bosanmak istemek, barismay1 reddetmek, evlenmeyi reddetmek ve iliskiyi reddetmek gibi
kendi hayatina dair karar almak istedigi i¢in oldiiriildigi belirlenmistir. 2020 yilinda
oldiiriilen 300 kadindan 97’sinin evli oldugu erkek, 54°iinin birlikte oldugu erkek, 38’sinin
tanidik birisi, 21°sinin eskiden evli oldugu erkek, 18’inin oglu, 17’sinin babasi, 16’smin
akraba, 8’inin eskiden birlikte oldugu erkek, 5’inin kardesi ve 3’Uniin tanimadig: birisi
tarafindan 6ldiiriildiigli agiklanmistir. Ek olarak 6ldiiriilen kadinlarin %60°nin ev igerisinde

oldirildigi bilgisi de bulgular igerisinde yer almaktadir.

Son zamanlarda Tirkiye’de artan kadina siddet olaylarmin temelinde toplumsal cinsiyete
dayali ayrimeilik goriilmektedir. Kadmna bigilen toplumsal roller kadinin kendi basma var
olmasini ve kendini gergeklestirmesini engellemektedir. Zira kadinin toplumdaki en 6nemli
ve asil amacinin “anne olmak™ olarak goriilmesi kadini ev i¢ine hapsetmekte ve 6zgiirliigiinl
kisitlamaktadir. Kadinin anneligi lizerinden yiiceltilmesi ve Oncelikle “anne” oldugu i¢in

deger verilmesi gerektiginin sdylenmesi kendisinin birey olarak var olmasinin 6niinde biiyiik



engel tasimaktadir. Ozgirce karar almak istediginde ya da yasadigi olumsuz durum
karsisinda sesini ¢ikardiginda ise genellikle ya esi tarafindan ya da birlikte oldugu partneri
tarafindan siddete maruz kalmakta veya oldiiriilmektedir. Diger taraftan Tiirkiye’de aile
icerisinde yasanan sorunlar mahrem olarak goriildiiglinden yaganan her tiirlii olumsuz
durumun Ki bu durum kadinin esi tarafindan fiziksel ve cinsel siddet gérmesini dahi igerse
de aile birligini korumak ad1 altinda siddetin agiga ¢ikarilmamasi gerektigi toplum tarafindan
tavsiye edilmektedir. Cevresel baskinin yaninda kadinin ekonomik bagimsizliginin

olmamas1 da kendisine uygulanan siddete g6z yummasina sebep olmaktadir.

Kadinlara uygulanan her ¢esit siddetin engellenmesi adina uluslarasi alanda gerceklesen
yasal diizenlemelerden biri olan Istanbul Sézlesmesi (2014) de kadmlar: her tiirlii siddete
kars1 korumak, kadina kars1 siddeti ve aile i¢i siddeti 6nlemek ile kadmna karsi her tiirli
ayrimciligin ortadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve kadinlar1 giiglendirmek de dahil
olmak (zere, kadmnlarla erkekler arasinda 6nemli Gl¢iide esitligi yayginlastirmak amaciyla
olusturulmus bir belgedir (Kadma Yonelik Siddet ve Aile I¢i Siddetin Onlenmesi ve
Bunlarla Miicadeleye Dair Avrupa Konseyi S6zlesmesi, 2011, s.4). Sozlesme pek ¢cok alanda
kadm-erkek esitligini saglamay1 amaglamaktadir. Bu alanlardan bir tanesi de s6zlesmenin
14. maddesinde yer alan egitim basamagidir. Egitimin her bir 6gesinin, pek ¢ok alanda
cocuga deger ve biling asiladigini bilinmektedir. Madde icerisinde, 6gretim programlarmin
ve egitim-0gretim materyallerin kadin-erkek esitligi yansitacak sekilde olusturulmasi ve
uygulanmasi gerektigi agiklanmistir. S6zlesme’nin “agiklayici rapor” unda bildirildigi tizere
egitim ve 0gretim materyalleri, 6gretim programiin bir pargasini olusturan, 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan kolayca erisilebilen, smifta kullanilan ve resmi olarak kabul edilen
materyallerden olusmaktadir. Bu baglamda sinif igerisinde kullanilabilecek materyallerin en
onemlisi de ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 ¢cocugun kolaylikla ulasabildigi ve bizzat bilgi
ve deger kazanabildigi bir 6gretim materyalidir. Bu sebeple her ne kadar 20 Mart 2021 tarihli
31429 sayili Resmi Gazete *de yayimlanan 3718 sayili Cumhurbaskani Karari ile Istanbul
Sozlesmesi yirirliikten kaldirilsa da sézlesmenin yurirliikte oldugu siire boyunca ders
kitaplarindaki gorsel ve ifadelerin toplumsal cinsiyet esitligine uygun olarak diizenlemesi
sozlesmenin amacina uygun hareket edilmesi bakimidan ¢ok daha fazla 6nem arz
etmektedir. Belirtilen tim bu aciklamalar cercevesinde arastrmanin problemini; Istanbul
Sozlesmesi (2014) oncesi ve sonrast kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan

gorsel ve metinlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik hazirlanma durumunun ve Istanbul



So6zlesmesinin ders kitaplarina yonelik olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisinin

bilinmemesi olusturmaktadir.

1.2 Amag

Bu ¢alismanm amaci; Istanbul Sézlesmesi yiiriirliige girmeden 6nce (2011-2013) ve Istanbul
Sozlesmesi yiriirlige girdikten sonra (2016-2020), Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
kurulunun onayi ile okullarda kullanilan Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin gorsel ve
metinlerinin toplumsal cinsiyet esitligi yonlyle incelenmesi ve s6zi edilen ders kitaplarmnin

karsilagtirilmasidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde;
a. Bireylerin gosterilme sikliginda cinsiyetler agisindan bir farklilik var midir?
b. Bireylerin birlikte gosterildigi kisilerde cinsiyetler agisindan bir farklilik
midir?
c. Bireylerin gosterildigi eylemlerde cinsiyetler agisindan bir farklilik var
midir?
d. Bireylerin gosterildigi mekanlarda cinsiyetler agisindan bir farklilik var
midir?
e. Bireylere atfedilen mesleklerde cinsiyetler agisindan bir farklilik var midir?
2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde;
a. Bireylerin betimlendigi mekéanlarda cinsiyetler agisindan bir farklilik var
midir?
b. Bireylere atfedilen mesleklerde cinsiyetler agisindan bir farklilik var midir?
c. Bireylerin karakter konumlarinda cinsiyetler agisindan bir farklilik var midir?
d. Cinsiyet¢i ifadelere yer verilmis midir?
3. Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplar ile sozlesme
yiurirlige girmeden once kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 arasinda

toplumsal cinsiyet temsili yoniiyle bir farkhiik var mdir?

1.3 Onem

Toplumsallagma ile birlikte liretilen geleneksel toplumsal cinsiyet algisi, bireylerin her tiirlii
davraniglarinda, sahip olduklar1 kisilik 6zelliklerinde ya da kamusal ve 6zel alandaki rol ve
sorumluluklarinda cinsiyet temelli bir se¢im yapmalarini zorunlu kilmaktadir. Zira toplum
birey daha dogmadan, kisinin hangi oyuncagi ya da rengi sevecegini, hangi kiyafetleri

giymesi gerektigini ya da yetiskinliginde edinecegi rolleri sadece cinsiyetine bakarak insa



eder. Bu alginin, kiiltiiriin de etkisi ile birlikte, olusturdugu yargilar, kadin ve erkek
arasindaki esitsizligi daha da pekistirmekte, kadinin kamusal ve 6zel alanda haksizliga ve

ayrimciliga ugramasma neden olmaktadir.

Cocugun, toplumsal cinsiyet algisini edindigi ilk yer aile ortamidir. Okul ¢agima gelince ise
gerek ogretim programlari ile gerek Ogretmen, arkadas tutumlariyla birlikte bu algida
pekismektedir. Bu sebeple ¢ocuga okul ¢evresinde ve sinif igerisinde toplumsal cinsiyet
esitligi methumunu tanitmak ve bu konuda bilinglenmesini saglamak 6nem arz etmektedir.
Zira bu kavrami taniyan ve bilinglenen her bir ¢ocuk, yetigskinliginde bu konuda hassasiyet
gostererek toplumun her bir alaninda toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligina da sahip
olacaktir. Bu kapsamda ise s6z konusu kadm-erkek esitligini saglayabilmek ve toplumdaki
her bir bireyin esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisini edinmesini saglamak amaciyla egitimin

her 6gesinde kasitl uygulama ve diizenlemelere ihtiya¢ vardir.

Ortiik programda yer alan unsurlar1 barindiran ve dgretmenler tarafindan da dgretme-
ogrenme siirecinde etkin bir sekilde kullanilan 6nemli 6gretim materyalinden biri ders
kitaplaridir. Her 6grenciye zorunlu olarak okutulan ders kitaplar1 hem mesrulastirict hem de
toplumsal iliskileri yeniden iiretici bir dzellige sahiptir (Inal, 1996 Akt. Yiiksel, 2004, s.66-
67). Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan birincil kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinda,
kaliplasmamuis ve esitlik¢i toplumsal cinsiyet algisini yansitan ifade ve gorsellerin bulunmasi

bu acidan 6nem arz etmektedir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, Istanbul Sozlesmesi 6ncesi ve sonrast Milll Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu onayli Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda toplumsal
cinsiyet algisini yansitacak metin ve gorsellerin agiga ¢ikarilmasi ve karsilastirilmasiyla,
konu alanina dair gelismelerin veya degisikliklerin ne diizeyde oldugunun saptanmasi timit
edilmektedir. Bu baglamda calisma, sdzlesmenin egitim alanina dair yansimalar1 ortaya
koymasi ve degerlendirilmesi admna da yararli olacaktir. Bununla birlikte ¢alisma, ders
kitaplarindaki metin ve gérsellerin toplumsal cinsiyet esitligine dair durumunu somut veriler
ile ortaya koyacagindan, ¢alismanin ileri donemlerde hazirlanacak Milli Egitim Bakanlig:

ve 0zel yaymevlerine ait ders kitaplarinin yazim siirecinde faydali olacagi umulmaktadir.

1.4 Stmirhiliklar

Caligma, Istanbul Sézlesmesi yiiriirliige girmeden énce MEB, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi onayli 2011-2012, 2012-2013, 2013-2014 Egitim-Ogretim yili Sosyal Bilgiler
ders kitaplari (5. 6. ve 7.simif) ile sozlesme yiirtirlige girdikten sonra MEB, Talim ve Terbiye



Kurulu onayl 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019, 2019-2020 Egitim-Ogretim yil1 Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 (5. 6 ve 7.smnif) ile sinirhdir.

1.5 Varsayimlar

Caligmanin temel varsayimlar1 sunlardir;

1. Calismada kullanilan Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitab1 sayismnin, kitaplarin
iceriginde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin analiz yapmak i¢in yeterli oldugu,

2. 2014 yilinda yiiriirlige giren Istanbul S6zlesmesi’nin ders Kitaplar: iizerindeki
etkisinin, 2016-2017 egitim ve Ogretim yilindan itibaren goriilecegi

varsayilmaktadir.

1.6 Tammlar

Toplumsal Cinsiyet: Bir toplumun, kadinlar ve erkekler i¢in uygun oldugunu diisiindiigi
toplumsallagsma 1ile birlikte olusturulmus roller, davranislar ve 06zelliklerdir (Avrupa
Konseyi, 2011, s.5).

Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Toplumsal Cinsiyet Esitligi, kadin ve erkeklerin tim insani
haklarin1 kullanmak, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve politik kalkinmaya katkida bulunmak ve
bunlardan yararlanmak i¢in esit kosullara sahip olmalaridir (UNESCO, 2003, s.1).

Toplumsal Cinsiyet Kahp Yargilar: Toplumsal Cinsiyet kalip yargilari, insanlarin kadin
ve erkegin 0zellikleri hakkinda sahip olduklar1 inanglardir. Bu kalip yargilarin igerigi kiiltiire
ve zamana gore degismektedir. Bu beklentiler genellikle cinsiyetlerin kiiltiir icerisinde
ustlendikleri rollerle ilgilidir (Martin ve Dinella, 2001, s.6023).

Toplumsal Cinsiyet Rolleri: Toplumsal cinsiyet rolleri, kadin ve erkeklerin 6zel ve kamusal
alanda sergiledikleri davranislardir. Bir cinsiyet kategorisine (erkek veya kadin) atanmalari

temelinde bireylere uygulanan sosyokultirel beklentilerdir (Tong, 2012, 5.399).

Cinsiyet¢i Dil: Cinsiyetci dil, kadinlar ve erkekler arasinda gereksiz ayrim yapan veya her
iki cinsiyeti de dislayan, Onemsizlestiren veya kiiclimseyen kelimeler, deyimler ve
ifadelerdir (Sarac, 2016, 5.126).

1.7 Kisaltmalar

TMK: Turk Medeni Kanunu

TCK: Tiirk Ceza Kanunu

CEDAW: Kadna Kars1 Her Tiirliit Ayrimciligin Yok Edilmesi S6zlesmesi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

IS: Istanbul Sozlesmesi



BOLUM Il: iLGILi LITERATUR

2.1. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Insan hayatinda, bireysel ve toplumsal olarak en temel ve birinci kategorilerden biri
cinsiyettir. Cinsiyet, bireyin biyolojik cinsiyetine dayali olarak belirlenen ve ikili bir
smiflamaya karsilik gelen demografik bir terimdir. Bireylerin niifus ciizdaninda yazan
cinsiyet bu terimi karsilamaktadir (Yasm Dékmen, 2018, s.20). insanlar dogduklari andan
itibaren cinsel organlarina bakilarak “kadin” ya da “erkek” cinsiyet grubuna gore ayrilirlar.
Cinsiyet, genetik yapi, i¢ lireme organlari, beyin organizasyonu ve dis cinsel organ
tarafindan belirlenir (Brigdes, 1993, Akt. Diktas, 2010, s.4). Bhasin’e (2003) gore cinsiyet,
cinsel organlardaki goriiniir farkliliklara bagl oldugu i¢in dogal ve biyolojiktir. Bu sebeple
cinsiyet diinyanin her yerinde aynidir ve degismez. Toplumsal cinsiyet ise, bireyin dogustan
getirdigi fiziksel ve biyolojik 6zelliklerinden farkli olarak, cinsiyetin kiiltiirel ve sosyal
alandaki tezahdrldir. Ann Oakley (2016), toplumsal cinsiyet kavramii literatiire
kazandiran ve s6z konusu kavrami cinsiyet methumundan ayiran ilk bilim insanidir.
Toplumsal cinsiyet, biyolojik ¢agrisimlardan ¢ok psikolojik ve kiiltiirel anlamlara sahip bir
terimdir. Cinsiyet’ e karsilik gelen terimler “kadin” ve “erkek” iken, toplumsal cinsiyeti
karsilayan terimler “disil” ve “eril” dir. Biyolojik farkliliklar1 ele alan cinsiyet, toplumsal
cinsiyetin temelini olusturur ancak toplumsal cinsiyet kavrami “biyoloji kaderdir” fikrine
kars1 ¢cikmak amaciyla kullanilmaya baslanmustir (Oakley, 2016). Diinya Saglik Orgiitii’ne
(WHO) gore toplumsal cinsiyet farkliliklara iliskin birka¢ 6rnek sunlardir (Akt. Van der
Veur, Vrethem, Titley, Toth, 2007, s.19):

- Cogu iilkede kadinlar erkeklere oranla daha az para kazanmaktadir.

- Vietnam’da kadinlardan daha ¢ok erkekler sigara icmektedir ¢unki geleneksel
olarak kadinlarin sigara igmesi “uygun” bulunmamaktadir.

- Suudi Arabistan’da erkeklerin araba kullanmasina izin verilirken kadinlarin araba
kullanmalarina izin verilmemektedir.

- Diinyanin ¢cogu yerinde kadinlar erkeklerden daha fazla ev isi yapmaktadir.

Orneklerde de goriildiigii iizere cinsiyet farkhiliklar1 daha biyolojik ve dogal iken toplumsal
cinsiyet farkliliklar1 kiiltiirel ve sosyal alanda var olan ayrimciligi ve esitsizligi
gostermektedir. Biyolojik cinsiyet farkliliklar1 6grenilmemis, dogustan getirilen nitelikler
acisindan kadin ve erkek arasinda gdzlenen farkliliklardir. Toplumsal cinsiyet farkliliklar1

ise Ogrenilen, bireyin dogumundan itibaren baslayan sosyallesme siirecinde kazanilan



ozellikler bakimmdan bireyler arasinda gosterilen farkliliklardir. S6z konusu farkliklar,
bireyden bireye ve kiiltiirden kiiltiire degisim gostermektedir (Yasin Dokmen, 2018, s.25).
Toplumsal cinsiyet, biyolojik unsurlarin ve farkliliklarin 6tesinde daha genis bir baglamda
anlam kazanir ve bireylerin ait olduklar1 toplum tarafindan insa edilir. icinde yasamilan
toplum, kadin ve erkeklere 6zgii belli nitelikler ve gorevler belirleyerek bireylerin bunlara
uyum saglamasimi bekler. S6z konusu beklentilerin bireye aktarildigi ve bu beklentilerin
kazandirildig1 siire¢ “toplumsallasma” olarak ifade edilmektedir. Kiz ve erkek bebekler
olarak diinyaya gelen bireyler bu toplumsallagsma siireci igerisinde kadin ve erkeklere 6zgii
olarak tanimlanan niteliklerle karsilasmaktadir (Savas, 2018, s.103). Simone de Beauvoir
(2019)’1n meshur sozii toplumsallagsma siirecini en yalin sekilde agiklamaktadir: “Kadin

dogulmaz: kadin olunur!” (s.13).

Toplumda kadin ve erkegin; sorumluluklari, nitelikleri ve sinirlar1 belirlenmistir. Bu
cergevede toplum kadin ve erkekten bu sorumluluklar:1 yerine getirmelerini talep eder. Bu
konumlandirmada temel problem, kadina uygun goriilen konumun erkege gore diisiik ve esit
olmamasidir. Kadinlar daha ¢ok ev ve ev i¢i isleriyle iliskilendirilirken erkekler ise kamusal
ve 0zel alan ile iliskilendirilmektedir. Bu durum kadinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
pek cok haktan mahrum edilmesine veya yeterince yararlanamamasina neden olmaktadir.
Bu nedenle toplumsal cinsiyet daha cok kadinlarin yasadigi esitsizlige vurgu yapan bir

kavramdir (Kurtdas ve Tuncer, 2020, s.286).

Toplumsal cinsiyetin dogal bir sey olmaktan ziyade, kiiltiirel ve toplumsal diizlemde
olusturuldugunun kanit1, s6z konusu kavramin farkli toplumlarda ve kiiltiirlerde hatta ayni
toplumda donemsel farkliliklara ve de§isime ugramasidir. Kadinlar ¢ogunlukla utangac,
cekingen ve eve bagl olmaya tesvik edilirken, erkekler ise bagimsiz, kuvvetli ve ev dis1
alanlarda olmaya tesvik edilirler. Ancak bir kadin yemek yapabiliyorsa, bir erkek de
yapabilir; ¢iinkii yemek yapmak icin rahim gerekli degildir. Bir kiz ¢ocugunun biyolojik
olarak bedeninde onu sort giymekten, agaca tirmanmaktan ya da bisiklete binmekten
alikoyan bir sey yoktur. Ayni sekilde bir erkek cocugun bedeninde de kiz ¢ocugu oyuncagi
olarak goriilen bebeklerle oynamaktan, yemek hazirlamaya ya da temizlik yapmaya yardimci

olmaktan alikoyan bir sey de yoktur (Bhasin, 2003, s.9-10).

Bireyin kadin ya da erkek olarak “yaratilma” siireci dogumdan Onceye uzanmaktadir.
Bireyin cinsiyetinin belirlenmesiyle birlikte bebek “kadin” ya da “erkek” olarak etiketlenir

ve bu etiketi yagam1 boyunca tasir. Cinsiyetin belirlenmesiyle birlikte yetiskinler, bireyin her



bir davranis ve tutumunu cinsiyetine uygun olarak diisiindiigii sekilde bigimlendireceklerdir.
Boylelikle birey kazandig1 toplumsal cinsiyet yargilarini hayatina uyarlamay1 6grenerek, s6z

konusu yargilarin bagka bireylere kazandirilmasina yardime1 olacaktir.

Kiz oldugu i¢in kardesinden daha fazla “ev isi” yapmasi gerektigi soylenen ya da erkek
olmadig1 i¢in “astronot” olamayacagi sdylenen bir ¢ocuk muhtemelen bu durumu oldukga
adaletsiz bulacaktir. Aynmi sekilde erkek oldugu icin bebeklerle oynamamas: gerektigi
sOylenen ya da “sekreter” olamayacagi sdylenen bir cocuk da bu durumun ayni sekilde adil
olmadigmi sdyleyecektir. Ancak hemsire olamayacagi sdylenen erkek c¢ocuga aslinda
hemsire olamayacak kadar “iy1” oldugu s6ylenmektedir. Bu durumda da doktor olamayacag1
sOylenen kiz cocuguna da aslinda doktor olabilecek kadar “yeterli” olmadigi soylenmektedir.
Bu durum, bebeklerle oynamak isteyen ya da sekreter olmak isteyen erkek cocugu igin
“adaletsizlik” olmayacagi anlamma gelmemektedir. Ancak toplumda kadinlara oranla
erkeklerin daha az ayrimciliga maruz kaldiklar1 da bir gercektir (Eckert ve McConnell-Ginet,
2013, s.12).

Kadima biyolojik olarak bahsedilmis dogurganlik 6zelligi, kadin iizerinde baski ve iktidar
kurmanin yolu haline gelmistir. Zira kadin genellikle “annelik” rolii ile bagdastiriimakta ve
yiiceltilmektedir. Kadinin bilimsel ve pek ¢ok alanda sahip oldugu basarilar ya da kendini
gergeklestirme arzusu yeteri kadar 6nemsenmemektedir. (Karaman, Dudu ve Dogan, 2018).
Genellikle “annelik” kadinin en “asil” ve “asli” gorevi olarak goriilmekte, anne ve ev kadini
olmasmin disinda kendi arzusu ile kamusal ya da o6zel alanda calismasma gerek
goriilmemektedir. Annelik methumu ¢ocugunun bakim isleriyle ilgilenme; ev kadmligi
mefhumu ise bulasik yikama, temizlik yapma, yemek hazirlama; gilizellik mefhumu ise
kadma dekor malzemesi olma, bastan ¢ikarici, ¢ekici, kendine 6zen gosterme gibi birtakim
roller ve beklentiler sunmaktadir. Kadinin giindelik yasam igerisinde yer alabilmesi i¢in
miikemmel goriilmesi zaruridir. “Ideal kadin” izlenimi bir kadmin kamusal ya da 6zel alanda
is bulabilmesi i¢in bir ihtiyag olmaya baslamistir (Tuncel ve Aslaner, 2018, s.106).
Hindistanl1 feminist Vasanth Kannabiran (akt. Bhasin, 2003) bir seminerde sdyle

demektedir:

Kadinlarin ¢ocuk yetistirmesinin ¢ocuk dogurmak kadar dogal ve kalitimsal oldugu
varsayiliyor...Ve bu sadece {iirettigimiz ¢ocuklarla da kalmiyor, sevginin ya da
anneligin icimizde oturmus, ihtiyaci olan herkese akmay1 bekleyen bir nehir oldugu

saniliyor. Ezeli ve ebedi anneler haline geliyoruz. Boylece kendi ¢ocuguma,
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baskalarinin ¢cocuguna, kocama, erkek kardeslerime, kiz kardeslerime ve gergekten de
bana “cici anne” diye seslenen babama annelik yapiyorum! Kapsami genisletilmis bir
anne haline geliyorum. Tiim evrene karsi bir annelik duygusuyla dolup tasman
bekleniyor ve bunun dogal oldugu varsayiliyor! Bunun bir is oldugu degil, yemek

yemek ya da uyumak kadar kolay yaptiginiz bir sey oldugu diisiiniiliiyor! (s.12)

2.2 Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Sosyolojide anahtar bir kavram olan rol, belirli bir stati ya da toplumsal konumlara atfedilen
toplumsal beklentileri ortaya koyar ve bu tiir beklentilerin gergeklesip gergceklesmeme
stirecini analiz eder (Marshall, 1999, s.624). Rol kavraminin toplumsal cinsiyet i¢in anlami1
ise erkek ya da kadin olarak kisinin cinsiyetine uygun olarak belirlenen rolleri
canlandirmasidir. Bu yonden toplumsal cinsiyet rolleri, bireylerin kadin ya da erkek rollerine
uyum saglamasini isaret eder (Connell, 1987, s.84 Akt. Akkas, 2019, s.101). Holmes (2007)
“tim bireylerin “kadin” ya da “erkek” olarak iyi bir performans sergilemeye calisan

aktorler” oldugunu vurgulamaktadir (s.51).

Hepimiz, sosyal yasam igerisinde bize aktarilan belli rolleri sergilemeye g¢alisir ve bdylece
toplumla uyumlu oldugumuz izlenimini vermek isteriz. Toplumsal cinsiyet rolleri,
kadinhigin ve erkekligin sosyal ortamlarda ifade edilisidir. Bir erkek i¢in uygun oldugu
digiiniilen davraniglar “maskiilen” (erkeksi), kadinlar i¢cin uygun oldugu diisiiniilen
davraniglar “feminen” (kadmsi) cinsiyet rolleri olarak adlandirilmaktadir. Kiz ve erkek
cocuklar sosyallesme siireciyle, c¢esitli nesneleri, etkinlikleri, oyunlari, meslekleri, tutum ve
kisilik Ozelliklerini dahi onlar i¢in “uygun” ya da “uygun degil” olarak aymt etmeyi
ogrenirler (Yasin Dokmen, 2018). Cinslerin davranislarini kesin bir sekilde birbirinden
ayiran cinsiyet rolleri keyfi ve sinirlandiricidir. Erkeklerin her zaman atilgan, sert, soguk ve
duyarsiz olmalart; kadinlarin ise edilgen, yumusak, sevecen, duyarli olmalar1 i¢in kesin
kurallar yoktur. Herhangi bir birey geleneksel olarak “maskiilen” goriilen niteliklere sahip
oldugu kadar, geleneksel olarak “feminen” goriilen niteliklere de sahip olabilir. Bazi insanlar
kadnsi1 olduklarinda daha mutlu ve giiclii hissederlerken, digerleri erkeksi olduklarinda daha
mutlu ve gucli hissedebilir ya da bagkalar1 iki nitelige de sahip olduklarinda daha mutlu
hissedebilirler. Hi¢ kimse bir bagkasi i¢cin en iyisinin ne olduguna karar veremez ya da
biyolojik cinsiyeti ile bagdastirilan rolleri yerine getirmesi gerektigini telkin edemez (Sears,
Carlsmith ve Freedman, 1981, s.692). Bu baglamda biyolojik cinsiyet sosyal yasam
icerisindeki rollerin timuni belirleseydi diinyadaki her kadinin yemek yapabiliyor olmas1

ya da diinyadaki her erkegin tamir islerinde usta olmas1 gerektigi anlamina gelirdi.
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Toplumsal cinsiyet rollerinin Ggrenilmesi, toplumsallasma veya igsellestirme yoluyla
ogrenilmektedir. Ilk olarak, cocuklar cinsiyetlerine uygun goriilen davramslar agisindan
ebeveynleri ve toplumdaki digerleri tarafindan pekistirilirlerken, cinsiyetlerine uygun
goriilmeyen davranislar i¢in cezalandirilirlar. Ornegin bir erkek cocuk oyuncak kamyonuyla
oynadiginda, anne-baba hosnut olur, giilimser ve genel olarak bu se¢imi pekistirir. Fakat
cocuk, bir oyuncak bebekle oynamayi sectiginde ise anne ve babasi olumsuz tepki
gOstererek, sozli ikazda bulunabilir, bebegi elinden alabilir. Her iki durumda da ¢ocuk,

cinsiyetine uygun oyuncagi se¢gmeyi 6grenir (Vatandas, 2007, s.34).

Hartley’e (2000, akt. Bhasin, 2003, s.16) goOre toplumsallasma dort siire¢ {izerinden
gerceklesir; manipiilasyon, yonlendirme, s6zel tanilar ve etkinlik teshiri. Manipulasyon, bir
cocuga davranig bigimidir. Erkek c¢ocuklara gilighi ve bagimsiz varliklarmis gibi
davranilirken kizlarin saglar1 6zenle siislenir, disil bir tarzda giydirilir ve kendisine ne kadar
giizel ve sevimli olduklar1 sdylenir. Cocukluk doneminde yasanan bu deneyimler kiz ve
erkek ¢ocuklarin 6z algilarmm sekillenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Yonlendirme de erkek
ve kiz ¢ocuklarinin ilgilerinin nesnelere ya da nesnelerin 6zelliklerine yonlendirme igerir.
Ornek olarak, kiz ¢ocuklarma oynamalar1 i¢in oyuncak bebekler, oyuncak makyaj setleri ya
da cay takimi setleri verilmesi; erkek cocuklara ise arabalar, silahlar ya da oyuncak tamir
setleri verilmesidir. Bu farkli tutumlar nedeniyle kiz ve erkek ¢ocuklarin ilgileri farkl
alanlara yonlendirilir, bdylece ¢ocuklar farkli yetenekler, davraniglar ve hayaller gelistirir.

Belli nesnelere olan asinalik, tercihlerini de yonlendirir.

So6zel tanilar ve hitaplarda kiz ve erkek cocuklar i¢in farklilagsmaktadir. Cogunlukla kiz
cocuklarma dig goriniisiinii her daim Onemsemesi gerektigini hissettiren ifadeler
kullanilmaktadir; “Ne kadar gilizel goriintiyorsun!” gibi. Erkek cocuklarma ise, “Ne kadar
gliclii gériiniiyorsun!” gibi ifadeler kullanilarak her daim sert ve duygusuz olmalar1 gerektigi
telkin edilmektedir. Bu ifade ve sdzlerin cocuklari 6z benligini yapilandirdig arastirmalarla
da kanitlanmustir. Etkinlik teshiri ise, kiz ve erkek ¢ocuklarina yonelik eylemleri
icermektedir. Kiz ¢ocuklarindan giinliik ev isleri i¢in annelerine yardimci olmalari, erkek
cocuklarma ise disaridaki igler i¢in babalarma yardime1 olmalarini istenir. Bu sebeple kiz ve
erkek cocuklar cok farkli faaliyetlerle biitiinlesir ve biitiin bu siirecler sebebiyle eril ve disil
olmanin anlamin1 ¢éziimlerler ve bu durumu “normal” olarak igsellestirmeye baslarlar

(Bhasin, 2003, s.16-17).
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Kiiciik yaslardan itibaren Ogretilen bu yargilar, toplum tarafindan bireyin yetiskinlik
doneminde tamamiyla 6ziimsenmesini ve her bir davranisini s6z konusu bu yargilara gore
kurgulamasi ister. Aksi durumda ise birey farkli sekillerde yaptirimlarla karsilasir;
ayiplanma, kinama ve dalga gecilme gibi. Bhasin (2003) s6z konusu bu yaptirimi bizzat sahit

oldugu bir durum iizerinden agiklamaktadir;

Cinsiyetci rollere uymama cesareti gOsteren kadinlara yonelik tepkinin en berbat
ornegine, Kerala’da bir kdyde tanik oldum. Ug geng kadin isci, erkek meslektaslarmim
koydeki bara her giin gittiklerini goriir. Bir giin sirf eglence olsun diye onlar da aynisin1
yapmaya karar verirler. Bu davranig, her ¢esit erkegin onlar1 takip edip, cinsel
taleplerde bulunmalarina yol agar. “Iyi” kadinlarin adim bile atmayacag: bir mekana
girme cesareti gosterdikleri i¢in onlar artik “koti” kadinlardir. Mantik su: “Bir bara
girebiliyorsan cinsel iligkiye de girebilirsin.” Bu toplumsal alay ve tacizle basa

¢ikamayan kizlardan ikisi intihar etti. (S.17)

Toplumsallagma siirecinde aktarilan toplumsal cinsiyet rolleri, kategorik olarak kadmna ve
erkege 6zgili davranislar olarak goriildiigli ve gelecek nesillere 6zenle aktarilmaya baslandigi

andan itibaren kalip yargilara doniisiir.

2.3. Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilari

Kalip yargilar, belirli bir nesneye ya da gruba iliskin bilgi bosluklarin1 dolduran, boylece
onlar hakkinda karar vermeyi kolaylastiran, olusturulmus birtakim izlenimler ve atiflar
biitiinii olarak zihnimizde olusturdugumuz imgelerdir. Insanlar diger insanlar ile ilgili bilgiyi
ayirt etmek ya da gruplandirmak i¢in 1k, cinsiyet, dini inang ve etnik kdken gibi fiziksel ve

sosyal ayirt ediciler kullanirlar (Goregenli, 2012, s. 23).

Kalip yargilar, 6zellikle hoslanilmayan gruplara kars1 daha kolay sekilde gergeklestirilir ve
bu gruplarin iiyeleri ile karsilasildiginda hemen uyarilarak onlara nasil davranilacagini
belirlemeye yardimci olurlar. Kalip yargilar, genellikle bilissel kisa yollar olarak islevde
bulunurlar. Fazla diistinme gerektirmeden, karsilasilan duruma uygunlugu arastirilmadan,
ozetle kisa yoldan kabul edilirler. Insanlar, bireylere kars1 sahip olduklar1 kalip yargidan
nedeniyle cogunlukla belirsiz ve genellestirilmis tepkiler verirler ve kalip yargilarin

dogrulugunu pek dikkate almazlar (Yasin Dokmen, 2018, s.32).

Cinsiyete yonelik yapilan kalip yargilara toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 denilmektedir.

Cinsiyet ayrimciliginin siirdiiriilmesini ve uygulanmasini kolaylastiran en dnemli araglardan

biri bu kalip yargilardir (Bora, 2012, s.12).
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Toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 diger birgok kalip yargidan farklidir. Zira cinsiyet biriyle
tanisildigr anda harekete gecen bir kategoridir. S6z konusu kalip yargilar, bebegin
cinsiyetinin 6grenilmesiyle birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Bebegin kiz oldugu belirlendiginde
cogu anne-baba, icinde kelebeklerin, giceklerin, pembe renk ve tonlarmim yogunlukta oldugu
bir oda dekore etmeye baslar. Ayrica, kiz ¢ocugunun “sevebilecegi” diistiniilen firfirl
elbiseler, oyuncak bebek, oyuncak makyaj setleri ya da cay setleri almaktadirlar. Boylece
ebeveynlerin ¢ogu, kizlarma ideal ve arzu edilen kadm imgesinin nasil olmasi gerektigini
gostermeye c¢aligirlar. Ayn1 siireg erkek ¢ocugu iginde gecerlidir: dekorunda ¢ogunlukla
stiper kahraman figiirleri ve mavi renklerin yogunlukta oldugu bir oda; gomleklerin,
pantolonlarin ve spor ayakkabilarin bulundugu bir giyinme dolabt ve ucaklarin,
kamyonlarin, stiper kahraman bebeklerinin oldugu bir oyuncak béliimii. Bu baglamda erkek
cocuklarma giiclii, sert ve kendilerini savunmay1 6grenen bir birey olmalari, kiz ¢ocuklarina
ise giizel, zarif, cekici ve fiziksel goriiniisiine dikkat eden bir birey olmalar1 telkin

edilmektedir (Y1ilmaz, 2012, s.12).

Pincha’ya (1999) gore kadinlara ve erkeklere yonelik toplumsal cinsiyet kalip yargilari
sunlardir; Kadinlar, hiirmetkar, uzun sagl, ¢ocuk doguran, ev isini yapan, sesleri ¢cikmayan
kimselerdir. Erkekler duygularini belli etmeyen, ge¢imi saglayan, kaba ve sert olan, cinsel
arzularmi doyurmasi gereken, kadinlar tizerinde gii¢ sahibi olan kimselerdir. (Akt. Gozitok,
Toraman ve Acar-Erdol, 2017, s. 20). Ek olarak, kadinlarin daha duygulu, daha duyarh
olduklari, ¢ocuklar1 sevdikleri ve ¢gocuk bakimindan anladiklari, yemek yapmayi bildikleri,
fedakér olduklari; erkeklerin de bagimsiz, sogukkanli, cesur, kuvvetli olduklar1 ve genellikle
ev disinda olduklar1 diisiiniilir. Kadinlar ve erkekler olarak ayrilmis iki grubun iiyeleri,
biikiiliip katlanmis kagitlardan makasla kesilmis, aginca el ele tutusan birbirinin ayni1 bir siirii
bebek gibi tek tiplestirilmeye ¢alisilir. Kadin ya da erkek ama en ¢ok da kadm, bu baski
altinda bunalir ve mutsuz olur. Davranislarinda, tutumlarinda ve hatta hislerinde dahi 6zgiir
olamayan kadin kendini gerceklestiremez. Bunun sonucunda da psikolojik ve fiziksel
rahatsizliklar ortaya ¢ikar (Yasin Dokmen, 2018, s.193).

2.4 Toplumsal Cinsiyet Kazammmyla ilgili Kuramlar

Toplumsal cinsiyetin tam olarak anlagilabilmesi, kadin ve erkek arasinda varsayilan
farkliligin aciklanabilmesi agisindan kuramlar 6nem tasimaktadir. Bu kuramlar ¢ocukluktan
itibaren bireylerin toplumsal cinsiyeti nasil kazandigini ve igsellestirdigini farkli temele
dayandirarak agiklamaktadir. Toplumsal cinsiyet kavramina iliskin kuramlarin incelenmesi

ozellikle kadina yonelik olan cinsiyetci tutumlarin nasil yeniden iretildiginin, kadina ve
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erkege yiiklenen kaliplagsmis davranislarinin anlagilmasinin ipuglarini vermektedir (Kiran,

2019, 5.13).

Bu bolimde toplumsal cinsiyetin kazanimini agiklayan; Psikanalitik kuram, Sosyal
Ogrenme kurami, Bilissel Gelisim kurami ve Toplumsal Cinsiyet Semasi kuramlari

incelenecektir.

2.4.1 Psikanalitik Kuram

Freud tarafindan gelistirilen psikanalitik kuram, toplumsal cinsiyetin gelisimine agiklik
getiren ilk kuramlardan biridir. Psikanalitik kurama gore toplumsal cinsiyet rollerini
benimseme, bireyin kiiglik yaslardan itibaren hemcinsi olan ebeveyni ile kurdugu
0zdeslesme silirecinin nasil gelistigine baghdir. Freud’a gore birey, ¢ocuk yasta kendi
cinsiyetindeki ebeveyniyle kurdugu 6zdesim sonucunda onun 6zelliklerini alir. Bu sayede
erkek nasil bir erkek olmas1 gerektigini; kadin da nasil bir kadin olmasi gerektigini ebeveyni

aracilig1 ile 6grenir (Golombok ve Fivush, 1996 Akt. Altin, 2014, s.5).

Freud’un kuraminda toplumsal cinsiyetin kazanimina iliskin i¢ donem gorilmektedir:
Cocuklarin cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 anlamlandiramadiklart dénem, farkliliklari
anlamlandirmaya basladiklar1 donem ve 6dipal donem. Oral ve anal donemleri i¢eren ilk
donemde, kiz c¢ocuklarin da erkek c¢ocuklarin da cinsiyetleri erkektir ve toplumsal
cinsiyetleri de erkeksidir. Bu donemin basinda ¢ocuk, annesinin kendisinden ayr1 oldugunun

da farkinda degildir (Yasm Dokmen, 2018, s.43).

3-6. yaslarda baslayan ve fallik donemi kapsayan ikinci dénemde ise ¢ocuklar cinsiyetleri
arasindaki farkliliklar1 anlamaya baslamaktadir. Erkek cocuklara gore farklilik penise sahip
olup olmamaktir. Erkek ¢ocuklar, kizlarda penisin olmadigini goriirler ve kendi penislerini
kaybetme korkusu yasarlar (kastrasyon anksiyetesi). Babalarin1 bu donem de daha gcli
olarak gormeye baslarlar. Kiz ¢ocuklari ise penisleri olmadigi i¢in hayal kirikligma ugrarlar
kendilerini degersiz olarak goriirler. Zayifliklarinin sebebi olarak annelerini suglarlar ve

ilgililerini babalarina yonlendirirler (Kiran, 2019, s.14).

Toplumsal cinsiyet roliiniin kazanildigi ve 6dipal donemi kapsayan figlincii donemde
anneleri i¢in babalar1 ile yariga giren erkek cocuklar, babalarmin kendi cinsel organini
kesmek istedigini distinerek kendilerini tehdit altinda hissederler. Cocuklar annelerine
duydugu ilgiyi, babalarinin kendilerini hadim edecegi korkusu ile birakir. Bu korku
sebebiyle annelerine olan yonelimlerinden vazgecerek babalari ile 6zdesim kurarlar ve kendi

cinsel kimliklerinin farkina varmaya baslarlar. Bu nedenle erkek gocukta var olan cinsel
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organin1 kaybetme korkusu, onlar1 erkek kimligini kazanma yoniinde giidiiledigi
distiniilmektedir (Artan, 2005 Akt. Keles, 2008, s.15). Bu donemde ek olarak ahlaki
yargilamanin kaynagi olarak sayilan siiperego da gelismeye baslar (Giddens, 2008, s.212).
Kiz ¢ocuklar ise babalarmin kendilerine istedikleri penisi verecegini umarlar. Ancak daha
sonra bu istekten ve davranistan vazgecerler ve babalariyla pasif bir iliski icerisine girerler.
Boylece kiz ¢ocuklar kendi cinsiyetlerini benimsemeye baglar. Kiz ¢ocuklarinin babalar1 i¢in
anneleriyle yarigmalarinda, erkek gocuklarda sozi edilen kastrasyon anksiyetesi yoktur. Zira
kiz cocugu penise sahip degildir. Freud’a gore kiz ¢ocuklarmin anneleriyle tamamen
0zdeslesme zorunluluklar1 olmadig: i¢in siiperegolar1 da erkek ¢ocuklarda oldugu kadar
gelismemistir. Bu sebeple Freud, ahlaki agidan erkekleri kadinlardan daha {istiin gormektedir

(Yasm Dokmen, 2018, s. 44-45).

Freud, cinsiyet rollerinin kazanimini ¢ocugun kendi cinsiyetinden olan ebeveynine
benzeyerek  Ogrenecegini  sOylemektedir.  Onlarin  degerlerini  sanki  kendi

degerleriymisgesine i¢sellestirir ve onlar gibi olmaya ¢abalar (Keles, 2008, s.16).

2.4.2 Sosyal Ogrenme Kuram

Albert Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme kurami toplumsal cinsiyetin bireyler
tarafindan gozlem yoluyla 6grenildigini savunmaktadir. Bireyler kendi cinsiyetlerine ait
oldugu diisiiniilen tutum ve davraniglar1 ¢evresindeki bireyleri gozlemleyerek Ogrenirler.
Sosyal 6grenme kuramina gore bireyler, toplumsal cinsiyete iliskin davranis ve tutumlari iki

farkli yontem araciligi ile 6grenmektedirler; model alma ve edimsel kosullanma.

Model alma yonteminde, ¢ocuklar toplumsal cinsiyet rollerini ve buna bagli davranislari
sosyal gevrelerinde var olan bireyleri model alarak 6grenir ve gelistirirler. Ik basta cocuklar,
cevresinde bulunan bireyleri ayirt etmeden herhangi birinin davranisini model olarak
alabilirler. Daha sonraki siirecte ise model aldigi davranisa karsi baskalarinin verdigi
tepkilere dikkat etmeye baslarlar. Model almis oldugu davranis cevresindeki insanlar
tarafindan 6diillendirilirse cocuk bu davranis1 pekistirerek tekrar etmeye devam edecektir.
Ornegin kiiclk bir cocuk, televizyonda birinin baska birine yumruk attigin1 gérdiigiinde bu
davranig1 ya kardesi lizerinde ya da oyuncag lizerinde denemek isteyebilir. Kardesine
yumruk atan c¢ocuga, anne ve babasi tepki gosterebilir, davranis1 yiiziinden kendisini
cezalandwrabilir. Ancak oyuncagma yumruk atan ¢ocuga, televizyonda gordiigii karakteri
canlandirmast sevimli bulundugu i¢in giiliimsenir ve bu davranis1 onaylanirsa ¢gocuk bu

pekistirmeye davranisi tekrar ederek cevap verecektir (Helgeson, 2011, s.149). Cinsiyet
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rollerinin kazaniminda genellikle kiz ¢ocuklar annelerini ve gozlenen kadin karakterleri;
erkek cocuklarda babalarin1 ve gozlenen erkek karakterleri model alirlar. Bu baglamda
cocuklarm, ayn1 cinsiyetten kisilerin davraniglarina daha fazla dikkat etmeleri s6z konusu
olmakla birlikte karsi cinsiyetten olan bireyleri gozlemleyerek de cinsiyetlerine uygun diisen

davranislar1 6grenmektedirler (Yasin Dékmen, 2018, s.61).

Edimsel kosullanma yonteminde, cinsiyetine uygun davramiglar gdsteren ¢ocuk
odiillendirilirken gostermeyenler de cezalandirilmaktadir. Davramigi 6diillendirmek
pekistirmeyi saglar ve davranisin tekrar edilme olasiligimi arttirmaktadir. Odiillendirilen bir
davranig tekrarlanir ve artik kazanilan bir davranig halini alirken 6diillendirilmeyen davranig

ise soner ve ¢ocuk artik bu davranisi sergilemekten kagmir (Kiran, 2019, s.18).

Kiz ¢ocugu oyuncak bebekle oynadiginda, anne ve babasi ona giiliimser, onunla birlikte
oynarlar ve ona yeni bebekler almaya devam ederler. Ayni durum erkek gocuk igin gegerli
degildir. Cocuk oyuncak bebekle oynamaya yeltendiginde ailesi bu davranist hos
karsilayamayabilir, bebegi elinden alabilir ve kendisine sozlii ikazda bulunabilirler.
Toplumsal alanda erkeklerin, karsit cinsiyete ait davranislar1 sergilemelerine daha az
hosgorii gosterilmektedir. Kadinlarin maskiilen giyinmeleri ya da atletik gériiniise sahip
olmalar1 toplum tarafindan ¢ok fazla yadirganmazken erkeklerin feminen giyinmeleri ya da
“zarif” davranmalar1 toplum tarafindan kolay bir sekilde kabul edilmemektedir (Helgeson,
2011, s.151). Cinsiyete dayali davraniglarin agik bir sekilde tanimlandigi ve kati bir sekilde
uygulandig1 toplumlarda benzer davranislara ve tutumlara sahip cinsiyetler arasinda biiyiik
bir tutarlilik vardir. Bu baglamda olusan geleneksel cinsiyet rolleri ve kalip yargilar1 sonraki

nesillere kolay bir sekilde aktarilmaktadir (Yasin Dékmen, 2018, s.62).

2.4.3 Bilissel Gelisim Kurami

Biligsel gelisim kurami, toplumsal cinsiyet rolleri kazanimiin birincil etkeni olarak cocugun
biligsel gelisimine odaklanmaktir. Kuramin varsayima gore gocuk, ¢evresindeki etmenlerden
ziyade bizzat kendisi tarafindan aktif bir gsekilde sosyal yasami ve diinyay1
anlamlandirmaktadir. Sosyal 6grenme kuraminda yer alan yontemlerin (model alma-edimsel
kosullanma) aksine biligsel 6grenme kuraminda 6grenme, ¢ocugun cevresinde gordigi
davranislari, tutumlar1 ve fikirleri bilissel olarak organize etmesiyle gergeklesmektedir.
Kuram, toplumsal cinsiyetin kazanilmasiyla sonuglanan bir dizi gelisim asamalarin
oldugunu 6ne siirmektedir. Ik donem olarak gorilen “Cinsel Kimlik” asamasinda ¢ocuklar,

2-3 yaslarinda “kiz” ve “erkek” smiflandirmasmi 6grenirler ve kendileriyle ¢evresindeki
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kisileri bu smiflandirmaya tabii tutarlar. Ancak bu smiflandrma heniiz tam anlamiyla
gelismemistir, basit duzeydedir ve bireylerin fiziksel gérunimlerine yoneliktir. Uzun sag kiz
cinsiyetine ait olmakla, takim elbise ise erkek cinsiyetine ait olmakla iligkilendirilir. Bu
donemde c¢ocuklar cinsiyetin devamligini ve degigsmezligini heniiz kavrayamazlar ve daha
basit diisiiniirler. Ornegin elbise giyen bir erkek artik kadm cinsiyetine aittir (Helgeson,
2011, s.167).

“Cinsiyet kararhigi” doneminde gocuk kisinin cinsiyetinin siirekliligini anlamaya baslar,
bebekliginde kiz ya da erkek olan birinin biiyliylince de ayni cinsiyette olacagini 6grenir.
Ancak heniiz tam olarak cinsiyetin biyolojik kaynakli oldugunu anlamazlar ve kisinin
fiziksel Ozelliklerinden etkilenirler. Cocuklar sa¢1 kesilince bir kadinin erkek olacagini
diistinebilirler. “Cinsiyetin degismezligi” doneminde ise ¢ocuklar artik cinsiyetin fiziksel
gorunimle bagdasmadigini ve cinsiyetin degismeyecegini kavramiglardir. Bu donemde
cocuklar cinsiyetleri ile tutarl olarak uygun goriilen ilgileri, davraniglar1 ve tutumlar1 6grenir

ve bunlar1 sergilemeye baslarlar (Yasm Dokmen, 2018, s.67).

2.4.4 Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kuram

Bem tarafindan ileri siiriilen toplumsal cinsiyet semas1 kurami, her iki cinsiyete 6zgii rollerin
bireylerde bir arada bulunabilecegini vurgulamaktadir. Sema, bireyin sahip oldugu
kategorilere dair algisin1 diizenleyen ve yonlendiren bir yapidir. Sema, disaridan gelen
bilgiler ile iligkili terimleri arastirmaya ve bunlar1 kategorize etmeyi saglar ve bilginin
islenmesinde yardimci olur. Hali hazirda semanizda var olan bir nesne veya bilgi ile
karsilastiginizda bilgileri yeniden Ogrenmenize ve organize etmenize gerek yoktur.
Toplumsal cinsiyet semasi, kadin ve erkek olmanin ne anlama geldigini ve bu cinsiyetlerle
baglantili davraniglarin, tutumlarin ve duygularin bilgisini icermektedir. Yeni dogan bir
bebek icin hediye alirken genellikle 6grenilmek istenen ilk bilgi bebegin cinsiyeti
olmaktadir. Bu cinsiyet kategorisi, se¢ilecek hediyenin ne olacagmi ve daha da dnemlisi
rengini belirlemektedir. Baska bir sekilde, sekreter is ilanlarma daha c¢ok kadmlarin
bagvurdugunu diisinme egilimine sahibizdir. Zira “sekreter” meslegi bizler i¢in kadin

cinsiyet rolii semasinda yer almaktadir (Helgeson, 2011, s.170).

Cevresinden gelen bilgiyi toplumsal cinsiyet semasina gore isleyen birey, diger insanlari,
davranis ve olaylar1 algilayisinda cinsiyete yonelik ¢agrisimlar: temele alacaktir. Cocuklar

rolleri “feminen” ve “maskiilen” olarak ayirmakta; “hassas” ya da “biilbiil” gibi kavramlar1
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kadinsi; “atilgan” ya da “kartal” gibi kavramlar1 erkeksi bulacak ve semalarina bu kavramlari

yerlestireceklerdir (Bem, 1983 Akt. Arici, 2011, S. 26).

Basov (1992) cocugun ¢evresinde, erkeklerin genel olarak; giiclii, cesur ve biiyiik kadmlarin
ise; sevimli, hos ve iyi olarak tanimlandigin1 gozlemleyebilecegini ve bu gozlem ile cinsiyeti
biyolojik farklilik olarak gormekten ziyade nitelik ve 6zellik temelinde de cinsiyetler arasi
farkliliklarin olabilecegini 6grendigini sdylemektedir. Cocugun toplumsal cinsiyet semasi
gelistikce kendi davramiglarmi “uygun” ve “uygunsuz” olarak degerlendirir ve bu
degerlendirme ile i¢inde yasadigi kilturiin cinsiyet rol kaliplarina uyum saglamayi da

ogrenmektedir (Akt. Séylemez, 2010, s.26).

2.5 Toplumsal Cinsiyete Iliskin Yasal Diizenlemeler

Hukuk, normlar biitiiniidiir. Normlar ise yapilmasi ve yapilmamasi gerekeni belirtmektedir.
Bu baglamda, normlar bilgi 6nermeleri olmadiklar1 i¢in dogruluklar1 ve yanhsliklar
smanamaz ancak hakli bir sekilde temellendirip temellendirilmedikleri ele alinabilir. Hukuk,
toplumsal cinsiyete ait iligskilerin kurulmasinda ve siirdiiriilmesinde oldukga etkilidir. Bunun
sebebi ise hukuku olusturan normlarin yaptirim giiciine dayali olmasmndan
kaynaklanmaktadir. Hukuk ve toplumsal cinsiyet iliskisi normlarm tiiretilmesiyle ilgili iki
farkli sekilde olmaktadir. Ilk olarak, hukuk normlarmm konulmas: siirecinde, hukuk
normlarmi koymakla gorevli organin s6z konusu normlar: kiiltiirel deger ve yargilardan
tiiretmesiyle toplumda mevcut olan toplumsal cinsiyet anlayist hukuka yansir. Ornek olarak;
kanun koyucu aileyle ilgili konular1 diizenlerken gelenek ve orf gibi kiiltiirel degerlerden
hareket ederse bu durumda aileye iliskin toplumsal cinsiyet rolleri beklenen bir sekilde
hukuka yansir. Ikinci olarak da toplumsal cinsiyetle iliskili normlarm tiiretilmesi, kiiltiirel
deger ve yargilardan arindirilmis bir sekilde yani hukukun iliskili oldugu deger ve insan
haklar1 bilgisi 1s181nda tiiretilirse s6z konusu toplumsal cinsiyet ile iliskili normlar adalete
uygun bir sekilde gergeklestirilmis olacaktir. Hukuk normlari, kadinin toplumsal cinsiyet
yoniinden esitsizlige ugramasini engelleyecek bir sekilde olusturulmali ve diizenlenmelidir.
Bu baglamda hukuk, kamusal alanda ve 6zel alanda toplumsal cinsiyet esitligini saglayacak

diizeni ve isleyisi olusturmahidir (Ecevit vd., 2011).

Bu boliimde, toplumsal cinsiyete iliskin ulusal ve uluslarasi alanda yapilan yasal

diizenlemeler incelenecektir.
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2.5.1 Toplumsal Cinsiyete Tliskin Ulusal Diizenlemeler

2.5.1.1 Turkiye Cumhuriyeti Anayasast (1982)

Anayasanimn 10. maddesinde “Kanun 6niinde esitlik” ilkesi agiklanmaktadir (Madde 10):

Herkes, dil, rk, renk, cinsiyet, siyasi diislince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri
sebeplerle ayirim gozetilmeksizin kanun dniinde esittir.

(Ek fikra: 7/5/2004-5170/1 md.) Kadnlar ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet, bu
esitligin yasama geg¢mesini saglamakla yikumludir. (Ek ctmle: 12/9/2010-5982/1
md.) Bu maksatla alinacak tedbirler esitlik ilkesine aykiri olarak yorumlanamaz.

(Ek fikra: 12/9/2010-5982/1 md.) Cocuklar, yashlar, oziirliler, harp ve vazife
sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve gaziler i¢in alinacak tedbirler esitlik ilkesine
aykiri sayilmaz.

Higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

Devlet organlar1 ve idare makamlari biitlin islemlerinde kanun 6niinde esitlik ilkesine

uygun olarak hareket etmek zorundadirlar.

2004 ve 2010 wyilinda yapilan degisiklikler ile devlet cinsiyete dayali ayrimciligi

engelleyerek kadinla erkegin her alanda esit haklara ve olanaklara sahip olmasini saglayan

diizenlemeler yapmastir.

Anayasanimn 41. maddesinde “Ailenin korunmasi ve ¢ocuk haklar1” kenar baslikli kismin 1

ve 2. fikrasinda aileye iliskin agiklamalar yapilmaktadir (Madde 41):

(Degisik: 3/10/2001-4709/17 md.) Aile, Tiirk toplumunun temelidir ve esler arasinda
esitlige dayanur.

Devlet, ailenin huzur ve refahi ile 6zellikle ananin ve ¢ocuklarin korunmasi ve aile
planlamasinin 6gretimi ile uygulanmasini saglamak i¢in gerekli tedbirleri alir, teskilati

kurar.

Anayasa, aile i¢i iligskilerde ve karar almada kadin ve erkek esitligini saglayan hiikiimleri

icermektedir.

Anayasanin 90. maddesinde “Milletleraras1 antlagmalar1 uygun bulma” kenar baslikli kismin

5.fikrasinda asagidaki agiklamalar yapilmaktadir (Madde 90):

Usuliine gore yliriirlige konulmus milletleraras1 antlagmalar kanun hiikmiindedir.

Bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddias1 ile Anayasa Mahkemesine bagvurulamaz.
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(Ek ctimle: 7/5/2004-5170/7 md.) Usuliine gore yiiriirlige konulmus temel hak ve
Ozgiirliiklere iliskin milletleraras1 antlagsmalarla kanunlarin ayni konuda farkli
hiikkiimler igermesi nedeniyle ¢ikabilecek uyusmazliklarda milletlerarast antlagsma

hiikiimleri esas alinir.

Bu baglamda Istanbul Sozlesmesi ve Birlesmis Milletler Kadinlara Yonelik Her Tiirlii
Ayrimciligm Onlenmesi Sozlesmesi (CEDAW) de dahil olmak iizere, temel hak ve
Ozgiirliikleri hedef alan uluslararasi anlagmalar, ulusal diizenlemelerle uyusmamasi
durumunda oncelikli konuma getirilmistir (Kadinin Giiglenmesi Strateji ve Eylem Plani,

2018, 5.24).

2.5.1.2 Turk Medeni Kanunu (2001)

4 Ekim 1926 tarihinde yiiriirlige giren Tiirk Kanunu Medenisi’nde kadin ve erkek esitligini
saglamaya yonelik pek ¢ok kanun bulunmaktaydi. Kadin-erkek esitligine yonelik oldukca
basarili olan bu diizenlemeler zaman igerisinde yetersiz kalmistir. Bu sebeple 1.1.2002 tarihli
Turk Medeni Kanunu’nda esitlik ilkesi dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Eski
Medeni Kanun zamaninda kadin erkek esitligine karsit oldugu ifade edilen hiikiimler Tiirk
Medeni Kanunu’na almmamustir (Ylksel, 2014, s.175).

Tiirk Medeni Kanunu’nun (TMK) 124.maddesinde “Evlenme Ehliyeti ve Engelleri” bashkli

kisimda kadin ve erkegin evlenme yasina iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 124):

- Erkek veya kadin on yedi yasini doldurmadik¢a evlenemez.
- Ancak, hakim olaganiistii durumlarda ve pek Onemli bir sebeple on alt1 yasini
doldurmus olan erkek veya kadinin evlenmesine izin verebilir. Olanak bulundukca

karardan 6nce ana ve baba veya vasi dinlenir.

Eski Medeni Kanunu’nda Tiirkiye’ye 6zgii toplumsal ve biyolojik nitelikteki nedenlerle
kadin ve erkege iliskin evlenme yas1 farkli sekilde diizenlenmistir. Yeni Tirk Medeni
Kanunu’nda ise ayrimcilik kaldirilmis ve her iki cinsiyetinde olagan evlenme yasi on yedi

olarak, olaganiistli evlenme yasinin ise on altinin doldurulmasi olarak belirlenmistir.

TMK’nin 186. maddesinde “Evliligin Genel Hiikiimleri” baghkli kismin “konutun segimi,

birligin yonetimi ve giderlere katilma” konusuna iligkin agiklamalar yer almaktadir (Madde

186):

- Esler oturacaklar1 konutu birlikte secerler.

- Birligi esler beraberce yonetirler.
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Esler birligin giderlerine gii¢leri oraninda emek ve malvarliklari ile katilirlar.

Eski Medeni Kanun’un konutun se¢imini kocaya tanityan hilkmii degistirilmis ve eslerin
beraberce oturacaklar1 konutu birlikte segmeleri ilkesi getirilerek kadina gore iistiin konuma
getirilmis kocanimn tek basina konut segme durumu ortadan kaldirilmistir (Yiksel, 2014,
5.188).

TMK’nin 187. maddesinde “Evliligin Genel Hikkiimleri” baslikli kismin “kadinin soyadi”
konusuna iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 187):

- Kadin, evlenmekle kocasmnin soyadmi alir; ancak evlendirme memuruna veya daha
sonra niifus idaresine yapacagi yazili basvuruyla kocasinin soyadi dniinde Onceki
soyadmi da kullanabilir. Daha 6nce iki soyad1 kullanan kadin, bu haktan sadece bir

soyad1 i¢in yararlanabilir.

Kadin evlenene kadar kural olarak dogumla birlikte kazanmis oldugu soyadini tasir ve bu
soyadi ile hukuki islemler yapar. Her kisi gibi sliphesiz kadin da evlenene kadar, benlik ve
kimligini evlenmeden 6nceki soyadi {izerine kurmustur ancak evlendikten sonra kadinin
kisiligine ait bir par¢a olan soyadini kanunen degistirme zorunlulugu bulunmaktadir. Eski
Medeni Kanunun 1997 yilinda 4248 sayili Kanun ile degistirilen 153’lincii maddesi, kadinin
kocasmin soyadimin oniinde 6nceki soyadini da tagimasina imkan vermistir fakat kocasmin
soyadmi tagima zorunlulugunu da devam ettirmektedir. Kadini kocasmin soyadini almak
zorunlulugunda ve durumunda birakmak, kadini1 kocasina ve hatta bunun 6tesinde “erkege”

bagli duruma getirmenin belirgin yollarindan biri olmaktadir (Yuksel, 2014, s. 183-184).

TMK’nin 192. maddesinde “Evliligin Genel Hiikiimleri” baslikl1 kismin “Eslerin meslek ve
is1” konusuna iliskin aciklamalar yer almaktadir (Madde 192):

- Eslerden her biri, meslek veya is se¢ciminde digerinin iznini almak zorunda degildir.
Ancak, meslek ve is seciminde ve bunlarn yiiriitiilmesinde evlilik birliginin huzur ve

yarar1 gz Oniinde tutulur.

Eski Medeni Kanun’un 159. maddesine gore koca, karisinin bir meslek ve/veya sanatla
ugragmasina izin verme Yetkisine sahip idi. S6z konusu madde, Anayasa Mahkemesinin
29.11.1990 ve 30/31 sayili karariyla esitlik ilkesine aykir1 bulunarak iptal edilmistir. Eski
Medeni Kanunu’nda meslek sahibi olunmasi konusunda sinirlandirma yalnizca kadinlara
yonelikti. Yeni Tirk Medeni Kanunu’nda ise s6z konusu durum her iki cinsiyet i¢in de esit

duruma getirilmistir.
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TMK’nin 202. maddesinde “Esler Arasindaki Mal Rejimi” bashikli kismin “Yasal mal

rejimi” konusuna iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 202):

- Esler arasinda edinilmis mallara katilma rejiminin uygulanmasi asildir.
- Esler, mal rejimi sézlesmesiyle kanunda belirlenen diger rejimlerden birini kabul

edebilirler.

Mal rejimi, evlendikten sonra esler arasindaki mali iligkileri diizenleyen sistemin adidir EsKi
Medeni Kanun’da esler arasindaki mal rejimi, kisinin kendi adina kayitli mallara sahip olma
esasina dayanan “mal ayrilig1” idi. Yeni Tiirk Medeni Kanunu’nda ise bu madde “mallara
katilma rejimi” olarak degistirilmistir (YUksel, 2014, s. 192). S6z konusu degisiklik, kadinin
ekonomik hakkmi korumakta ve esitsizlikten dogan her tirli menfi durumu

engellemektedir.

2.5.1.3 Turk Ceza Kanunu (2004)

Cinsiyet esitligi ve kadina karsi siddet konusunda cagdas diizenlemelere yer veren 5237
sayili Tirk Ceza Kanunu (TCK) 26 Eyliil 2004 giinii Turkiye Buyuk Millet Meclisi’nde
kabul edilmistir. Ceza Kanun’unun amaci1 “kisi hak ve ozgiirliiklerini, kamu diizen ve
glivenligini, hukuk devletini, kamu saglhigini ve ¢evreyi, toplum barisini korumak, su¢
islenmesini onlemektir. Kanunda, bu amacin gerceklestirilmesi i¢in ceza sorumlulugunun
temel esaslari ile suglar, ceza ve giivenlik tedbirlerinin tiirleri diizenlenmigstir.” (Madde 1)

olarak belirtilmistir.

TCK’nin 102.maddesinin 1 ve 2.fikrasinda “Cinsel Dokunulmazliga Kars1 Suglar” baslikli
“Cinsel saldir1” konusuna iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 102):

- Cinsel davraniglarla bir kimsenin viicut dokunulmazligini ihlal eden kisi, magdurun
sikayeti lizerine, bes yildan on yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir. Cinsel
davranisin sarkintilik diizeyinde kalmasi hilinde iki y1ldan bes yila kadar hapis cezas1
verilir.

- Fiilin viicuda organ veya sair bir cisim sokulmasi suretiyle gerceklestirilmesi
durumunda, on iki yildan az olmamak {izere hapis cezasina hiikkmolunur. Bu fiilin ese
kars1 islenmesi halinde, sorusturma ve kovusturmanin yapilmasi magdurun sikayetine
baghdir.

- Sugun;
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a) Beden veya ruh bakimidan kendisini savunamayacak durumda bulunan kisiye
karsi,

b) Kamu gorevinin, vesayet veya hizmet iliskisinin sagladigi niifuz kétiiye kullanilmak
suretiyle,

¢) Ugiincii derece dahil kan veya kaym hisimlig iliskisi icinde bulunan bir kisiye kars1
ya da iivey baba, iivey ana, livey kardes, evlat edinen veya evlatlik tarafindan,

d) Silahla veya birden fazla kisi tarafindan birlikte,

e) Insanlarm toplu olarak bir arada yasama zorunlulugunda bulundugu ortamlarmn
sagladig1 kolayliktan faydalanmak suretiyle, islenmesi halinde, yukaridaki fikralara
gore verilen cezalar yar1 oraninda artirilir.

Cinsel saldir1 i¢cin basvurulan cebir ve siddetin kasten yaralama sucunun agir
neticelerine neden olmas1 hélinde, ayrica kasten yaralama suguna iligskin hiikiimler
uygulanir.

Su¢ sonucu magdurun bitkisel hayata girmesi veya 6liimii halinde, agirlastiriimis

miiebbet hapis cezasma hiikkmolunur.

Eski ceza kanunu cinsel suglar konusunda kadinlara dezavantajli birtakim durumlar

sunmaktaydi. Kadinin rizasi olmadan cinsel iligkiye zorlanmasi erkek icin su¢ teskil

etmemekteydi. Yeni ceza kanunun diizenlenisinde bu dezavantajlarm biiyiik bir bolimii

ortadan kaldirilmistir. Kadinin rizas1 olmaksizin zorla cinsel iliskide bulunmak sikayete

bagli su¢ kabul edilmistir (Dinler, 2019, s. 13).

TCK’nm 105. maddesinin “Cinsel Dokunulmazliga Kars1 Suglar” baslikli “Cinsel Taciz”

konusuna iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 105):

Bir kimseyi cinsel amagli olarak taciz eden kisi hakkinda, magdurun sikayeti Uzerine,
iic aydan iki yila kadar hapis cezasina veya adli para cezasina fiilin ¢cocuga karsi
islenmesi halinde alt1 aydan ii¢ yila kadar hapis cezasina hitkkmolunur.

(Degisiklik: 18/6/2014-6545/61 md.) Sugun;

a) Kamu gorevinin veya hizmet iligkisinin ya da aile i¢i iliskinin sagladig1 kolayliktan
faydalanmak suretiyle,

b) Vasi, egitici, 68retici, bakici, koruyucu aile veya saglik hizmeti veren ya da koruma,
bakim veya gozetim ylikiimliliigii bulunan kisiler tarafindan,

¢) Ayni igyerinde ¢aligmanin sagladig1 kolayliktan faydalanmak suretiyle,

24



d) Posta veya elektronik haberlesme araglarinin sagladigi kolayliktan faydalanmak
suretiyle,

e) Teshir suretiyle, islenmesi halinde yukaridaki fikraya gore verilecek ceza yari
oraninda artirilir. Bu fiil nedeniyle magdur; isi birakmak, okuldan veya ailesinden

ayrilmak zorunda kalmais ise verilecek ceza bir yildan az olamaz.

TCK’nin 287. maddenin 1.fikrasinda “Adliyeye Kars1 Suclar” baslikli “Genital muayene”
konusuna iliskin agiklamalar yer almaktadir (Madde 287):

Yetkili hakim ve savci karar1 olmaksizin, kisiyi genital muayeneye gonderen veya bu

muayeneyi yapan fail hakkinda ii¢ aydan bir yila kadar hapis cezasina hilkmolunur.

TCK’nm 122. maddenin “Hiirriyete Kars1 Suglar” baslikl “Nefret ve ayrimcilik” konusuna
iligkin ac¢iklamalar yer almaktadir (Madde 122):

- Dil, rk, milliyet, renk, cinsiyet, engellilik, siyasi diisiince, felsefi inang, din veya
mezhep farkliligindan kaynaklanan nefret nedeniyle;
a) Bir kisiye kamuya arz edilmis olan bir taginir veya taginmaz malin satilmasimi,
devrini veya kiraya verilmesini,
b) Bir kisinin kamuya arz edilmis belli bir hizmetten yararlanmasini,
¢) Bir kisinin ige alinmasini,
d) Bir kisinin olagan bir ekonomik etkinlikte bulunmasini, engelleyen kimse, bir yi1ldan

ii¢ yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir.

S0z konusu madde baglaminda, bireylerin sirf cinsiyetlerinden O6tiirti gordigii ayrimcilik

nefret sugu olarak sayilmis ve yaptirimi da hapis cezasi olarak belirlenmistir.

2.5.1.4 Ailenin Korunmast ve Kadina Kars: Siddetin Onlenmesine Dair Kanun (2012)

Turkiye, 2012 yilinda 6284 say1li Ailenin Korunmasi ve Kadma Kars1 Siddetin Onlenmesine
Dair Kanun’u ¢ikararak, kadma kars1 siddeti onlemeye yonelik somut adimlar atmustir.
Kanun’un amaci; “siddete ugrayan veya siddete ugrama tehlikesi bulunan kadinlarin,
cocuklarn, aile bireylerinin ve tek tarafli israrl takip magduru olan kisilerin korunmasi ve
bu kisilere yonelik siddetin onlenmesi amaciyla alinacak tedbirlere iligkin usul ve esaslar

dizenlemektir.” (Madde 1) olarak belirlenmistir.

Ailenin Korunmas1 ve Kadma Kars1 Siddetin Onlenmesine Dair Kanun’un uygulanmasinda

ve hizmetlerin sunulmasinda esas aliacak temel ilkeler su sekilde belirtilmistir:
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- Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ile Tiirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi sdzlesmeler,
ozellikle Kadmlara Yonelik Siddet ve Aile i¢i Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla
Miicadeleye Iliskin Avrupa Konseyi Sozlesmesi ve yiiriirliikteki diger kanuni
dizenlemeler esas alnir.

- Siddet magdurlarina verilecek destek ve hizmetlerin sunulmasinda temel insan
haklarina dayali, kadin erkek esitligine duyarli, sosyal devlet ilkesine uygun, adil,
etkili ve suratli bir usul izlenir.

- Siddet magduru ve siddet uygulayan i¢in alinan tedbir kararlar1 insan onuruna yaragir
bir sekilde yerine getirilir.

- Bu Kanun kapsaminda kadinlara yonelik cinsiyete dayali siddeti onleyen ve kadinlar1

cinsiyete dayali siddetten koruyan 6zel tedbirler ayrimcilik olarak yorumlanamaz.

Ailenin Korunmasi ve Kadna Kars1 Siddetin Onlenmesine Dair Kanun’un “Tanimlar”
baglikli kisminda, Kadina Y0Onelik Siddetin tanimi su sekilde yapilmaktadir; “Kadinlara,
valnizea kadin olduklart i¢in uygulanan veya kadinlart etkileyen cinsiyete dayali bir
ayrimcilik ile kadimin insan haklari ihlaline yol acan ve bu Kanunda siddet olarak

tamimlanan her tiirlii tutum ve davranisi ifade eder.”

Yukarida goriildiigii lizere kadina yalnizca cinsiyetinden 6tiirii uygulanan otekilestirme ve

ayrim “Kadma Yonelik Siddet” olarak belirlenmistir.

Ailenin Korunmasi ve Kadma Kars1 Siddetin Onlenmesine Dair Kanun’un 16.maddesinin

6.fikrasinda “Egitim” konusuna deginilmektedir (Madde 16/6):

- IIkdgretim ve ortadgretim miifredatina, kadinmn insan haklar1 ve kadm erkek esitligi

konusunda egitime yonelik dersler konulur.

Siddetin 6nlenmesi ve c¢ocuklara cinsiyet esitligi farkindaligi kazandirma agisindan
ilkdgretim ve ortadgretim Ogretim programlarina toplumsal cinsiyet esitligini iceren dersin
konulmasi biiylik 6nem tagimaktadir ancak 2021-2022 donemi ogretim programlar
incelendiginde ne ilkogretim ne de ortadgretim diizeyinde zorunlu ya da se¢meli herhangi

bir dersin bulunmadigi gériilmektedir.
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2.5.2 Toplumsal Cinsiyete Iliskin Uluslararasi Yasal Diizenlemeler

2.5.2.1 Birlesmis Milletler Kadinlara Karsi Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesine Dair
Sozlesme (CEDAW)

Kadma Kars1 Her Tiirli Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi (CEDAW), 2. Diinya Kadm
Konferansinin ardindan 1 Mart 1980 tarihinde, {iye iilkelerin imzasina agilmistir.
Tiirkiye’nin 1985 yilinda onayladigi s6zlesme, 19 Ocak 1986 tarihinde yiiriirliige girmistir
(Tirkiye’de Kadin, 2021, s. 18).

CEDAW’m 1.maddesinde “kadmna karsi ayrimcilik” kavrammin tanimi aciklanmistir

(Maddel):

- Bu So6zlesmenin amact bakimimdan "kadinlara karsi ayrimcilik" terimi siyasal,
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, kisisel veya diger alanlardaki kadin ve erkek esitligine
dayanan insan haklarmin ve temel 6zgiirliiklerin, medeni durumlari ne olursa olsun
kadinlara taninmasmi, kadinlarin bu haklardan yararlanmalarin1 veya kullanmalarini
engelleme veya hiikiimsiliz kilma amacini tasiyan veya bu sonucu doguran cinsiyete

dayali herhangi bir ayrim, diglama veya kisitlama anlamma gelir.

CEDAW’n 5. maddesinde “Onyargilarm ve geleneklerin tasfiye edilmesi” bashig: altinda
asagidaki agiklamalar yapilmaktadir (Madde 5):

- Her iki cinsten birinin asag1 veya iistlin oldugu veya erkekler ile kadinlarin basma kalip
rollere sahip olduklar1 diisiincesine dayanan biitiin 6nyargilar ve gelenekler ile her
tiirlii uygulamay1 tasfiye etmek amaciyla erkeklerin ve kadinlarin sosyal ve kiiltiirel
davranis tarzlarmi degistirmek;

- Ailede verilen egitimin, toplumsal bir islev olarak anneligin gerektigi sekilde
anlagilmasini ve ¢ocugun biiyiitiilmesinde ve yetistirilmesinde erkeklerin ve kadmlarin
ortak sorumlulugunun kabul edilmesini, yani ¢ocugun menfaatlerinin her durumda

oncelik tasidigini de icermesini saglamak.

Bu baglamda So6zlesme, kadin ve erkek esitligini 6n plana alarak, biyolojik ve kulttrel
temelde erkegin kadindan istiin oldugu ya da kadinin yalnizca dogurganlik &zelligi
nedeniyle “annelik” adi altinda ¢ocuk bakimmi tiimiiyle iistlenmesi gerektigi gibi kalip

yargilarin degismesi gerektigini belirtmektedir.

CEDAW’in 10.maddesinde “Egitim Hakki” bashgi altinda asagidaki acgiklamalar
yapilmaktadir (Madde 10):
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Taraf Devletler egitim alaninda kadinlarin erkeklerle ayni haklara sahip olmalarini
saglamak icin kadinlara kars1 ayrimeilig1 tasfiye etmek tizere gerekli her tiirli tedbiri
ve kadinlarla 6zellikle erkeklerin esitligine dayanan asagidaki tedbirleri alir:

a) Meslek ve sanat rehberligi verilmesinde, kentsel alanlarda oldugu gibi kirsal
alanlarda da egitim kuruluslarina girme ve bu kuruluslardan diploma almada esit
sartlarin saglanmast; bu esitlik okul dncesi egitim ile genel, teknik, mesleki ve yiliksek
teknik egitimde ve her ¢esit mesleki 6gretimde saglanir;

b) Ayni1 6gretim programina katilmalari, ayni smavlara girmeleri, nitelik bakimindan
ayni dilizeydeki egitimcilerden egitim almalari, ayni nitelikteki bina ve egitim
araglarma sahip olmalar1 saglanir;

c) Erkeklerin ve kadinlarin kaliplagmis rolleriyle ilgili kavramlarin egitimin her
diizeyinden ve bi¢ciminden tasfiye edilmesi i¢cin karma egitim ve bu amaca ulasilmasina
yardimci olacak diger egitim tiirleri tesvik edilir ve 6zellikle okul kitaplar1 ve ders
programlarin gozden gegirilir ve bu 6gretim metoduna gore uyarlanir;

d) Burs ve diger egitim yardimlarindan yararlanmada ayni imkanlar saglanir;

e) Erkekler ile kadmlar arasinda var olan egitim agigmi1 miimkiin olan en kisa siirede
kapatmay1 amaglayan yetiskinler i¢in programlar ile okuma yazma programlar1 da
dahil, siirekli egitim programlarina katilmalar1 konusunda ayni imkanlar saglanir;

f) Kiz 6grencilerin okuldan ayrilma oranlarmin diisiiriilmesi ve okuldan erken ayrilan
kizlar ve kadinlar i¢in egitim programlar1 diizenlenir;

g) Spora ve beden egitimine faal olarak katilmalarini saglamak i¢in ayni1 imkanlar
taninir;

h) Aile planlamas1 hakkinda bilgi ve tavsiyeler dahil, aile sagligmi ve iyiligini

saglayamaya yardimci olacak 6zel bazi esitsel bilgiler verilir.

Kadin haklarin1 diizenleyen belgelerden en 6nemlisi olarak kabul edilen CEDAW, kadinlara

kars1 cinsiyet nedenli yapilan her tiirli ayrimi yasaklayarak, taraf devletlere ayrimciligi

onleyici tedbirler alma yikimlugi getirmistir. S6zlesme kadin haklarmna iligkin sorunlarin

diinya giindemine tagmmasinda ve giindemde kalmasinda 6nemli rol oynamis ve itici gii¢

olmustur (Parlak Bori, 2017, s. 48).

2.5.2.2 Pekin Deklarasyonu ve Eylem Platformu

1975 yilinda BM tarafindan “Kadm On Yili” ilan edilmesi ve ardindan diizenlenen Diinya
Kadm Konferanslar1 (1975 Meksiko-City, 1980 Kopenhag, 1985 Nairobi) neticesinde kadin

haklar1 konusunda 6ne ¢ikan tiim sorun alanlarma vurgu yapan bir belge gelistirilmesi
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ihtiyac1 duyulmustur. Bu ihtiya¢ dogrultusunda 1995 yilinda Cin/ Pekin’de gerceklestirilen
Dordiincii Diinya Kadin Konferanst sonucunda Pekin Deklarasyonu ve Eylem Platformu
isimli iki belge kabul edilmistir. Pekin Deklarasyonu, hiikiimetleri kadinin giiclenmesi ve
ilerlemesi, kadin erkek esitliginin saglanmasi ve toplumsal cinsiyet anlayisinin politika ve
programlara yerlestirilmesi konularinda yiikiimlii kilmakta ve Eylem Platformunun hayata
gecirilmesini 6ngérmektedir. Eylem Platformu ise kadinlarin 6zel ve kamusal alana tam ve
esit katilimi Oniindeki engellerin kaldirilmasi amaciyla on iki kritik alanda (kadin ve
yoksulluk, kadin ve egitim, kadin ve saglik, kadma yonelik siddet, silahl1 ¢catigmalarda kadin,
kadin ve ekonomi, karar alma siireglerinde kadin, kadmin ilerlemesinde kurumsal
mekanizmalar, kadinin insan haklari, kadin ve medya, kadin ve ¢evre, kiz cocuklar1) ¢esitli
stratejileri ortaya koymaktadir (Kadinin Giiglenmesi Strateji Belgesi ve Eylem Plani, 2018,
5.28).

“Kadm ve Egitim” alaninda yer alan “Ayrimc1 olmayan egitim ve 6gretimi” gerceklestirmek

baslikl1 83.maddenin 1.fikrasinda asagidaki agiklama yer almaktadir (Madde 83/1):

- Hikiimetler, egitim yetkilileri ve diger egitim kurumlariyla akademik kuruluslar
tarafindan:
(a) Biitiin ilgili derneklerle (yaymncilar, 6gretmenler, kamu yetkilileri ve aile birlikleri)
birlikte ¢calisarak, 6gretmenlerin egitimi dahil, egitimin biitiin diizeyleri i¢in cinsiyete
dayali kliselerden bagimsiz Ogretim malzemeleri, ders kitaplar1 ve miifredat

gelistirmek ve ayrintili 6neriler hazirlamak.

Bu maddeye gore belgede yer alan stratejik hedeflerin amaglarindan biri de egitim alanindaki
cinsiyet esitsizligini yok etmek ve bu alanda kullanilan her tiirlii materyalin (ders kitaplari,
ogretim malzemeleri vs.) kadin ve erkek cinsiyetine dair olusturulmus basma kalip diisiince

ve davranislardan arindirilmasidir.

2.5.2.3 Kadinlara Yonelik Siddet ve Aile I¢i Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye
Iliskin Avrupa Konseyi Sozlesmesi (Istanbul Sizlesmesi)

11 Mayis 2011 tarihinde Istanbul’da imzaya acilan Kadinlara Yénelik Siddet ve Ev i¢i
Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadele Hakkindaki Avrupa Konseyi Sozlesmesi
(Istanbul S6zlesmesi) 0zel olarak kadinlara ve kiz gocuklarma yonelik siddet ve ev ici siddeti
hedef alan ilk Avrupa sozlesmesidir. Sozlesmeyi, Tiirkiye, imzaya agildigr 11 Mayis 2011

tarthinde imzalamig, onaylanmasina dair karar ise 8 Mart 2012 28227 (miikerrer) sayili
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Resmi Gazetede yayimlanmistir. 1 Agustos 2014 tarihinde ise yiirlirliige girmistir (Kadinlara

Yénelik Siddet ve Aile I¢i Siddetin Onlenmesi, 2012).
S6zlesme’nin amaci 1.madde de asagidaki sekilde agiklanmistir (Madde 1):
1.Isbu S6zlesmenin amaci;

a) Kadinlar1 her tiirli siddetten korumak ve kadmlara yonelik siddet ve aile i¢i siddeti
Oonlemek, kovusturmak ve ortadan kaldirmak;

b) Kadina yonelik her tiirlii ayrimciligin ortadan kaldirilmasina katkida bulunmak ve
kadmlarin glclendirilmesi yolu dahil kadinlar ile erkekler arasindaki temel esitligi
tesvik etmek;

c) Kadimna yonelik siddet ve aile i¢i siddet magdurlarinin korunmasi ve bunlara yardim
edilmesi i¢in kapsamli bir gerceve, politikalar ve tedbirler gelistirmek;

d) Kadma yonelik siddeti ve aile i¢i siddeti ortadan kaldirma amaciyla uluslararasi is
birligini tesvik etmek;

e) Kadma yonelik siddet ve aile i¢i siddetin ortadan kaldirilmak Uzere butincil bir
yaklasim benimsenmek amaciyla etKili is birligini saglamak i¢in kuruluslara ve kolluk

kuvvetlerine destek ve yardim saglamaktadir.

Istanbul Sozlesmesi’nin en Onemli 6zelligi, biyolojik veya hukuki, ailevi bag olup
olmadigma bakilmaksizin ev i¢i siddetin (6rnegin eski veya mevcut esler, evlilik dis1
partnerler, birlikte ikamet edilen aile fertleri, akrabalar veya birlikte ikamet edilen bagkalari
tarafindan yoneltilen siddetin) ve kadinlara yonelik her tiirlii siddetin 6nlenmesi ve bunlarla
mucadeleye iliskin standartlar 6ngéren ve Avrupa iilkelerini hukuki olarak baglayan ilk
belge olmasidir (Bakirci, 2015, 5.134).

Sozlesme “Toplumsal Cinsiyeti” tanimlayan ilk uluslararas: belge olma 6zelligi ile de 6n
plana ¢ikmaktadir. S6zlesme’nin “Tanimlar” baslikli boliimiinde yer alan 3.maddenin

3.fikrasinda “Toplumsal Cinsiyet” kavrami asagidaki sekilde tanimlanmistir (Madde 3/3):

- “Toplumsal cinsiyet”, kadmlar ve erkekler igin toplum tarafindan uygun gorilen ve

sosyal olarak insa edilen roller, davraniglar, eylemler ve nitelikler anlamna gelir.

Ayn1 maddenin 4.fikrasinda “Kadilara kars1 toplumsal cinsiyete dayali siddet” kavrami da

aciklanmaktadir (Madde 3/4):

“Kadmlara kars1 toplumsal cinsiyete dayali siddet”, kadina kadin olmasindan dolay1

uygulanan ve kadinlar1 orantisiz bigimde etkileyen siddet anlamina gelir.
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Sézlesme’nin  “Onleme” boliimiiniin  “Genel Hiikiimliilikler” baslikli 12.maddesinin

1.fikrasinda asagidaki agiklamalar yapilmaktadir (Madde 12/1):

- Taraflar, kadinlarin asag1 bir cins oldugu veya kadinlar ve erkekler i¢in alisilagelmis
rollerin bulundugu diisiincesine dayanan 6n yargilari, orf ve adetleri, gelenekleri ve
her tiirlii farkli uygulamalar1 ortadan kaldirmak amaciyla kadinlar ve erkeklere iliskin
sosyal ve kiiltiirel davranis modellerinin degisimini saglamak i¢in gerekli tedbirleri

alir.

Bu baglamda Sozlesme, toplumsallasma ile tezahiir eden ve yillardan beri siiregelen
toplumsal cinsiyet kalip yargilarmin ve buna baglh olusan cinsiyet rollerinin ortadan

kaldirilmasimi 6ngormektedir.

S6zlesme’nin  “Egitim” bashkli 14.maddesinin 1.fikrasinda asagidaki agiklamalar

yapilmaktadir (Madde 14/1):

- Taraflar, gerektiginde, 6grencilerin gelisen kapasitesine uygun olarak, kadin erkek
esitligi, kaliplasmamis toplumsal cinsiyet rolleri, karsilikli saygi, kisisel iliskilerde
siddet icermeyen ¢atisma ¢Oziimleri, kadmlara yonelik toplumsal cinsiyete dayali
siddet ve kisisel biitiinliik hakki gibi konulara iliskin 6gretim malzemelerinin resmi

miifredat icerisinde ve egitimin her seviyesine eklenmesi i¢in gerekli adimlar1 atar.

S6zlesmede yer alan maddelerin daha iyi anlasilmasi ve agiklanmasi amaciyla Sozlesme
metni ile birlikte hazirlanmis olan “Aciklayici Rapor” (Explanatory Report) Avrupa Konseyi
Bakanlar Kurulunca kabul edilmistir. S6zlesme gibi hukuki baglayiciligi olmayan bu
aciklayici belgede, S6zlesme hiikiimlerinin yorumlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili 6rnekler

verilmekte, bir yonetmelik islevi gormektedir (Moroglu, 2019, s.9).

Istanbul S6zlesmesi Hakkinda Agiklayici Rapor da (2011) “Egitim” bashig1 altinda yer alan
14.madde i¢in asagidaki aciklamalar yapilmistir:

- Tavirlar, kanaatler ve davranig kaliplar1 yasamin ¢ok erken dénemlerinde sekillenir.
Toplumsal cinsiyet esitliginin benimsenmesi, kisisel iliskilerde karsilikli saygi ve
siddetten uzak bir tavir, miimkiin oldugunca erken bir donemde baglamalidir ve bu
temelde ebeveynlerin sorumlulugudur. Bununla birlikte, bu degerlerin yayginlastirilip
benimsetilmesinde egitim kurumlarmin da énemli bir rolii vardir.

- 1. Fikra, taraflarin uygun goérmeleri halinde, egitimin her kademesi igin (ilk ve orta

ogretim ile yiiksekdgretim igin) bu degerleri yaygmlastiracak ve bu Sozlesme
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kapsaminda yer alan siddet eylemleri konusunda kisileri bilgilendirecek egitim
materyalleri  gelistirilmesi ihtiyacina isaret etmektedir. Taraflarm, egitim
materyallerini, gerekli ve uygun gordiikleri durumlarda, hedef 6grenci kitlesinin
kapasitesine gore uyarlamasi, drnegin ilkokullar i¢in hazirlanan materyallerin ilkokul
ogrencilerinin zihinsel kapasitesine uygun hale getirilmesi gerekecektir. Egitim
materyali ile kastedilen, miifredatin bir par¢asini olusturan, gerektiginde bir okuldaki
tim Ogretmenlerin erisebilecekleri, smnifta kullanilmas1 gereken veya istenen, resmi
olarak gelistirilmis ve onaylanmis materyallerdir. Burada kullanilan “uygun oldugu
durumlarda” ifadesi, sdzlesme metnini hazirlayanlarin, bu konuda Taraflara belirli bir
modeli dayatmak istemediklerini gostermektedir. Aksine, bu hukim, bu tdr
materyallerin, ne tiir bir egitim sekline ve hangi 6grenci yas gruplarma uygun olarak
hazirlanacagmi Taraflarin kararina birakmaktadir. Metni hazirlayanlar, Taraflarin
O0gretim materyalleri hazirlama agisindan farkli tercihlere sahip olabileceklerini de
dikkate alarak, bu hiikmiin uygulanmasina azami esneklik taniyacak bir metin kaleme
almislardir. Ornegin kimi devletler &gretimin amagclarmi resmi miifredatlarinda
belirlerken, bu amaglara ulasmada kullanilacak uygun calisma yontemlerinin ve
O0gretim materyallerinin belirlenmesini okullara birakmaktadir. “Resmi miifredat”
terimi, yerine gore bir okulun planlanmis program hedeflerini, igerigi, 0grenim
deneyimlerini, kaynaklar1 ve degerlendirmeleri anlatmaktadir. Burada kastedilen,

belirli okul politikalar1 sonucunda okullarda rastgele 6grenilebilecek dersler degildir

(5.61-62).

2019 yilindan bu yana Turkiye’de Soézlesmeye yonelik tartigmalar siiregelmekteydi.

Sozlesmenin 4.maddesinin 3.fikrasinda yer alan “Cinsel Yonelim” sozciigii ve bireylerin

cinsel yonelimlerinden dolay1 ayrimeciliga ugramalarmi engelleyici ifadesi, Tiirk toplum

yapisina uymadigi iddiast ile elestirilmekteydi. Ek olarak, S6zlesmenin icerdigi “kadinin

beyani esas alinarak erkekler i¢cin verilen evden uzaklastirma karar1 ve zorunlu anlagsmazlik

giderme, arabuluculuk ve uzlastirma siire¢lerinin yasaklanmasi” gibi kararlar da Tirk aile

yapisin1 bozdugu iddiasi ile elestirilmekteydi. Tiim bu elestiriler kapsaminda 20 Mart 2021

tarinli 31429 sayili Resmi Gazete ’de yayimlanan 3718 sayili Cumhurbaskani Karar ile

“Kadmlara Yonelik Siddet ve Aile I¢i Siddetin Onlenmesi ve Bunlarla Miicadeleye iliskin

Avrupa Konseyi Sézlesmesi” veya diger adiyla “Istanbul Sozlesmesi” Tiirkiye Cumhuriyeti

tarafindan feshedildi.
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2.6 Toplumsal Cinsiyet ve Egitim

Toplumsallagma siireci, dogumdan baslayarak tiim yasam boyunca uzun bir donemi kapsar
ve bu sire¢ zarfinda da birey belli bir kisilige sahip olmaktadir. Birey i¢inde yasadigi
kiiltiiriin ve toplumun belirledigi davranis kaliplarmi kendisine ve kisiligine mal ederek o
topluma ait bir birey durumuna gelmektedir (Tezcan, 1988, s.38). Egitim, bir toplumdaki
bireylere kisisel ve sosyal gelisimlerini saglamada, onlara yasadiklar1 kiiltiirii aktarmada ve
haklarmi 6gretmede baska kurumlarla karsilastirildiginda daha fazla yetiye sahip bir
toplumsallastirma siirecidir (Yigit, 2018, s.10). Egitimin temel islevi, toplumun kilturel
mirasinin siirekliligini saglamak ve toplumsal deger, norm ve yargilari cocuga ¢esitli yollarla
ogretmektir. Okul ortamina katilan ¢ocuk, dar bir ¢evreden ¢ikip daha genis bir ¢evreyle
tamigmus olur. Ogretmenlerle, arkadaslartyla ve egitim materyalleriyle girdigi etkilesim
cocugun kisilik gelisiminde oldukca biiyiik bir 6neme sahiptir. Girdigi bu yeni ortamda
cocuk yalnizca kendi kimligini sekillendirmekle kalmaz ayni zamanda yasadigi topluma
ayak uydurabilmek icin gerekli olan davramislar1 kazanmaya baslar (Ozmeri¢ Tastekin,

2019, 5.17).

Okul, cocuklar1 i¢inde bulunulan kiiltiiriin istedigi sekilde toplumsallastirmasiyla birlikte
cinsiyet rollerinin ve kimliginin gelismesinde de giiglii bir etkiye sahiptir. Okul, kilttrde ve
toplumda yer edinmis toplumsal cinsiyet yargilarini bireye aktarirken ayni zamanda séz
konusu yargilara yeni tutum ve davraniglar da eklemektedir (Lee, Marks ve Byrd, 1994,
s.94). Cocuklar okula, aileleri araciligiyla ¢oktan cinsiyet kalip yargilarini 6grenmis sekilde
baslamaktadirlar. Okula giris ile birlikte bu kalip yargilar pekismekte ve hatta birey,
cinsiyetine uygun goriilen yeni davranis ve tutumlarla donatilmaktadir. Ogretmenlerin
ogrencilerden beklentileri ve onlara karsi davramiglar1 da cinsiyet temelli
farklilasabilmektedir. Sadker ve Sadker (1986, s.513) tarafindan yiiriitiilen bir dizi arastirma
sonucunda, erkek 6grencilerin 6gretmenlerin dikkatini ¢ekmede ve kendilerine s6z hakk1
verilmesinde kiz 6grencilere nazaran daha avantajli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica aragtirma,
ogretmenlerin s6z hakki almadan konusan dgrencilere verdikleri tepkilerde de cinsiyete
dayal1 bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir; s6z hakki almadan konusan erkek 6grenci
ise herhangi bir uyar1 yapmadiklarini ancak kiz dgrencilere ikazda bulunarak s6z hakki
almalar1 gerektigini sdylemektedirler. Ogretmenler erkek dgrenciler igin cesur, dikkatsiz,
kayitsiz, saldirgan, kavgaci, hareketli ve zeki; kiz 6grenciler i¢in tertipli, uslu, sakin, duyarl,
saygilt ve giivenilir gibi ifadeler kullanmaktadirlar (Bag, 1997 Akt. Esen, 2013, s.284).

Ayrica pek ¢ok dgretmen, kiz 6grencilerin daha ¢ok sozel derslerden hoslandigini ve kitap
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okumay1 sevdiklerini; erkek 6grencilerin ise matematik ve fen bilimleri gibi branglari iceren
sayisal boliimle daha ¢ok ilgilendiklerini varsaymaktadir (Kimmel, 2000, s. 154). Toplumsal
cinsiyet kalip yargilari, 6gretmenlerin sahip olduklar1 toplumsal cinsiyete dayali bakis
acilarmi ve yargilarini 6grencilere gizli ya da acik olarak yansitmalarinin disinda egitim ve

ogretim siirecinde kullanilan materyaller ile de 6grencilere aktarilmaktadir.

2.6.1 Toplumsal Cinsiyet ve Ders Kitaplan

Egitim kurumlar1 temel amaglarin1 gergeklestirirken cesitli ortamlarda pek ¢ok aragtan
yararlanmaktadir. Bu araclar arasinda ders kitaplar1 egitim kurumlarinin her zaman merkezi
ve vazgegilmez bir araci olmustur (Esen Severge, 1998, s. 28). Ders kitaplarinin s6z konusu
bu Onemi, O6gretim programlarinin biitiin O6gelerini -hedef, igerik, O6gretme-6grenme
durumlari, degerlendirme- iceriyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Ek olarak ders kitaplari,
degisik duyu organlarina da hitap etmektedir. S6zii edilen tiim bu olumlu ve etkili yanlar,
Ogretme-O0grenme siireci igerisinde ders kitaplarini temel ve birincil materyal konumuna
tasimaktadir (Kili¢ ve Seven, 2002, s.20). Her ne kadar giiniimiiz modern ¢aginda, siniflarda
elektronik materyaller ve teknoloji etkin bir sekilde kullanilsa da ders kitaplarmnin ihtiyag
dis1 kaldig1r soylenemez. Smif igerisinde, 0gretim programlarinda yer alan amaclarin
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olacak sekilde sistematik olarak diizenlendigi somut bir
kaynaga ihtiya¢ vardir. Bu durumda da ders kitabi, 6grenme siireci igerisinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ders kitaplar1 6gretim programimin bir pargasi olarak, toplumun mesru ve
dogru olarak kabul ettigi deger ve yargilar1 siirdirmeye devam etmektedir. Down (1988),
ders kitaplarinin d6gretim programmin bir aktaricis1 olarak dgrencilere neyin dgretilecegini

belirledigini séylemektedir (Akt. Apple ve Christian Smith, 1991, s.5).

Cocuklar tarafindan ¢ok erken yasta kullanilmaya baglanan ders kitaplari, onlarin ¢cogu
zaman okumayla ve kitapla tanmigmasmi saglar ve yazili kiiltiirle tanismalarmin ilk
basamagini olusturur. Yapilan pek ¢ok arastirma, 6gretim materyallerinin 6zellikle de ders
kitaplarinin 6gretim kalitesini gelistirmede en 6nemli ara¢ oldugunu gostermektedir. Bu
cercevede ders kitaplari, toplumda genel kabul ile onaylanmus, tartisilmaz ve giivenilir
bilgilerin erisiminde temel vasita olarak goriilmektedir. Ogretim kurumlarmin yasal
diizenlemelerle merkezi iktidarlar tarafindan bi¢imlendirildigi toplumlarda ders kitaplari,
siyasal iktidar tarafindan belirlenen toplumsal projenin egitimdeki en somut yansimasini
olusturmaktadir (Giivenli ve Ugur Tanriover, 2009, s.100). Ders kitaplarinin igeriginde yer
alan resmi bilgilerin neler olmasi gerektigi konusu ise daha ¢ok siyasal, ekonomik ve tarihsel

iliskilere gonderme yapar ve daha genis gii¢ iliskilerini igerisinde barmndirir. Ders
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kitaplarinin kiiltiirel aktarimin yanindaki bu siyasal 6zelligi, devletin toplumsal diizenin
korunmasinda ve istenilen vatandas kimliginin olusturulmasinda da etkili olmaktadir (Tan,

Ecevit ve Usiir, 2000, s.91).

Cocuklarin okula ilk adim attiklarinda karsilastiklar1 materyal olan ders kitaplarinda,
toplumsal cinsiyet ve cinsiyet kimligine dair pek ¢ok gorsel, ifade ve metin yer almaktadir.
Bu siiregte c¢ocuklar, cinsiyetleri ile bagdastirilan belirli davranislari gézlemleyerek
ogrenirler ve bu sebeple ders kitaplar1 toplumsal cinsiyetin temsili agisindan oldukga biiyiik
Oneme sahiptir. Ders kitaplar1 i¢erisinde mevcut bulunan toplumsal cinsiyet kalip yargilari,
-geleneksel cinsiyet rollerinin varligi ya da kadin bireylerin goriiniimiin erkekle oranla az
olmasi- ¢ocuklarn kisilik gelisimlerini olumsuz etkiler, kariyer planlamalarimi smirlandirir

ve hatta karakter 6zelliklerini de etkilemektedir (Tsai, 2020, s.20).

Olusturdugumuz pek ¢ok davranis kalibini, gozlemlerimiz ve okumalarimiz sonucunda ya
da ¢evremizde maruz kaldigimiz pek ¢ok olay ve durum neticesinde 6greniriz. Bu baglamda
ders kitaplar1 da 6grencilere kendi cinsiyetleri {izerinden hangi davranisin uygun oldugunu
ogretir ve boylelikle ¢cocuklarin toplumsal cinsiyet yargilarini edindikleri bir kaynak olarak
hizmet etmektedir. Cincotta (1978) ¢ocugun etrafindaki toplumu ders kitaplar1 aracihigiyla
gbzlemledigini ve 6grendigini sdylemektedir (Akt. Nunoo, Boahen ve Nunoo, 2017, s.99).
Bu nedenle ders kitaplari, cocuklarda istendik davranig ve tutum olusturmaya yardimci olan
en etkili araclar olmaktadir. Ogrenciler, smif igerisindeki zamanlarinm %80 ila 95°ni ders
kitabini kullanarak ge¢irmektedir ve ayrica 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecindeki yol
haritasin1 daha ¢ok ders kitaplar1 olusturmaktadir (Sadker ve Zittleman, 2016, s.86).
Kanada’da yapilan bir arastirma da ise, 6gretmenin sinif igerisindeki zamanmin %70 ila
90’ninda ders kitab1 kullandigini belirtmektedir (Baldwin ve Baldwin, 1992 Akt. Blumberg,
2009, s.346). Bu cergevede, giinimiizde de Ogretme-ogrenme siireci icerisinde sikga
kullanilan ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitsizliginden ve geleneksel cinsiyet

rollerinden armdirilmasi gerektigini agik bir sekilde gostermektedir.

2.6.2 Toplumsal Cinsiyet ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dersi insani, toplumu ve bunlarla iliskisi ¢er¢evesinde gevreyi konu alani
olarak incelemektedir. Ogrencinin insan-toplum iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerine
olanak sagladig1 gibi, bireyin kendisini, degerlerini ve diisiincelerini kesfedisinin ortamini
hazirlayan bir ders de olmaktadir. Ek olarak Sosyal Bilgiler dersi egitim programlari

araciligiyla demokratik vatandaslik degerlerinin ve becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi
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hedeflenmektedir. Sosyal Bilgiler dersleri ile ortaya ¢ikacak bireysellesme ve
toplumsallagsma mevcut diizeni sorgulamaksizin itaat eden bir vatandas kavramindan ¢ok,
toplum tarafindan kabul goriilmiis degerleri elestirebilen ve sorgulayan, yaratici bir vatandas

ongoriisiine yoneliktir (Kabapinar, 2019, s.3).

ABD’de, profesyonel Sosyal Bilgiler egitimcilerinin iiyesi oldugu Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi [NCSS], 1992 yilinda alana, sosyal bilgiler uzmanlar1 tarafindan uzlasi saglanan ve
temel referans kabul edilen kapsamli bir tanim getirmistir (Savage ve Armstrong, 1996 Akt.
Oztiirk, 2020, s.2):

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashk yeterliliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programi i¢inde Sosyal bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyolojinin yami swra beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinden kendine mal ettigi igerik iizerinden sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma
saglar. Sosyal bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagl: bir diinyada,
kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng insanlar1 bilgiye dayali ve

mantikl karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimc1 olmaktir.

MEB (2018) tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin “Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nm Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” kisminda yer alan

maddelerin ilk ikisi Sosyal Bilgiler dersinin tanimina yonelik ifadeler igermektedir:

1) Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan
haklari, yurttaslik ve demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir.
Konular tarih, cografya, insan haklar1 ve vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler

arasi yaklasimla islenmelidir.

2) Kazanimlarin gergeklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitici
sorgulama, gegmis bugin-gelecek baglantisi, zaman-sureklilik-degisim ve esneklik”
gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Vurgulanan bu

ilkeler agisindan gerektiginde islenis siirelerinde degisiklik yapilabilir (s.10).

2018 yil1 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda Sosyal Bilgiler dersinin 6zel amaglari, 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1

ve Temel ilkelerine uygun olarak soyle ifade edilmektedir:
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1. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak

yetigmeleri,

2.Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri yasatmaya

istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarmin herkes i¢in baglayic1 oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar

ontinde esit oldugunu gerekceleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve stire¢leri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul

etmeleri,

5. Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre

arasindaki etkilesimi aciklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya ¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayisma sahip

olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarmi bilen bireyler olarak elestirel diisiinme

becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararas1 ekonomik

iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Caligmanin toplumsal yasamdaki Oonemine ve her meslegin gerekli ve saygin

olduguna inanmalari,

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve

stirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve tiretmede

bilimsel ahlak1 gdzetmeleri,
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13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin temel

iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii igin

gorisler belirtmeleri,

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinim
tarihsel siireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini

demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin

onemini ve yollarini bilmeleri,
17. Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18. Ozgur birer birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amag¢lanmaktadir.

Dersin amaglar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler genel olarak bireyin, kendisini ve insan
iliskilerini gelistirmesine yardim eden, insan haklarini bilen, milli kiltiir ve degerlerini
benimseyen ve toplum igerisinde 6zgiir bir birey olmasina yardime1 olmay1 amaglayan bir
disiplindir. Ayrica amaglar igerisinde yer alan “hukuk kurallarinin herkes igin baglayici
oldugu ve tiim kisi ve kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri”
ifadesi bireylerin kadin-erkek esitligini bilmesi ve bu konuda duyarli davranmasi gerektigini
de agiklamaktadir. Etkili bir sosyal bilgiler egitimi sayesinde birey, insanliga saygi duymayz,
baska insanlara ve farkliliklara karsi olumlu tutuma sahip olmayi dolayisiyla cinsiyet
ayrimciligl yapmamayi, sosyal davraniglarinda hosgérii ve nezaketi, adil olmay1 6grenir

(Secgin ve Kurnaz, 2015, s. 27).

[k ve ortaokulda gocugun toplumsallagma siirecine katki saglayan derslerden biri Sosyal
Bilgilerdir. Cunkii Sosyal Bilgiler toplumsal ve kiiresel deger, beceri ve bilgileri 6grenciye
kazandirmay1 amaglayan bir disiplindir. Bireyin Sosyal Bilgiler dersi ile kazandig1 bu deger
ve becerileri toplumsal yasamda uygulamasi beklenmektedir. Bu baglamda toplumsal
cinsiyet esitligi konusunun Sosyal Bilgiler dersi araciligi ile 6grencilere kazandirilabilecegi
ve bu konuda bir farkindaligin olusturulabilecegi sdylenebilir (Ibret ve Kaymakei, 2019,
S.224).
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2.7. Ilgili Arastirmalar

2.7.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Karasiak (2010) tarafindan yiiriitillen “Dominik Cumhuriyeti'nde Devlet Okulundaki Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Stereotipleri” (Gender Stereotypes in Public School
Textbooks in The Doimican Republic) bashkli ¢aligmada; 1992 yilinda Dominik
Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1 tarafindan, ders kitaplarinda kadinlara kars1 ayrimciligi ve
toplumsal cinsiyet kligelerini ortadan kaldirmak i¢in belirlenen hedeflerin ders kitaplarina
yansimalar1 incelenmistir. Arastrmada 1996-1997 ve 2005-2007 yillar1 arasindaki ders
kitaplarinda, bu hedefe yonelik ilerleme kaydedilip kaydedilmedigini tespit etmek icin
toplumsal cinsiyet rollerini betimleyen gorsellerin analizi yapilmistir. 1996-1997 yillarindan
g, 2005-2007 yillar1 arasindan da ii¢ kitap olmak iizere toplamda alt1 kitap incelenmistir.
(ki adet 2.sm1f Doga Bilimleri, Iki adet 4.smnif Ispanyolca, Iki adet 6.Smif Sosyal Bilgiler)
Aragtirmanin sonucunda; ders kitaplarinda yalnizca geleneksel olarak kadin rollerini yerine
getiren kadinlar1 diger bir ifade ile cinsiyete dayali kaliplasmis gorsel unsurlarin azaldigi
goriilmektedir. Yazar bu durumu, Egitim Bakanligimm kaliplasmis yargilar1 azaltma
yoniindeki basarisi olarak yorumlamistir. Bununla birlikte, ders kitaplarinda erkeklere ait

gorsellerin kadinlardan daha fazla oldugu da bulunmustur.

Foroutan (2012) tarafundan yuritilen “fran’da Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyetin
Temsili: Dillerin Yeri” (Gender Representation in School Textbooks in Iran: The Place of
Languages) baslikli ¢alismada igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismada ilkokul,
ortaokul ve ortadgretim seviyesinde Ingilizce, Fars¢a ve Arapca olmak iizere toplam 35 ders
kitab1 incelenmistir. Calismanin sonucunda; ilkogretim diizeyinde tiim ders kitaplarinda
cinsiyet esitliginin biiyiik dl¢lide saglandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum arastirmanin
Foroutan’a goére dil 6grenmenin baslangic asamasinda toplumsal cinsiyet esitligi alaninda
daha hassas ve duyarli davranilmasidir. Ancak ortadgretim diizeyinde ders kitaplarmda bu
esitligin yeterince saglanamadigi ¢Unki kadinlarin bu seviye ders kitaplarindaki

goruntmlerinin oldukga azaldigi sonucuna ulagilmistr.

Téaboas-Pais ve Rey-Cao (2012) tarafindan yiiriitiilen “Ispanya’da Beden Egitimi Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsivet Farkliliklari: Gérsellerin Igerik Analizi” (Gender
Differences in Physical Education Textbooks in Spain: A Content Analysis of Photographs)
baslikl ¢aligmada: 2000 ve 2006 yillar1 arasinda ortaokullarda kullanilan Beden Egitimi

brangina ait 36 ders kitab1 incelenmistir. Arastirmanin sonucunda; erkeklerin kadinlara
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oranla daha baskin oldugu, kadin ile erkek arasinda agikca bir esitsizlik oldugu goriilmiistiir.
Ek olarak fotograflarda, erkeklerin acik alandaki fiziksel aktivitelerle ve cesitli spor
aktiviteleriyle baglantili oldugunu buna karsilik kadmlarin sanatsal faaliyetlerde agirlikta
oldugu belirlenmistir. Ilaveten, kadnlar daha ¢ok atletizm, artistik jimnastik ve yiizme gibi
bireysel sporlarla; erkekler ise daha ¢ok rekabeti iceren takim sporlariyla ilgilenirken
betimlenmislerdir. Kadmlar daha ¢ok kapali alanlarda (ev ve 6zel alan), erkeklerse daha ¢ok

acik alan (kamusal alan) icerisinde gosterilmislerdir.

Abbas-Nejad-Konjin (2012) tarafindan yiiriitiilen “fran Ortaokulu’nda Ders Kitaplarinin
Cinsiyet Analizi” (A Gender Analysis of Iranian Middle School Textbooks) baslikli
calismada Iran’da 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6.smif Fars¢a Dil Sanatlari, 7.Smif
Yabanci Dil olarak Ingilizce ve 8.Smif Doga Bilimleri ders kitaplarindaki cinsiyet esitsizligi
incelenmistir. Arastrmanin sonucunda; cinsiyetci gostergelerin iran ders kitaplarma niifus
ettigi ortaya koyulmustur. Ilaveten ders kitaplarda erkeklerle karsilastirildiginda kadinlarm
oldukc¢a silik ve arka planda kaldiklar1 goriilmekte, kadmnlar ve kizlar ¢ogunlukla ev
ortaminda tasvir edildikleri belirlenmistir. Kadinlarin “anne ve bakic1” rolleri hikayelerde,

siirlerde ve gorsellerde oldukca vurgulanmistir.

Barton ve Sakwa (2012) tarafindan vyiiriitiilen “Uganda daki Ingilizce Ders Kitaplarinda
Cinsiyetin Temsili” (The Representation of Gender in English Textbooks in Uganda) baslikli
calismada; Uganda ortaokullarinda yaygin olarak kullanilan Ingilizce ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyet kliselerinin temsilleri incelenmistir. Arastirmada, 14-15 yas arasi
ogrencilere Ingilizce Ogretmek igin Egitim Bakanligi tarafindan &nerilen Grant ve
Wang'ombe adli ders kitab1 karma yontem araciligiyla incelenmistir. Analiz sonucunda
Ingilizce ders kitabinda kadinlarin yeterince temsil edilmedigi, metinlerde kadmlarin
goriiniirliigiiniin olmadig1 belirlenmistir. Ilaveten kadnlar daha ¢ok ev ici rollerde, diisiik
riitbeli mesleklerde gosterilirken, genel goriis olarak kabul edilen duygusal ve hassas

olmalar1 da olumsuz olarak nitelendirilmistir.

Toci ve Aliu (2013) tarafindan ydriitilen “Makedonya Cumhuriyeti'nde Ilkogretim
Okullarinda Kullamlan Ingilizce Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Kalip yargilar:” (Gender
Stereotypes in Current Children’s English Books Used in Elementary Schools in the
Republic of Macedonia) baslikli calisma ii¢ Ingilizce kitabmin icerik analizine dayanan bir
nitel arastirmadir. Calismanin sonucunda; kadinlarin daha ¢ok balerin, hemsire, 6gretmen,

kuafor, hostes mesleklerinde temsil edilirken erkeklerin futbolcu, garson, pilot ve astronot
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olarak temsil edildigi sonucu elde edilmistir. Bunun yaninda kadinlarin daha ¢ok balerin
dans1 yapmak, tenis oynamak, moda dergisi okumak ve spor yapmak gibi faaliyetlerde
gosterilirken erkeklerin futbol oynamak, gitar galmak, motosiklet ve arabalarla ilgili dergiler
okumak gibi daha maskiilen faaliyetlerde bulunduklar1 ve bu farkliliklarm ¢ocuklarin

toplumsal cinsiyet kalip yargilarini kazanmalarma sebep olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Lee (2014) tarafindan yiritilen “Japonya’da Ingilizce Ders Kitaplarinda Ortiik Program:
Toplumsal Cinsiyet Temsili” (A Hidden Curriculum in Japanese EFL textbooks: Gender
Representation) baslikli alismada ortadgretim dgrencileri igin kullanilan iki farkl Ingilizce
ders kitab1 incelenmistir. Calismada, erkeklerin kadinlara oranla goriiniimlerinin daha fazla
oldugu ve kadinlari daha ¢ok arka planda oldugu, kitaplarda erkeklerin daha fazla konusma
icerisinde gosterildigi ve kendilerinin fiziksel olarak daha zorlu faaliyetlerde yer alirken
kadmlarin daha ¢ok ev igerisindeki faaliyetlerde ve daha duygusal ve kirilgan olarak

nitelendirildikleri gibi toplumsal cinsiyet kalip yargilarin1 yansitan sonuglara ulagilmistir.

Dejene (2017) tarafindan yiiriitiillen “Etiyopya Ilkégretim Okullarinin Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Temsilinin Incelenmesi” (A Survey of Gender
Representation in Social Studies Textbooks of Ethiopian Primary Schools) baslikli galismada
icerik analizi kullanilarak 5. ve 8.smifta okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir.
Kitaplarin incelenmesinin yaninda 7 deneyimli 68retmen ile goriisme de yapilmistir. Bu
sebeple arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yaklasimlar1 bir arada kullanilmaistir.
Calisma sonucunda ders kitaplarinda kadin isimlerinin erkeklere oranla ¢ok daha az yer
aldig1 ve erkeklerin daha fazla 6n planda oldugu, ders kitaplarinda toplam zamirlerin sadece
%24,86’sm1 kadin zamirlerin olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ek olarak calismada,
goriisiilen 6gretmenlerin gogunun Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tarihle ilgili boliimlerinde
Afrika Ulkelerindeki krallara ve erkek savascilara vurgu yapildigma ve kadinlarin
bagimsizlik miicadelelerine katkilarindan bahsedilmedigini aktardiklar1 sonucu da elde

edilmistir.

Nwachukwu ve Igwe (2019) tarafindan vyiiriitiilen “Giiney Dogu Nijerya’'daki Ust Temel
Okullarda Kalitenin Saglanmasina Yonelik Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet Temsilinin Degerlendirilmesi” (Assessment of Patterns of Gender Representation
in Social Studies Textbooks Towards Assuring Quality at The Upper-Basic Schools in South-
East Nigeria) baslikli arastirmada; ilkdgretim okullarindaki Sosyal Bilgiler ders

kitaplarindaki toplumsal cinsiyet temsil oOriintiilerini ve bu Orlntulerin dgretmenler
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tarafindan kullanimlar1 incelenmistir. Aragtirmada veriler, 600 6grenci ve 80 6gretmenden
olusan katilimcilara anket ve goriisme uygulamasi yapilarak elde edilmistir ve bu veriler
yiizde ve standart sapma kullanilarak da analiz edilmistir. Calisma sonucunda; Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda tasvir edilen cinsiyet temsili kaliplarinin dengesiz ve 6nyargili
oldugunu ortaya konulmustur. Ek olarak, ders kitaplarinda bir cinsiyetin digerine karsi fazla
ya da eksik temsil edilmesinin ve bu esitsizligin 6gretmenler tarafindan da desteklenmesinin,
ogrencilerin kariyer secimlerine ve 6grenmeye yonelik tutumlarma etki ettigi sonucuna da

ulasilmistir.

Rasool ve Asif (2019) tarafindan yiiriitiilen “Punjab Ilk Diizey Matematik Ders Kitaplarinda
Toplumsal Cinsiyet’in Temsili” (Gender Representation in the Primary Level Mathematics
Textbooks of Punjab) baslikli calismada ders kitaplarindaki cinsiyet¢i mesajlart incelemek
amaciyla 1-5.smiflarda kullanilan ilkokul matematik ders kitaplarinin analizi yapilmistir. Bu
calisma, ders kitaplarindaki cinsiyet¢i temsillerin ve mesajlarin egilimini incelemek
amactyla su anda 1-5. smiflarda kullanilmakta olan ilkokul matematik ders kitaplarinin
icerik analizini yaparak yapilmistir. Ders kitaplarinda, erkeklere ait 6zel isim, zamir ve ortak
isimler daha ¢ok kullanilmistir. Erkek karakterlerin sayilari, kadinlardan ve cinsiyetsiz
olarak kurgulanan bireylerden daha fazladir. Gorsellerde kadinlara ¢ok az yer verilmis,
herhangi bir aktivite igerisinde kizlarin bagimsiz ve tek basma temsil edilmedikleri
yanlarinda siirekli birilerinin oldugu ya da gruplar icerisinde temsil edildikleri belirlenmistir.
[laveten ders kitaplarmda kadmlar “6gretmen” mesleginde daha ¢ok gdsterilirken erkekler
bu meslek icerisinde gosterilmemistir. Yazarin yorumuna gore: Kadinlarin bu meslekte
teslim edilmesi de kendilerinin bu meslege karsi tesvik edildiklerini ve baska meslekler igin

uygun olmadiklarini soylemektedir.

Ali ve Hussain (2019) tarafindan vyiiriitiilen “Pakistan’da Ilkogretim Diizeyi Ingilizce ve
Urduca Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet ’in Temsili” (Gender Representation in
Primary Level English and Urdu Textbooks in Pakistan) baslikli ¢alismada Pakistan'daki
ilkogretim diizeyindeki Ingilizce ve Urduca ders kitaplarinda kadmn ve erkek temsili
incelenmigstir. Arastirmada, iic kamu ve 6zel yayinci, yani AFAQ, National Book Foundation
(NBF) ve Oxford University Press (OUF) adli ders kitaplar1 incelenmistir. Bu ders
kitaplarindaki metin ve gorseller nitel igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmis, Secilen ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyetin temsili {i¢ ana tema iizerinden incelenmistir: Dersin

karakterleri, fotograflar1 ve anlaticis1 araciligiyla kadin ve erkegin goriiniirliigii; verilen
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aktiviteler ve her iki cinsiyet i¢in kullanilan kelimeler. Arastirma sonucunda incelenen her
tirlii kategorideki erkeklerin goriiniirliiklerinin kadinlardan c¢ok daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica tiim ders kitaplarinda cinsiyete atfedilen etkinliklere iligkin olarak,
kadinlarin ¢ogunlukla ev islerine, kisisel ve ailevi faaliyetlerine katildiklari, erkeklerin ise
daha ¢cok meslek icerisinde bulunduklar1 ve sosyal faaliyetlere katildiklar1 belirlenmistir. Ek
olarak ders kitaplarinda kullanilan kelime dagarciginin ve metinlerin Pakistan kulttrtinde
var olan toplumsal cinsiyet kalip yargilarin1 yansitan kligseler ile dolu oldugu da tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda ana karakterlerin genellikle erkekler oldugu, ders kitabindaki
ana temalarin daha ¢ok erkekler ile ilgili oldugu ve metinlerde 6nemli rollerin genellikle

erkeklere verildigi de bulunan diger 6nemli bulgulardandir.

Norova (2020) tarafindan yiiriitilen “Ilkégretim Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik:
Ozbekistan'daki Yansimas:” (Sexism in Elementary EFL Textbooks: Spotted in Uzbekistan)
baslikli calismada; Ozbekistan’da kullanilan ilkdgretim dgrencileri igin “Cocuk Ingilizcesi”
adli dort Yabanci Dil Olarak Ingilizce ders kitabinda toplumsal cinsiyetin temsili
incelenmistir. Calismada Fairclough (2015) tarafindan gelistirilen {i¢ boyutlu sdylem
yaklasimi kullanilmistir: ders kitabr analizi i¢in agiklama, yorumlama ve agiklama. Ders
kitaplarinin nicel analizi sonucu, erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla tasvir edildigi ve
cinsiyetlerin temsili arasindaki dengesizlik ortaya c¢iknustir. Ingilizce ders kitaplarinda
kadinlarin yeterince temsil edilmemesi, ders kitaplariin cinsiyet¢i bir ideolojiyi ve klise bir
yaklasimi benimsedigini gostermistir. Calisma, ders kitaplarinin bu cinsiyet¢i yaklagiminin
ataerkilligi ve adaletsiz toplumsal cinsiyet rollerini siirdiirdiigiinii bundan dolay1 da cinsiyet

esitligini saglama cabalarmin gelismesini engelledigini ortaya koymustur.

Tsa1 (2020) tarafindan yiiriitiilen “Matematik Ders Kitaplarinda Cinsiyet Temsili: Tayland,
Chon Bur Ilinde Bir Gésteri Okulunda Kullanilan Matematik Ders Kitaplarina Iliskin Bir
Vaka Calismasi” (Gender Representation in Mathematics Textbooks: A Case Study of
Mathematics Textbooks Used in a Demonstration School in Chon Burt Province, Thailand)
baglikli ¢alismada; Matematik ders kitaplarinda erkek-kadin, cinsiyet rolleri, bahsedilme
sirasinin, kullanilan ortak sifatlarin ve adres basliklar1 incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, incelenen toplam alt1 ders kitaplarinin besinde erkeklerin temsil edilme oraninin
kadmnlarin temsil edilme oranindan daha fazla oldugu, erkekler daha fazla temsil edilirken
kadinlarm goriiniirligii oldukca arka planda birakildigi belirlenmistir. Arastirmada erkekler

sosyal rollerde daha fazla temsil edilirken, kadinlar ev i¢i rollerde daha fazla temsil
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edilmistir. Arastirmada incelenen “Ilklik” kategorisinde erkekler ayni baglamda ilk sirada
yer alirken, secgilen ders kitaplarinin hi¢birinde kadin birinciligi 6rnegine rastlanmadigi da

gorilmiistiir.

Bataineh (2020) tarafindan yiiriitiilen “Iki Arapca Ders Kitabinda Toplumsal Cinsiyet
Onyargisimin Analizi- 1. Sinif” (Analysis of Gender Bias in Two Arabic Language Textbooks
- Grade 1) baslikli calismada Umman Sultanligindaki devlet okullarinda kullanilan 1.smif
Arapga ders kitaplarindaki cinsiyet yanlihiginmn varligi ya da yoklugu incelenmistir. Igerik
analizi dort kategoriyi analiz etmek i¢in kullamilmistir: toplumsal cinsiyet illiistrasyonlari,
toplumsal cinsiyet rolleri, cinsiyete dncelik ve cinsiyet isimleri. Arastirmanm sonucunda
incelenen kategorilerde erkeklerin gorunirliklerinin kadinlardan daha fazla oldugu,
erkeklerin kadinlardan daha gesitli cinsiyet rollerine sahip oldugunu ve geleneksel olmayan
cinsiyet rollerine de sahip olduklarin1 da tespit edilmistir. Buna karsilik ders kitaplarinda

kadinlarin daha smirli ve geleneksel cinsiyet rollerine sahip olduklar1 da bulunmustur.

Tyarakanita, Drajati, Rochsantiningsih ve Nurkamto (2021) tarafindan “Endonezya’da
Ingilizce Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilarimn Temsili” (The
Representation of Gender Stereotypes in Indonesian English Language Textbooks) baslikli
calisma yiiriitiilmiistiir. Caligmada ortaokullarda okutulan yedinci ve sekizinci siniflara ait
Ingilizce ders kitaplar1 incelenmistir. Calisma sonucunda her iki ders kitabmin hem
gorsellerinde hem de metinlerinde kadinlara kiyasla erkeklerin sosyal roliiniin daha 6n
planda yer aldig1 ve ders kitaplarinda genellikle toplumsal cinsiyet kliselerini yansitan

bulgularin varligma ulasilmistir.

Aivelo, Neffling ve Karala (2022) tarafindan vyiiriitiilen “Kimin I¢in Temsil? 20. Yiizyildan
21. Yiizyila Fince Biyoloji Ders Kitaplarinda Cinsiyet/Toplumsal Cinsiyet Tartismasinin
Stereotiplerden Sessizlige Doniisiimii.” (Representation For Whom? Transformation of
Sex/Gender Discussion from Stereotypes to Silence in Finnish Biology Textbooks from 20th
to 21th Century) bashkli ¢alismada biyoloji egitiminde cinsiyet/toplumsal cinsiyet
temsillerindeki degisimini saptamak i¢in 1990'l yillardan son donem ders Kitaplarina kadar
Fince ortadgretim insan biyolojisi ders kitaplar1 incelenmistir. 1999 ve 2019 yillar1 arasinda
ortaggretimde okutulan ve iki farkli yayma ait 12 ders kitab1 incelenmistir. Caligmanin
sonucunda ders kitaplarinda kadinlarm basmakalip ozellikleri olarak; duygusallik,
yumusaklik, caligkanlik ve sosyal yetenek gosterilirken erkekler icin bu ozellikler agresif,

rekabet¢i ve heyecan arayan olarak tanimlanmaktadir. Arastirmacilar tarafindan bu gibi
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kliselerin eski donem ders kitaplarinda ¢ok daha yogun oldugu ve yeni donem ders

kitaplarinda azalma egiliminde oldugu tespit edilmistir.

Murray, Anderson, Simms ve Seery (2022) tarafindan yiiriitiillen “Birlesik Krallik ve Irlanda
Cumhuriyeti'ndeki Populer Kimya Ders Kitaplarinda Kadin ve Erkek Temsilleri”
(Representations of Women and Men in Popular Chemistry Textbooks in the United
Kingdom and Republic of Ireland) bashkli ¢ahsmada 1’i Ingiltere’de, 1’i Irlanda
Cumhuriyeti’nde ve 2’si de Iskogya’da kullanilan toplam 4 kimya ders kitabinda ad1 gecen
bilim insanlarmin ve diger kisilerin adlar1 incelenmistir. Calismanin sonucunda genel olarak;
Irlanda Cumhuriyeti ve Birlesik Krallik ‘ta yaygin olarak kullanilan dort ders kitabinda, Gnli
bilim adamlarin1 tanitiminda ve gorsellerin kullaniminda kadnlardan gok erkeklerin daha 6n

planda oldugu belirlenmistir.
2.7.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Diktas (2010) tarafindan yiiriitillen “Ingilizce Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet
Temsili: Milli Egitim Bakanlig: Tarafindan Tasarlanan Ders Kitaplari ile Tiirk¢e Olmayan
Ders Kitaplarimin Karsilastirmali Bir Incelemesi” baslikli calismada; 2009-2010 egitim ve
ogretim yillarmda 6,7 ve 8.siniflarda okutulan iki ayri Ingilizce ders kitab1 setindeki
toplumsal cinsiyet temsilleri incelenmistir. Ders kitaplarmin bir seti Milli Egitim
Bakanlhiginca hazirlanan kitaplarken diger seti ise 0zel okullarda okutulan ve Britanya
yayinevleri tarafindan kitaplardan olusmaktadir. Ders kitaplarini incelemek i¢in arastirmaci
sekiz farkl kategori belirlemistir: a) GOrsellerde ve metinlerde toplumsal cinsiyetin ortaya
¢ikisi, b) Konusma miktarlari, ¢) Mesleklerin analizleri, d) Evsel roller ve ailedeki
Sorumluluklar, e) Kadinlar1 ve erkekleri tanimlayan 6n adlar, f) Bos zaman etkinlikleri, g)
Aile rolleri ve h) Gorsellerin ve metinlerin gosterge bilimsel ¢cozimlemeleridir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ders kitaplarindaki gorsellerde ve metinlerde kadinlara daha
az yer verilmis oldugu, mesleklerde, ev ici aktivitelerde ve bos zaman aktivitelerinde kadina
yonelik cinsiyet ayrimciliginin var oldugu tespit edilmistir. Britanya basimevlerinin ders
kitaplarinda ise gorsellerde ve metinlerde kadinlarin sayisal olarak az oldugu, konusma
miktarlar1 ve bos zaman aktivitelerinde ise goriiniir bir erkek yanliginin oldugu
belirlenmistir. Britanya basimevlerinin ders kitaplarinda da kadina ve erkege bigilen

toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin da oldugu belirlenmistir.
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Kitis Cmar (2013) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet ” baslikli arastirmada; 2012-2013 egitim-6gretim yillarinda Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulunun izniyle okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinin ve caligma
kitaplarmin gorselleri ve icerigi toplumsal cinsiyet esitligi yOniiyle incelenmistir.
Arastirmanin veri analizi “igerik ¢oziimlemesi” yontemi ile gerceklestirilmis, bu amacla
cocuk ve yetiskin figiirlerin “kimlerle, hangi eylemler iginde, hangi mekénlarda ve hangi tir
nesnelerle” birlikte gosterildigine, metinlerdeyse yas ve cinsiyet bakimindan ‘“ana
karakter/yan karakter” dagilimina bakilmistir. Arastirma sonucunda; ders kitaplariin
gorsellerinde ve metinlerinde daha ¢ok erkeklerin goriintir kilindigi, cinsiyete gore
karakterlerin geleneksel toplumsal cinsiyet yargilarma uyum igerisinde tasvir edildigi
goriilmiistiir. Metinlerde ise ana karakterlerin daha ¢ok erkeklerden olustugu, kadinlarin
daha ¢ok “anne, 6gretmen ve hemsire” gibi meslek rollerinde teslim edildigi gorilmiistiir.
Yazar’in yorumuna gore; incelenen ders kitaplarinda ogrencilere geleneksel toplumsal

cinsiyet rollerinin sunuldugu bu sebepten de toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden

iretildigi gorilmiistiir.

Secgin ve Kurnaz (2015) tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde Toplumsal Cinsiyet
Etkinliklerinin Ogrencilerin Algi ve Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alisma On test-son test
kontrol gruplu deneysel modelden yararlanilarak yirutllmistiir. Arastirmanin galisma
grubunu ortaokulda 6grenim gormekte olan deney grubu 26, kontrol grubu ise 25 6grenci
olmak Gzere toplam 51 kisi 7. siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama arac1
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Toplumsal Cinsiyet Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda ayrica toplumsal cinsiyete iliskin farkindalik kazandirmak amaciyla
sekiz haftalik ekonomi, egitim, siyaset, sosyal yasam alanlarina ve cinsiyet kalip yargilarina
0zgu toplumsal cinsiyet etkinlikleri hazirlanmis ve gelistirilen “Toplumsal Cinsiyet Tutum
Olgegi” etkinlikler dncesi ve sonrasi calisma grubuna uygulanmustir. Calisma sonucunda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi
toplumsal cinsiyete iliskin toplam tutum puanlar1 incelendiginde hem deney hem de kontrol
grubu dgrencilerinin toplumsal cinsiyete iliskin tutum puanlar1 arasinda kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ek olarak ¢alisma sonucunda toplumsal cinsiyet
etkinliklerinin 6grencilerin toplumsal cinsiyete iliskin algilarin1 somutlastirdigi ve onlara

farkindalik kazandirdig1 goriilmiistiir.

Odabast Kog¢ (2017) tarafindan yiiriitillen “Lise Sosyoloji Ders Kitaplarinda Toplumsal

“ ey

Cinsiyet Eyitligi” bashkli caligmada ders Kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligini
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belirlemeye yonelik igerik analizi kullanilmistir. 1931- 2017 yillar1 arasinda kullanilan lise
Sosyoloji ders kitaplarindan 23 tanesi c¢alismada incelenmistir. Caligmada erkeklerin
kadinlara oranla daha ¢ok gorsellerde yer aldigi, metin ve gorsellerde erkege kadina oranla
daha fazla meslek cesitleri sunuldugu ve siyaset, spor, yonetim, bilim, ticaret alaninda
erkegin 6n planda tutuldugu, erkege evin ge¢imini saglama kadina ise ¢ocuk bakimi, ev isleri
rolleri verildigi bulgular1 elde edilmistir. Ayrica, ders kitaplarinda erkegin kamusal alanda,
kadinin ev ve evle ilgili yerlerde belirtildigi, erkegin giivenilir olma, akilli, koruyan, giiclii;
kadinin, duygusal, yardima muhtag, korkak, giizellikle 6zdeslestirildigi ayrica erkegin mavi,

kadinin kirmizi renkle ifade edildigine dair sonuglara da ulasilmistir.

Yigit (2018) tarafindan yiiriitillen “Ortackul 7 ve 8. Swnif Ingilizce Ders Kitaplarinin
Toplumsal Cinsiyet Agisindan Incelenmesi” bashkli arastirmada; 7. ve 8.smiflarda Milli
Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’'nin izniyle okutulan Ingilizce ders ve
ogrenci c¢alisma kitaplarmin gorselleri ve metinleri toplumsal cinsiyet agisindan
incelenmistir. Nitel betimsel bir desene sahip olan arastirma da dokiiman analizi yontemi ile
veriler toplanmis ve icerik ¢dziimlemesi yapilmustir. Incelenen gorsellerde ve metinlerde
“cinsiyetlerin kullanim sikliklar1, cinsiyetlerin bulunduklar1 alanlara dagilimi, cinsiyetlerin
yaptiklar1t meslekler, cinsiyetlerin bos zamanlarimi kullanma sekilleri, cinsiyetlerin i¢inde
bulunduklar1 tutumlar ve cinsiyetlerin yaptiklar1 ev isleri” kategorilerinde elde edilen
bulgular frekans ve yiizdelik degerleri ile sunulmustur. Arastirma sonucunda; incelenen ders
kitaplarinda erkeklerin daha fazla goriiniir oldugu, her iki cinsiyetinde siklikla kamusal
alanda betimlendigi, kadinlarin toplumsal cinsiyet yargilarina uygun bir sekilde kendilerine
uygun goriilen mesleklerde tasvir edildigi, bos zamanlarimi daha farkli etkinlikler ile
gecirenlerin erkekler oldugu buna karsm ev islerinin kadinlara verilerek kadinlar tizerinde

cinsiyet¢i bir yaklagimim oldugu belirlenmistir.

Ozdemir (2018) tarafindan yiiriitiilen “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik: Ortaokul Matematik
Ders Kitaplar: Uzerine Bir Icerik Analizi” baslikli ¢alismada icerik analizi yontemi
kullanilmugtir. Arastirmada 2014-2015 egitim &gretim yilinda Mersin ili Toroslar Ilgesi
Ibrahim Karaoglanoglu Ortaokulu’nda kullanilan 5, 6, 7 ve 8. siif matematik ders kitaplari
incelenmistir. Calismada hem yetiskin ve hem de ¢ocuklarda erkek gorsel sayisinin
kadinlardan ve kiz ¢ocuk sayisindan oldukga fazla oldugu, erkeklerin daha fazla ve ¢esitli
eylemler icerisinde bulundugu ki bu eylemlerin gogunlugunun ise yonelik olup eve yonelik
herhangi bir eylem igerisinde olmadigi ve kadinlarin ise herhangi bir is yerinde resmedilmek

yerine daha ¢ok evde resmedildigi sonucu elde edilmistir. Ek olarak yetiskin figiirlerin
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meslekleri incelendiginde erkeklerde meslek alanlarmin kadinlara oranla ¢ok daha genis
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kadinlarin kitaplarda daha ¢ok 6gretmen, bankaci, tiyatrocu,
antrenor olarak; erkeklerin ise sirayla en ¢ok sporcu, 6gretmen ve antrendr olarak temsil

edildikleri sonucuna ulasilmistir.

Karakus, Mutlu ve Diker Coskun (2018) tarafindan yiiriitillen “Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Acisindan  Ogretim  Programlarinin  DeSerlendirilmesi” baslikli calismada betimsel
arastirma tekniklerinden dokiiman inceleme kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ortaokul
diizeyinde verilen iki ders hari¢ (Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi ve Ingilizce) 16
zorunlu derse ait 6gretim programlart incelenmistir. Calisma sonucunda, 2017 yilinda
giincellenen 6gretim programlarinda yer alan toplumsal cinsiyete yonelik kavramlarm 2018
yilinda revize edilen 6gretim programlarinda bulunan kavramlardan sayica daha fazla
oldugu, 2017 programlarinda en ¢ok cinsiyet¢i kavram igeren dersten biri olan Beden
Egitimi ve Spor dersinden cinsiyet yanliligina yonelik kavramlarin tamamen ¢ikarildigi ve
Matematik dersindeki bu kavramlarin sayisinin yeni programda daha da arttigi sonucuna
ulasilmistir. Ek olarak Karakus, Mutlu ve Diker (2018)’e gore 2018 yilinda yapilan revizeler
ile 6gretim programlarinin toplumsal cinsiyet esitsizligine vurgu yapan kavramlardan
armdirilmasinda 6nemli bir adim atilmasina ragmen ¢alismalarin toplumsal esitligin

orneklerini sunmada yetersiz kaldig1 sonucu da elde edilmistir.

Ozer, Karatas ve Ergun (2019) tarafindan yiritilen “flkokul (1-4. Simf) Tiirkce Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsivet Rollerinin Incelenmesi” bashkli ¢alismada dokiiman
incelemesi yontemiyle Ilkokul Tiirkce ders kitaplarmdaki metin karakterlerinin cinsiyet
rolleri BEM’in Cinsiyet Rolleri Envanteri ve resimler ise toplumsal cinsiyet kalip yargilari
acisindan incelenmistir. Calisma sonucunda, ilkokul Tiirkce ders kitaplarmda erkek
sayilarmin kadin sayilarindan sayica daha fazla oldugu, ders kitaplarinda kadin ve erkek
bireyler icin biitiin renklerin kullanildig1 ve erkeklerin kadinlara gore daha farkli mesleklerde
resmedildigi ve bunun yaninda kadinlarin ev ile alakali daha fazla resminin bulundugu gibi

bulgulara ulasilmistir.

Celik, Aydogan Yenmez ve Gokge (2019) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul Matematik Ders
Kitaplarindaki Dilsel ve Gorsel Metinlerin Toplumsal Cinsiyet Rollerine Gore Incelenmesi”
baslikli arastirmada; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda kullanilan 5,6,7 ve 8.sinif ortaokul
matematik ders kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rollerinin nasil goriindiigli incelenmistir.

Aragtirma, dokiiman incelemesi yOntemini kullanarak ders kitaplarmdaki metinleri
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incelemistir. Arastirmanin sonucunda; kadinlarin ev igerisinde 6zellikle yemek yapmakla,
erkeklerin de ev disindaki sosyal yasamla iliskilendirildigi belirlenmistir. Ilaveten ders
kitaplarinda kadmnlari mesleki hayata katilmay1p ev kadini olarak, erkeklerin ise is giiciiniin

temel 0gesi olarak ¢ok ¢esitli mesleklerle nitelendirildigi de belirlenmistir.

Aydin (2019) tarafindan yiiriitiilen “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan
Ders Kitaplarindaki Gérsellerde Toplumsal Cinsiyet” bashkli arastirmada; Gazi TOMER
Tiirkge Ogretim Setinde yer alan gorseller toplumsal cinsiyet rolleri agisindan incelenmistir.
Ders kitaplarindaki gorseller belirlenene kategoriler ¢ergevesinde ¢oziimlenmis, bulgular da
frekans ve ylizde verilerek gosterilmistir. Arastirmanin sonucunda; erkek gorsellerin kadin
gorsel sayilarindan oldukea fazla oldugu, kadinlarin ev icerisinde daha ¢ok gosterildigi ve
ev icerisindeki isler ile de ayni oranda gosterildigi belirlenmistir. Kadin gorsellerinin daha
cok tiiketim igeren alanlarda tasvir edildikleri, erkeklerinde agik alanda yapilan avcilik,

dagcilik, balik tutma gibi faaliyetler icerisinde tasvir edildikleri belirlenmistir

Ozdemir (2019) tarafindan vyiiriitiillen “Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarimin Toplumsal
Cinsiyet Rolleri Gondermeleri A¢isindan Incelenmesi” bashkli arastirmada; 2015-2016,
2016-2017, 2017-2018 egitim-6gretim yillarinda 5,6,7 ve 8.smiflarda okutulan Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan gorsellerdeki kadin ve erkek karakterlerin birlikte gosterildigi
bireylerin, eylemlerin, mekanlarin, nesnelerin ve kitaplarda yer alan metinlerin ana ve yan
karakterlerinin cinsiyetlere gore incelenmistir. Arastirmada betimsel nitel bir arastirma
deseni kullanilarak dokiiman incelemesi yoluyla veri toplanmistir. Arastirma sonucunda;
ders kitaplarmin gorsellerinde 1300 erkek gosterilirken kadinlarin gosterilme sayis1400°djir.
Erkekler daha ¢ok kalabalikla ve tek basma gosterilirken; kadmlar ise aile, ¢ocuk ve
yetiskinler ile gosterilmistir. Erkekler daha ¢ok kamusal eylem icerisinde gosterilirken
kadmlar daha c¢ok cocuga yonelik eylemler igerisinde gosterilmistir. Ilaveten ders
kitaplarinda toplam 573 erkek ¢ocuk ve 250 kiz ¢ocuk yer almaktadir. Erkek ¢ocuklar daha ¢ok
birincil toplumsal iligki i¢eren eylemlerde yer alirken kiz ¢ocuklar ise ikincil iligki igeren
eylemlerde yer almiglardir. Kitaplarin metinlerinde ise ana ve yan karakterlerde yetiskin erkekler

yetigkin kadinlara ve ¢ocuk figiirlere gore daha ¢ok yer almigstir.

Karaboga (2020) tarafindan yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Rolleri”
baslhkli arastirmada; 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Milll Egitim Bakanligica
ortaokullarda okutulan 5, 6, ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan gérsel 6geler
kadmn ve erkek cinsiyet rolleri agisindan incelenmistir. Arastirmada ortaokul sosyal bilgiler

ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerde yetiskin kadin ve erkekler ile kiz ve erkek
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cocuklarin “kimlerle birlikte gosterildigi, hangi eylemler, mekanlar, meslekler ve objelerle
birlikte gosterildikleri” incelenmistir. Aragtirma nitel bir calisma olup dokiiman incelemesi
teknigi ile ders kitaplarinda bir igerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan inceleme sonucu
ders kitaplarindaki gorsellerin cinsiyet rollerine uygun diizenlendigi belirlenmistir.
Erkeklerin en ¢ok tek bagina ve diger erkeklerle gosterildigi, cocuklarla ve kadinlarla birlikte
gosterilme durumuna kadin figiirlerden daha az yer verildigi belirlenirken kadinlarin ise en
cok cocuk ve diger kadinlarla birlikte gosterilmistir. Erkeklerin kadinlardan daha fazla dis
mekanlarda, is ortamlarinda kurum ve kuruluslarda gosterildikleri de belirlenmistir. Ilaveten
arastirmada kadinlarin yonetici mesleklerinde %2,7, erkeklerin ise %23,31 oraninda temsil

edildigi de belirlenmistir.

Doganay ve Copur (2021) tarafindan yiiriitillen “/lkokul Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda
Islenen Aile I¢i Rollerin Toplumsal Cinsiyet Esitligi Acisindan Degerlendirilmesi” baslikli
arastirmada; Ilkokul Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan “Evimizde Hayat” {initesindeki
aile i¢i roller, toplumsal cinsiyet esitligi agisindan incelenmistir. Arastirmada, 2018-2019
egitim-0gretim yilinda okullarda kullanilan ders kitaplarmin incelenmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; kitaplarda daha ¢ok ¢ekirdek aile yapisinin
verildigi, genis aileye de vurgu yapildig1 ancak tek ebeveynli aile 6rnegi olmadigi belirlenmistir.
Ders kitaplarinin gorsel ve metinlerinde geleneksel cinsiyet rollerine uygun olarak kadinin daha
cok ev igerisinde sorumluguna vurgu yapildigi belirlenmistir. Erkek ise evin gegimini saglayan,
disaridaki etkinliklerde yer alan, sosyal etkinliklere ailenin katilimi konusunda karar verici
olarak tasvir edilmektedir. Ev islerini yapan kadin, bu islere yardimci olan erkek modelinin

verilmesi de kadinin asil sorumlulugunun ev ve ¢ocuk bakimi oldugu anlayis1 desteklemektedir.

Kaya, Aktas ve Yaman (2021) tarafindan yiiriitiilen “Fransa Ders Kitaplarinda Yer Alan
Gérsellerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Baglaminda Incelenmesi: Ortaokul Tarih ve
Cografya Dersi Ornegi” bashkl arastrmada; Fransa ortaokul tarih ve cografya ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerinin islenisi ve cinsiyet rollerine bagl olarak meslek
cesitliligi incelenmistir. Arastirmada nitel arasgtrma yontemlerinden dokiiman inceleme
yontemi kullanilarak, ders kitaplarinda yer alan gorseller kadin-erkek rolleri, anne-baba
rolleri ve meslekli roller agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda; kadinlarm evin
icerisinde daha ¢ok ev i¢i sorumluluklar ve ¢cocuk bakimi ile ilgilendikleri ev disinda da
cocuklarla ve mutfakla baglantili olabilecek sorumluluklarin oldugu buna karsin erkeklerin
de daha ¢ok gii¢ ve otorite isteyen gorevlerde bulunduklari tespit edilmistir. Meslekler de

ise; kadinlara 6gretmen, bankaci ve hemsire gibi meslekler atfedilirken erkeklere ise daha
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cok giic ve otorite ile alakali meslekler atfedilmistir. incelenen ders kitaplarindaki tarih ve
cografya konularinin yer aldig1 boliimlerde toplumsal cinsiyet ayrimin daha belirgin oldugu

tespit edilmis, gorsellerde daha ¢ok erkeklerin yer aldig1 belirlenmistir.

Yucel Cetin ve Mangir (2021) tarafindan yiiriitiilen “Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Cocuk
Kitaplarina Yansimasi” baglikl aragtirmada; MillT Egitim Bakanligi tarafindan 2005 yilinda
yayimlanan ve 2018 yilinda yiriirlikten kaldirilan ortaokul 6grencilerine yonelik
hazirlanmis 100 Temel Eser baslikli kitap listesindeki toplumsal cinsiyet rollerinin
yansimasi incelenmistir. 100 Temel Eser metinleri igerisindeki toplumsal cinsiyeti yansitan
ifadeler tespit edilerek veriler belirli kategoriler gergevesinde degerlendirilmistir. S6z
konusu bu kategoriler; “digil cinsiyeti asagilayici sOylemler, eril cinsiyeti yiiceltici
sOylemler, disil ve eril cinsiyetin giinliik yasamdaki rolleri” olarak belirlenmistir. Arastirma
sonunda incelenen ders kitaplarinda; disil cinsiyetin en ¢ok kiifiir ve argo ifadelere malzeme
edildigi, evin reisinin erkek olmasi, cesur bir kadin1 nitelemek istenildiginde ‘erkek’ sifatinin
kullanilmasi, erkegin kadin iizerinde her tiirlii hakka sahip olmasi gibi farkli konularda
erkegi yiicelten ifadelerin mevcut oldugu ve evin her tiirli isi ve ¢ocugun bakimmiyla ilgili

islerde disil cinsiyetin belirgin bir sekilde daha etkin oldugunu belirlenmistir.

Karatas (2022) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul 6. 7. ve 8.simf Ogrencilerinin Toplumsal
Cinsiyet FEgsitsizligine ve Bunun Dildeki Kullanimina Yonelik Farkindaliklari” baslikh
arastirmada; 6. 7. ve 8. simif 6grencilerinin toplumsal cinsiyet esitsizligine ve bunun dildeki
kullannmmma yonelik farkindaliklar1  incelenmistir.  Aragtrmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmis ve da 10 farkli ortaokuldan toplamda 344
katilimci1 arastirmaya katilmustir. Verilerin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen diyaloglardan meydana gelen ve iki boliim, yedi sorudan olusan bir ¢aligma
kagidi kullanilmistir. Caligmanin sonucunda; 6grencilerin cogunlugunun toplumsal cinsiyet
esitsizligine kars1 farkindaliklarinin oldugu ancak dilde bulunan esitsiz sdylemlere yonelik

farkindaliklarin ise diisiik oldugu tespit edilmistir.

Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde, ders kitaplarinda erkek gorsellerinin kadinlardan
daha fazla oldugu, kadmlarin goriiniimlerinin daha kisitli oldugu, erkeklerin genellikle agik
alan ve kamusal alanlarda, kadinlarin ise daha ¢ok 6zel alanlarda ve ev icerisinde temsil
edildigi sonucuna ulasilmistir. Kadinlarin daha ¢ok ev ici rollerde, erkeklerin ise ev dist
rollerde temsil edildigi, saygin olarak addedilen meslek alanlarinda erkeklerin

goriinimlerinin daha fazla oldugu, “Ggretmen, hemsire” gibi meslek alanlarmmin ise
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genellikle kadinlara ait olarak goriildiigii belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde,
ders kitaplarinda geleneksel toplumsal cinsiyet anlayisinin yogun bir sekilde gorildigii,
kadin ve erkekler arasinda var olan temsil esitsizliginin de arastirmalar ile somut bir sekilde

ortaya ¢ikarildig1 goriilmektedir.
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BOLUM I11: YONTEM

3.1 Arastirmamn Modeli

Bu calismada, Istanbul Sozlesmesi &ncesi (2011-2013) ile Istanbul Sozlesmesi sonrasi
(2016-2020), Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun onayi ile okullarda
kullanilan Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligi yoniiyle
incelenmesi ve s6z konusu bu ders kitaplarinin karsilagtirilmas1 amaglanmaktadir. Bu
nedenle c¢alismada nitel arastirma yOntemlerinden biri olan dokiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, 5.189).
Dokuman analizi gogunlukla diger arastirma yontemleri i¢in bir tamamlayici olarak hizmet
etmekle birlikte bagimsiz bir yontem olarak da kullanilmaktadir. Dokliman analizinde
analitik islem stireci, dokiimanlarda yer alan wverilerin bulunmasini, sec¢ilmesini,
degerlendirilmesini ve sentezlenmesini icermektedir. Bu sebeple dokiman analizinde de
diger arastirma yontemlerindeki bilimsel stireglerin takip edildigi bilindiginden dolay1 bir
arastirma yontemi olarak kabul edilmektedir (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021,
s.241).

Hangi dokiimanlarin énemli oldugu ve veri kaynag1 olarak kullanilabilecegi arastirmanin
problemi ile yakindan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada: egitim alaninda ders
kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i ve okul dis1 yazismalar, 68renci kayitlari, toplanti
tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci
ders 6devleri ve sinavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalar1 ve egitim ile ilgili resm1i
belgeler, vb. tir dokimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir (Bogdan ve Biklen, 1992;
Goetz ve LeCompte, 1984 akt. Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 190). Dokiimanlarin 6zel
islevlerinden birisi, degisim ve gelisimi izlemek i¢in bir ara¢ saglamaktadir. Bir belgenin ya
da dokiimanin ¢esitli taslaklarina ulasilabildiginde, arastirmaci var olan degisiklikleri elde
edebilmek icin bunlar1 karsilastirabilir. Belgede erisilen ufak degisiklikler bile dnemli
gelismeleri yansitabilir (Kiral, 2020, s.8). S6zu edilen durum bu arastirmada gorilmektedir.
Zira farkli donemde okutulan ders kitaplar1 arasinda toplumsal cinsiyet alaninda

olumlu/olumsuz her tiirlii degisiklik saptanarak karsilastirmaya yoluna gidilmektedir.

3.2 Calismada Incelenen Ders Kitaplar ve Secimi

Caligmada, istanbul Sézlesmesi 6ncesi ders Kitaplar1 olarak 2011-2013 yillar ile Istanbul
Sozlesmesi sonrasi ders kitaplar1 olarak da 2016-2020 yillar1 arasinda MEB, Talim ve
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Terbiye kurulunun onayi ile okullarda kullanilan Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplari
incelenmistir. Incelenen ders kitaplarinin seciminde nitel arastirma gelenegine bagl olarak
ortaya ¢ikan amach Ornekleme yontemlerinden biri olan ‘“kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilmistir. Bu aragtirma yoOntemi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir. Zira bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir
durumu se¢cmektedir. S6z konusu 6rnekleme yontemi, ¢ogu zaman arastirmacmin diger
ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanilir (Yildirim
ve Simsek, 2018, s.132). Bu kapsamda arastirmaci ilk dnce s6z konusu yillarda Tebligler
Dergisinde duyurulan ders kitabr listelerini belirlemis ardindan liste icerisinde yer alan
dokimanlara gesitli kiitiiphane ve sahaflardan ulasim saglamustir. Ders kitaplar: listesi
(Tablo 1 ve Tablo 2) incelendiginde arastrmacmin Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel yayin
evlerine ait farkli ders kitaplarina eristigi bu sayede ders kitaplarinda cesitliligin saglandig:
gOrulmektedir. Caligmada 2011-2013 ila 2016-2020 yillar1 arasinda MEB, Talim ve Terbiye
Kurulu onayli her sinif seviyesine (5, 6 ve 7.smnif) ait birer ders kitab1 incelenmistir. 2018-
2019 Egitim-Ogretim yilinda okutulan 5.smiflara ait Sosyal Bilgiler ders kitab: ile 2019-
2020 Egitim-Ogretim yilinda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabi ayn1 oldugundan dolay1
s0z konusu kitap tek bir incelemede ele alinmistir. Tablo 1 ve 2’de calismada incelemeye

tabii tutulan ders kitaplarinin listesi verilmistir.

Tablo 1. Cahismada Incelenen Istanbul S6zlesmesi Oncesi Ders Kitaplan

Ders Kitabi Yazar Yaymn Yih Yaymevi
Dr. S. Basol

Ilkégretim Sosyal Bilgiler 5 Dr. F. Unal e

Ders Kitabi H. Azer- F. Yildiz 2011 Milli Egitim Yaymlar:
O. Faruk Evirgen

Ilkégretim Sosyal Bilgiler 6 . e

Ders Kitabi Komisyon 2011 Milli Egitim Yayinlar1
M. Mimin Polat

Ilkégretim Sosyal Bilgiler 7 N. Kaya

Ders Kitabi M. Koyuncu 2011 Evren Yaymeilik
A. Ozcan

Ilkégretim Sosyal Bilgiler 5 . ) .

Ders Kitabi Tahir Ersoz 2012 Pasifik Yaymecilik

Cl s - E. Uzun

llkogretim Sosyal Bilgiler 6 5 At 2012 Altin Kitaplar

Ders Kitabi <
Y. Dogan

Ik6gretim Sosyal Bilgiler 7 Dr. Mehmet Metin

Ders Kitab Arslan 2012 Anittepe Yayincilik

lk6gretim Sosyal Bilgiler 5 o

Ders Kitabi Sami Tysiz 2013 Tuna Matbaacilik

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 6 S. Tiystz

Ders Kitabi S. Yildirim 2013 Tuna Matbaacilik

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 7 S. Tystz

Ders Kitabi S. Yildirim 2013 Tuma Matbaacilik
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Tablo 2. Cahismada Incelenen Istanbul S6zlesmesi Sonrasi Ders Kitaplan

Ders Kitabi Yazar Yaym Yih Yaymevi
S - Dr. Ahmet Utku
Ilkogre‘t im Sosyal Bilgiler 5 Ozensoy 2016 Berkay Yaymcilik
Ders Kitabi
Celal Aynaci
Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 6 -
Ders Kitabi Erol Unal Karabiyik 2016 Evren Yayincilik
fIkogretim Sosyal Bilgiler 7 . PR
Ders Kitab Komisyon 2016 Milli Egitim Yayinlar1
Dr. Samettin Basol Dr.
ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Fatma Unal Hikmet Azer o
Ders Kitabi Abdullah Yildiz Omer 2017 Milli Egitim Yaymnlar
Faruk Evirgen
e o Mehmet Karakaya
Diogretim Sosyal Bilgller 6 o midill 2017 Sevgi Yaymlart
ers Aitabt M. Necati Giiven
ilkogretim Sosyal Bilgiler 7
Ders Kitabi Fatma Cakir 2017 Ada Matbaacilik
Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 5 .
Ders Kitab Erhan Sahin 2018 Anadol Yaymncilik
F. Gokalp Yilmaz
Ortaokul ve Iimam Hatip H. Bayraktar
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 M. Kemal Ozden 2018 Milli Egitim Yayinlart
Ders Kitabi M. Akpinar
O. Evin
G. Gultekin
Ortaokul ve imam Hatip M. Akpmar
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 7 M. Nohutcu 2018 Milli Egitim Yayinlart
Ders Kitabi P. Ozerdogan
S. Ayglin
Ortaokul ve Imam Hatip I(:: E;l(}grl]m
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 6 H. KuF;u 2019 Milli Egitim Yayinlar1
Ders Kitabi M. YVilmaz
Ortaokul ve Iimam Hatip 3 éﬁeen
Ortaokulu Sosyal Bilgiler 7 ' ¢ 2019 Milli Egitim Yayinlart
. A. Hayta
Ders Kitabi
S. Kilig

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada incelenen ders kitaplar1 ¢esitli sahaflardan, kittiphanelerden ve Milli Egitim
Bakanlig1 Egitim Bilisim Agi sitesinden (http://www.eba.gov.tr/) elde edilmistir. Dokiiman
inceleme yontemi ile yurdtulen bu ¢alismanin veri analizinde igerik analizi kullanilmustir.
Yildirim ve Simsek (2018)’e gore icerik analizinde temel ama¢ toplanan verileri
aciklayabilecek temel kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (s.242). i¢erik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya

getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir diizen haline getirerek yorumlamaktir.
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Strauss ve Corbin (1990) Uc tir kodlama biciminden s6z etmektedirler: daha 6nceden
belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan
kodlama, genel bir ¢ergeve iginde yapilan kodlama (Y1ildirim ve Simsek, 2018, s.244). Genel
bir ¢erceve i¢inde yapilan kodlama tiiriinde, analiz edilecek temalar belirlidir ve arastirmaya
baslamadan Once halihazirda bir kod listesi bulunmaktadir. Bunun yanmda verilerin
incelenmesi ile ortaya ¢ikan yeni kod ve temalarda arastirmanin bulgularina ve kod listesine

eklenir.

Calismada, ders kitaplarinin gdrsel ve metin analizinde Esen Severge (1998) tarafindan
“Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik Ilkogretim Ders Kitaplar: Uzerinde Yapilmis Bir Icerik
Coziimlemesi” baglikli aragtirmasinda kullanilan kategoriler kullanilmigtir. Bu kategorilere
ek olarak, “Bireylerin Gosterilme Sikligi, Bireylere Atfedilen Meslekler ve Cinsiyetgi
[fadeler” kategorileri de ders kitaplarinda incelemeye tutularak kategorilere dahil edilmistir.
Kategorilerin kullanimi i¢in kendisinden gerekli izin alimmistir. Bu baglamda incelenen ders
kitaplarinin gorsel ve metinleri, amag¢ sorulari cercevesinde analize tabi tutulmus ve
belirlenen kategorilere gore degerlendirilmistir. Ders kitaplarindaki gérsel ve yazili unsurlar,
calismada kullanilan ve Toplumsal Cinsiyet ile baglantili olan kategoriler cercevesinde
incelenmis ve bu inceleme sonucunda elde edilen veriler bir istatistik programinda
frekanslar1 hesaplanarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler, calismanin
bulgularinda frekans ve yiizde oranlar1 kapsaminda tablolar halinde sunulmustur. Bilgin’in
(2006, s.20) belirttigi gibi kategoriler saptandiktan sonra anlam birimleri ilgili kategorilere
yerlestirilerek frekanslar1 saptanir ve boylece kategorilerin yogunluk ve 6nemi saptanabilir.
Bu aragtirmada kabul edilen kategoriler lizerinden frekans analizleri yapilarak kategorilerin
Istanbul Sozlesmesi (IS) ncesi ve sonras1 ders Kitaplarindaki yogunluklar: saptanarak
karsilastirma yapilma yoluna gidilmistir. Ders kitaplarinin hem gorsel hem de metinlerinde
“Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisiler”, “Bireylerin Gosterildigi Eylemler”, “Bireylerin
Gosterildigi Mekanlar” kategorileri ile metinlerdeki “Bireylerin Karakter Konumlar1”
kategorisine ait tablolarda, ¢cocuk ve yetiskinlerin ders kitaplarindaki toplam say1 igerisinde
olan oransal yogunluklar: tespit edilmistir. ki dénem arasmdaki karsilastrmalarin daha
saghikli yapilabilmesi igin bu usul tercih edilmis olup IS &ncesi ve IS sonrasi ders

kitaplarinda karsilastirmalar da bu temsil oran1 iizerinden yorumlanmaigtir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 22 sayfanin gorsel ve metinleri hem arastirmaci hem
de Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapan farkli bir aragtirmaci

tarafindan kodlanmis ve incelenmistir. Arastirmacinm kodlama giivenirligini hesaplamak
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icin Miles ve Huberman (2019, s.64) tarafindan olusturulan giivenirlik formiilii [Glvenirlik
= Gortis Birligi Sayisi/ (Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligi Sayist)] kullanilmistir.
Giivenirlik hesaplariin %70’in iizerinde ¢ikmasi arastirmanin giivenilir olmasi i¢in yeterli
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman (2019, s. 64). Hesaplama sonucunda guivenirlik %96
olarak elde edilmistir. S0z konusu sonug, arastirmaci kodlamasinin givenilir oldugunu

gostermektedir.

3.3.1 Ders Kitaplarinin Gérsel incelemesinde Kullamilan Kategoriler
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bulunan Mustafa Kemal Atatiirk’ii iceren gorseller

inceleme disinda tutulmustur.

3.3.1.1 Bireylerin Gasterilme Sikligi

Kiz ve erkek ¢ocuklar ile kadin ve erkek bireylere ait gorsellerin ders kitabinda kullanilma

siklig1 frekans ve yiizdelik oranlar ile belirlenmistir.

3.3.1.2 Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kigiler

Gorsellerde, kiz ve erkek ¢ocuk ile yetiskin kadin ve erkek bireylerin yaninda yer alan kisi

veya kisilerin analizi yapilmistir. Gorsellerin analizinde su kategoriler kullanilmistir:

Tek Basina: Birey, tek basina gosterilmektedir. Yaninda kimse yoktur.

b. Cocuk/Cocuklar: Birey ya bir cocukla ya da birden fazla cocukla birlikte
gosterilmektedir. Bireyin yaninda “cocuk” tan bagka kimse yoktur.

c. Yetiskin (Kadin Yetiskin / Erkek Yetiskin): Birey ya bir yetiskinle ya da birden
fazla yetiskinle gosterilmektedir. Bireyin yaninda “yetiskin” den baska kimse yoktur.

d. Aile: Birey, esi ve ¢ocuguyla (¢ocuklariyla) ya da annesi, babasi ve kardesiyle
birlikte gdsterilmektedir. Yalniz ¢ocugu (¢ocuklari) ile ve/veya yalniz esiyle birlikte
gosterilen yetigkin bireyler ve anne babadan yalniz biriyle gdsterilen cocuk bireyler
bu kategoride yer almamaktadir.

e. Kalabahk: Birey belirsiz ve ¢ok sayida baska bireyle, yani belirli bir 6zelligi

olmayan bir insan topluluguyla birlikte gosterilmektedir.

3.3.1.3 Bireylerin Gosterildigi Eylemler

Kiz ve erkek ¢ocuklar ile kadin ve erkek bireylere ait gorsellerde, bireylerin ugras igerisinde

oldugu eylemler analiz edilmistir. Gorsellerin analizinde su kategoriler kullanilmistir:
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3.3.1.3.1. Cocuk Bireyler

a.

Yakin Toplumsal iliski iceren Eylem: Birey, duygusal ve fiziksel yakinlik iceren
bir eylem icerisinde gosterilmektedir (sarilirken, ¢igek verirken, 6perken vb.).

Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem: Birey, herhangi biriyle (fiziksel yakmlik
icermeyen) iletisimsel bir eylem igerisinde gosterilmektedir (yiiz ylize ya da telefonla
konusurken, el sallarken vb.).

Ogrenime Yoénelik Eylem: Birey smifta veya evde, 6grenim etkinligine yonelik
eylemler icerisinde gosterilmektedir (sinifta tahtaya bir sey yazarken, smifta veya
evde kitap okurken, defterine bir sey yazarken vb.).

Ise Yonelik Eylem: Birey smifta veya evde, dogrudan 6grenime yonelik olmayan
ancak belli bir amag ve Uruin igeren eylemler icerisinde gosterilmektedir (bayram
toreni i¢in sinifi siislerken, smifi temizlerken, bayrak tasirken, ¢igek sularken, fidan
dikerken, ¢6p dokerken, koroda sarki sdylerken vb.).

Kendisine Yonelik Eylem: Birey giinliikk yasamdaki zorunlu, rutin eylemler ve 6z
bakim eylemleri igerisinde gosterilmektedir (yemek yerken, sagini tararken, digini
firgalarken vb.).

Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem: Birey zorunluluk icermeyen, serbest
zaman etkinliklerini kapsayan eylemler icerisinde gosterilmektedir (piknik yaparken,
televizyon izlerken, balik tutarken, gazete okurken, bisiklete binerken, ip atlarken,
halay cekerken, ugurtma ucururken vb.).

Eylemsiz: Birey belirli bir amaci olan bir eylem icerisinde gosterilmemekte,
hareketsiz bir bicimde durmakta ya da oturmaktadir.

Diger: Birey tanimlanan kategoriler igerisine girmeyen eylemler igerisinde

gosterilmektedir (yiiriirken, uyurken, uyanirken).

3.3.1.3.2. Yetiskin Bireyler

a.

Cocuga Yonelik/Cocukla ilgili Eylem: Birey, cocugun yararina ya da gocugun
yararlandig1 eylemler igerisinde gosterilmektedir (¢ocuga Onliiglinii giydirirken,
cocuga sarilirken vb.).

Yetiskine Yonelik/Y etiskinle flgili Eylem: Birey yetiskin figiirleriyle iletisimsel bir
iliski icerisinde gosterilmektedir (konusurken, herhangi bir nesneyi alip verirken
vb.).
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Evle Ilgili is/Eylem: Birey ev isi kapsamma giren temizlik yapmak, ¢amasir ve
bulasik yikamak ya da sofrada servis yapmak, soba kurmak, eve komiir tagimak gibi
eylemleri gergeklestirirken gosterilmektedir.

Kamusal Eylem: Birey kamu ve is yasamiyla ilgili eylemler igerisinde
gosterilmektedir (hasta muayene ederken, postanede mektup postalarken, aligveris
yaparken).

Kendisine YoOnelik Eylem: Birey giinliikk yasamdaki zorunlu, rutin eylemler ve 6z
bakim eylemleri igerisinde gosterilmektedir (yemek yerken, sagini tararken, disini
firgalarken vb.).

Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yonelik Eylem: Birey zorunluluk icermeyen, serbest
zaman etkinliklerini kapsayan eylemler icerisinde gosterilmektedir (piknik yaparken,
televizyon izlerken, balik tutarken, gazete okurken, bisiklete binerken, ip atlarken,
halay cekerken, ugurtma ugururken vb.).

Eylemsiz: Birey belirli bir amact olan bir eylem igerisinde gosterilmemekte,
hareketsiz bir bicimde durmakta ya da oturmaktadir.

Diger: Birey tanimlanan kategoriler igerisine girmeyen eylemler igerisinde

gosterilmektedir (yiriirken, uyurken, uyanirken).

3.3.1.4 Bireylerin Gosterildigi Mekdnlar

Kiz ve erkek ¢ocuklar ile kadin ve erkek bireylere ait gorsellerde, cinsiyetlerin gosterildigi

mekanlar analiz edilmistir. Gorsellerin analizinde su kategoriler kullanilmistir:

a.

Ev ve Ev Cevresi: Birey evin iginde ya da evin bahgesinde, balkonunda ya da ev
kapisimin dniindedir.

Okul ve Okul Cevresi: Birey okulun iginde, okulun koridorlarinda ya da okul
bahcesindedir.

Dis Mekén: Birey, sokak, cadde, hayvanat bahgesi, park, orman, tarla gibi dis
mekanlarda gdsterilmektedir.

Kurum ve Kurulus: Birey, hastane, postane, banka gibi kurumlarinda, devlet
dairelerinde ya da makam odasinda gosterilmektedir.

Belirsiz: Bireyin sergilendigi mekanin 0zellikleri belirsizdir. Diger kategorilerden

hicbirine dahil edilememektedir.
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3.3.1.5. Bireylere Atfedilen Meslekler

Metin ve okuma parcalarinda, kadin ve erkek bireylerin gosterildigi meslek alanlar1 ve
cinsiyet/meslek iliskisi incelenmistir. Bireylerin gosterildigi meslekler ve bunlara ait
gosterim frekanslar1 da tablolar icerisinde gosterilmistir. Ek olarak bu kisimda incelenen
meslekler icerisine “meslekler, isler ve mesleklerdeki g¢esitli kidem ve pozisyonlar (albay,

miidiir, milletvekili, general vs.) da dahil edilmistir.

3.3.2 Ders Kitaplarinin Metin Incelemesinde Kullanilan Kategoriler
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bulunan Mustafa Kemal Atatiirk’li iceren metin ve okuma

parcalar1 inceleme diginda tutulmustur.

3.3.2.1 Bireylerin Gosterildigi Mekdnlar

Metin ve okuma parc¢alarinda, kiz ve erkek ¢ocuklar ile kadin ve erkek bireylerin gosterildigi

mekanlar belirlenmistir. Metinlerin analizinde su kategoriler kullanilmistir:

a. Ev ve Ev Cevresi: Birey evin iginde ya da evin bahgesinde, balkonunda ya da ev
kapisimin dniindedir.

b. Okul ve Okul Cevresi: Birey okulun iginde, okulun koridorlarinda ya da okul
bahgesindedir.

c. Dis Mekan: Birey, sokak, cadde, hayvanat bahgesi, park, orman, tarla gibi dis
mekanlarda gdsterilmektedir.

d. Kurum ve Kurulus: Birey, hastane, postane, banka gibi kurumlarinda, devlet
dairelerinde ya da makam odasinda gdsterilmektedir.

e. Belirsiz: Bireyin sergilendigi mekanin 6zellikleri belirsizidir. Diger kategorilerden

hicbirine dahil edilememektedir.

3.3.2.2 Bireylere Atfedilen Meslekler

Metin ve okuma parcalarinda, kadin ve erkek bireylerin gosterildigi meslek alanlar1 ve
cinsiyet/meslek iligkisi incelenmistir. Bireylerin gosterildigi meslekler ve bunlara ait
gOsterim frekanslar1 da tablolar igerisinde gosterilmistir. Ek olarak bu kisimda incelenen
meslekler icerisine “meslekler, isler ve mesleklerdeki ¢esitli kidem ve pozisyonlar (albay,

madur, milletvekili, general vs.) da dahil edilmistir.

3.3.2.3 Bireylerin Karakter Konumlar:

Metinlerde bulunan karakterler, duygu ve diisiince diinyalarinmn sekillendirdigi

davranislariyla ve igerisinde bulunduklari durumlar ile olaylarin ortaya c¢ikmasinin,
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gelismesini, sekillenmesini ve sonu¢lanmasini saglayan ve hikdyeye yon veren unsurlardir.
S0z konusu bu hikdye ve metinlerde okur da karakterler sayesinde, onlarin yaninda veya
karsisinda ya da tamamiyla digardan bir durus sergileyerek bu metnin diinyasma katilirlar.
Okur, bu metnin kurgusal oldugunu bilse bile karakter ile 6zdesim kurarak ya da kendisiyle
iletisim igerisine girerek bu kurmacaya dahil olur. Ozellikle ¢ocukluk déneminde, ¢ocugun
yakin ¢evresinden birini ya da roman kahramani, ¢izgi film kahramani gibi figtirleri rol
model almasi ¢ok bilinen ve yaygin bir durumdur (Karatas, 2014, s.68). Yavuzer (2001,

5.188) bu 6zdesim kurma siireci sdyle agiklamaktadir:

Cocuk, kisiliginin gelisiminde bir modelle kendini 6zlestirir. Bu model baslangicta
anne, baba ve yakin akrabayken, zamanla yerini arkadasa, film ve kitap
kahramanlarina birakir. Bu bakimdan kitap kahramanlarmin ahlaki ve sosyal agidan
sagliks1z olmasi, ¢ocugun kendisini kotii bir modelle 6zlestirmesine neden olur. Bu da
cocuk kitab1 yazarlarinin yiiklendikleri gérevin ne denli 6nemli oldugunu ortaya

koymaktadir.

Karakterler ile kurdugu 6zdesim ve etkilesim sonucunda ¢ocuk okurun, kadina ve erkege
yonelik bakis acisi, cinsiyet algis1 ve kendi cinsiyetine yonelik tutum davranig
iligkilendirmesi olusur. Bundan dolay1 da genel olarak metinlerde kadina ve erkege yiiklenen
roller, sorumluluklar ve tutumlar ¢ocuklarin diisiincesinde genel gecer bir yargi olarak kalir
ve cinsiyetlere yonelik her tiirlii basmakalip bilgiyi 6grenir. Bundan dolay1 metinlerde ve
okuma pargalarinda kadina ve erkege esit bir anlayis olusturulmali, toplumsal cinsiyet
esitligini zedeleyici herhangi bir unsur ile karsilasmamasi gerekmektedir. Bunu saglamanin
bir yolu da metinlerdeki bireylerin cinsiyetsiz ya da daha agik bir ifade ile toplumsal
cinsiyetsiz kurgulanmasi gerekir. Cocuk, kendi cinsiyetine ve karsi cinsiyete dair rolleri,
basmakalip cinsiyet rollerinde oldugu gibi “olmasi gereken” bir anlayisin 6tesinde olarak
gorebilir. Cinsiyetsiz olarak kurgulanan karakterler ile cocuk, geleneksel cinsiyet rollerini
ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin yarattigi otekilestirme ve farkliliklar1 6grenmeyebilir
(Cer, 2017 s.393-394). Boylelikle ¢ocuk cinsiyetlere atfedilen her tiirlii tutum, davranis, rol
ve meslek vb. 6tesinde sadece bunlar1 bireyin se¢imleri olarak gorebilir ve toplumdaki her

kisiye daha 6zglirce bakmay1 6grenebilir.

Tiim bunlarin sonucunda ve 15181nda ders kitaplarinda yer alan metin ve okuma parcalarinda,
kiz ve erkek cocuklar ile kadin ve erkek bireylerin karakter konumlar1 analiz edilmistir.

Metinlerin analizinde asagidaki kategoriler kullanilmugtr:
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a. AnaKarakter: Metnin biitlinsel yapis1 ve baglami i¢inde, herhangi bir olay/durumu
dogrudan yasayan, bir olayin/durumun sonuglarindan dogrudan etkilenen ve/veya
yasadig1 olayr/durumu kendi agzindan anlatan/aktaran kisi, cinsiyetine ve yetigkin ya
da ¢cocuk olmasina gore ayrilarak “ana karakter” olarak degerlendirilmistir.

b. Yan Karakter: Metnin biitiinsel yapis1 ve baglami i¢inde, herhangi bir olayi/durumu
dolayli olarak yasayan, bir olaym/durumun sonuglarindan dogrudan etkilenmeyen
ancak taniklik eden ve/veya aktarilan bir olayin/durumun dinleyicisi durumunda olan
kisi/kigiler, cinsiyetine ve yetiskin ya da cocuk olmasina gore ayrilarak, “yan
karakter” olarak degerlendirilmistir.

c. Belirsiz Ana Karakter: Metnin biitiinsel yapist ve baglami iginde, herhangi bir
olay/durumu dogrudan yasayan, bir olaym/durumun sonuclarindan dogrudan
etkilenen ve/veya yasadig1 olayr/durumu kendi agzindan anlatan/aktaran cinsiyeti
anlasilamayan c¢ocuk ya da yetiskin, “belirsiz ana karakter” olarak
degerlendirilmistir.

d. Belirsiz Yan Karakter: Metnin biitiinsel yapis1 ve baglami iginde, herhangi bir
olayr/durumu dolaylh olarak yasayan, bir olaym/durumun sonuglarindan dogrudan
etkilenmeyen ancak taniklik eden ve/veya aktarilan bir olayin/durumun dinleyicisi
durumunda olan cinsiyeti anlasilamayan ¢ocuk ya da yetiskin, “belirsiz yan karakter”

olarak degerlendirilmistir.

3.3.2.4 Cinsiyetci Ifadeler

Tirk kiiltiirti ataerkil bir yapiya sahip oldugundan dilinin de cinsiyet¢i 6gelerle dolu olmasi
kacmilmazdir. Tiirk toplumunu da diger toplumlardan farksiz olarak kadi ikincil olarak
goren bir diizen ve anlayisa sahiptir ve bu farkl acilardan dilde de tezahiir etmistir. Her ne
kadar Tiirk¢e ’de kadin ve erkekler i¢in ayr1 zamirler olmasa da dilde kullanilan pek ¢ok
sOzcuk, atasdzl, deyim vb. ifadeler de cinsiyetcilik gortulmektedir. Kdaltirle dili
harmanlayarak olusturulan bu cinsiyet¢i ifadeler, erkeklerin dilinin hitkmetmesi gelenegini
devam ettirmis ve bu dil erkeklerin himayesi altinda olunca kadin bu dil icerisinde kendisine

ait 6zgur bir kimlik olusturmakta zorlanmaya baslamistir (Giiden, 2006, s.31-32).

Tiim bunlar dikkate alinarak metin ve okuma parcalarinda dilimizde yaygin olarak kullanilan

ve kaliplagsmis cinsiyetci ifade, sozciik, atasozii, deyim vb. ifadelerin analizi yapilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1 Gorsellerin Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular
Gorsellerin incelenmesinde kullanilan temalarin analizleri neticesinde elde edilen bulgularin

frekans ve ylizdelik sonuglar1 asagida tablolar halinde sunulmustur.
4.1.1 Bireylerin Gosterilme Sikhg

4.1.1.1 Kiz ve Erkek Cocuklarin Gosterilme Siklig

Tablo 3’te istanbul S6zlesmesi 6ncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde
yer alan kiz ve erkek cocuklarm gosterilme sikligina dair frekans ve yiizdelik dagilimlari
sunulmustur.

Tablo 3. istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarimin Gorsellerinde Kiz
ve Erkek Cocuklarin Gosterilme Sikhigina Dair Frekans ve Yiizdelik Dagilhimlarn

Istanbul Sézlesmesi Oncesi Istanbul S6zlesmesi Sonrasi
f % f %
Kiz Cocuk 454 48.2 360 50.1
Erkek Cocuk 487 51.8 359 49.9
Toplam 941 100,0 719 100,0

Tablo 3’te goriildiigii iizere IS Oncesi kullanilan ders kitaplarmm gorsellerinde sergilenen
kiz ¢ocuk sayisinin 454 (%48,2), erkek ¢ocuk sayismin ise 487 (%51,8) oldugu tespit
edilmistir. Nicelik olarak bakildiginda cinsiyetler arasinda gorsel temsil farkliligin ¢ok
belirgin olmadig1 ancak erkek cocuk gorsellerinin kizlardan daha fazla yansitildigi

gorulmektedir.

IS sonras1 kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde ise kiz ¢cocuk sayismin 360 (%50,1),
erkek cocuk sayisinin ise 359 (%49,9) oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek cocuk
gorsellerinin nicelik olarak birbirine neredeyse esit oldugu, %0,2 gibi bir farkin kiz ¢ocuk
gorselleri lehine oldugu goriilmektedir. IS dncesi ders kitaplar1 ile IS sonrasi ders kitaplar1
karsilastirildiginda kiz ¢ocuklarmnin temsil oranlarmin arttigi, erkek cocuklarin temsil

oranlarmimn ise azaldig1 goriilmektedir. Kiz cocuklarinmn temsillerinin arttirilmas: Istanbul
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Sozlesmesine uygun hareket edildigini, cinsiyet esitligine yonelik bir diizenlemenin

yapildigini gostermektedir.

4.1.1.2. Kadin ve Erkeklerin Gésterilme Stkligi

Tablo 4°te Istanbul Sozlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan kadin

ve erkeklerin gdsterilme sikligina dair frekans ve yiizdelik dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 4. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarimin Gorsellerinde
Kadin ve Erkeklerin Gosterilme Sikhgina Dair Frekans ve Yiizdelik Dagilimlan

Istanbul Sézlesmesi Oncesi Istanbul S6zlesmesi Sonrasi
f % f %
Kadin 240 28,0 485 33,3
Erkek 616 72,0 932 66,7
Toplam 856 100,0 1397 100,0

Tablo 4°te goriildiigii iizere IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinin gorsellerinde yer alan kadin
sayist 240 (%28,0), erkek gorsel sayis1 ise 616 (%72,0) olarak belirlenmistir. Erkeklerin
temsil edilme yiizdesinin kadinlara oranla neredeyse 2,5 kat daha fazla oldugu

gorulmektedir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinm gorsellerinde ise kadin sayisinmn 485 (%33,3) oldugu
erkek gorsel sayismin da 932 (%66,7) oldugu belirlenmistir. Ders kitaplarinin kadin ve erkek
bireylere ait toplam gérsellerin iS sonras: ders kitaplarinda, IS 6ncesi kitaplara oranla 6nemli
bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Bu durum, sOzlesme sonrasi ders kitaplarinda kadin ve

erkek birey gorsellerinin daha fazla kullanildigini agiklamaktadir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kiz ve erkek gocuk gdrsel oranmin birbirine esit
duruma geldigi ancak kadin ve erkek yetiskin gorsellerinde bu iyilesmenin yansitilmadig:
goriilmektedir. Kadin ve erkek gorsel yiizdeleri arasindaki farkin IS éncesi ders kitaplarinda
2,5 kat oldugunu gériiliirken IS sonrasi bu oranin 2 kat farka indigi tespit edilmistir. Ancak
yine de sozlesme sonrasi kitaplarda erkek gorsellerinin de 6nemli 6lglide arttig1 ve bu
gorsellerinin s6z konusu kitaplarda daha fazla yer aldigi analiz edilmistir. S6zlesme dncesi

ders kitaplarinda kadin ve erkek birey gorselleri arasinda %44 oraninda erkek gorselleri
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lehine bir durumun oldugu goriiliirken S6zlesme sonrasi ders kitaplarinda bu oran yine
erkeklerin lehine %33,4 olarak belirlenmistir. Bu durum IS sonrasi kullanilan ders

kitaplarinda yetigkinler i¢in cinsiyet temelli gorsel esitligin saglanamadigini agiklamaktadir.
4.1.2 Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisiler

4.1.2.1. Kiz ve Erkek Cocuklarin Birlikte Gosterildigi Kisiler

Tablo 5°te istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan kiz ve

erkek cocuklarin birlikte gosterildigi kisiler sunulmustur.

Tablo 5. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kiz ve Erkek Cocuklarin Birlikte Gosterildigi Kisilerin Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlan
istaanl Sozlesmesi istanbul Sozlesmesi
Oncesi Sonrasi

Kiz Erkek Kiz Erkek A =
O/S % O/S %
Cocuk Cocuk Cocuk Cocuk Kiz ° Erkel?
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili ~ Temsili
Tek Basina 90 8,2 109 8,9 93 144 98 16,1 45/49 55/51

Cocuk/Cocuklar 880 80,0 905 74,2 429 66,6 424 69,6 49/50 51/50

Kadin Yetigkin 33 3,0 59 4.8 43 6,7 25 4,1 36/63 64/37
Erkek Yetigkin 25 2,3 36 3,0 10 16 15 2,5 41/40 59/60
Aile 9 0,8 8 0,7 27 42 20 3,3 53/57 47143
Kalabalik 63 57 102 84 42 65 27 4,4 38/61 62/39
Toplam 1100 100,0 1219 100,0 644 100,0 609 100,0 47/51 53/49

Istanbul Sézlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklar nicelik yoniiyle sirastyla
su kisilerle birlikte gosterilmektedir: Cocuk/Cocuklar (%80), Tek Basina (%38,2), Kalabalik
(%5,7), Kadm Yetiskin (%3,0), Erkek Yetiskin (%2,3) ve Aile (%0,8). Erkek cocuklar ise
sirastyla su kisilerle birlikte gdsterilmektedir: Cocuk/Cocuklar (%74,2), Tek Basina (%38,9),
Kalabalik (%8,4), Kadin Yetiskin (%4,8), Erkek Yetiskin (%3,0) ve Aile (%0,7).
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IS 6ncesi ders kitaplarinda kiz ve erkek cocuklarm kendi iclerinde birlikte gosterildigi kisi
siralamalarmmn ayn1 oldugu belirlenmistir. IS éncesi kullanilan ders kitaplarinda incelenen
tim kategorilerde neredeyse erkek c¢ocuklarin nicelik olarak daha iistiin oldugu
belirlenmistir. “Aile” kategorisindeki gosterim oranlari incelendiginde; kiz ¢ocuklarmnin
%53, erkek ¢ocuklarinin ise %47 orani ile aile ile birlikte gosterildigi tespit edilmistir. S6z
konusu kategorideki kiz ¢ocuklarmin oran yiiksekligi, geleneksel bakis acisina uygun bir
sekilde kizlarin ev igerisinde daha fazla yer almasi gerektigi anlayisinin tezahiirii olarak
gOrulebilir. Ders kitaplarinin gorsellerinde erkek ¢ocuklar 109 (%8,9) kez “Tek Basina”
gosterilirken bu sayinin kiz ¢ocuklar i¢in 90 (%8,2) oldugu belirlenmistir. Bu durum erkek
cocuklarin cinsiyetlerinden dolay1 daha “6zgiir ve bagimsiz” olarak nitelendirilmelerinin bir
yansimasi olarak goriilebilmektedir. Ek olarak erkek ¢ocuklarin “Kalabalik” kategorisinde
gosterilme sayis1 102 (%8,4), kiz ¢ocuklarinin gésterilme sayis1 63 (%5,7)” dir. S6zi edilen
farklilik, erkek ¢cocuklarin kiz ¢ocuklarma kiyasla daha fazla sosyal alanda gosterildigini ve

kalabalik gruplar icerisinde daha fazla sergilendigini aktarmaktadir.

Istanbul Sozlesmesi sonras1 kullanilan ders kitaplarinda kiz ¢ocuklar nicelik yoniiyle
sirastyla su kisilerle birlikte gosterilmektedir: Cocuk/Cocuklar (%66,6), Tek Basina
(%14,4), Kadin Yetiskin (%6,7), Kalabalik (%6,5), Aile (%4,2) ve Erkek Yetiskin (%1,6).
Erkek ¢ocuklar ise sirasiyla su kisilerle birlikte gosterilmektedir: Cocuk/Cocuklar (%69,6),
Tek Basma (%16,1), Kalabalik (%4,4), Kadin Yetiskin (%4,1), Aile (%3,3) ve Erkek
Yetiskin (%2,5).

IS sonras1 kullanilan ders kitaplarinda kiz ve erkek ¢ocuklarmn kategoriler igerisinde en fazla
birlikte gosterildikleri kisilerin “Cocuk/Cocuklar” oldugu tespit edilmistir. Nicelik yonuyle
siralamalar incelendiginde de “Kalabalik” kategorisi erkek ¢cocuklar igin 3.sirada yer alirken
kiz ¢ocuklar i¢in 4.sirada yer almaktadir. Diger bir bulgu ise “Erkek Yetiskin” kategorisinin
her iki cinsiyetin siralamalarinda en az birlikte gosterildigi kisi olarak belirlenmistir.
Cocuklarm en az gosterildigi kisilerin erkek yetiskinler olmasi, gocuklarla ilgili faaliyetlerde
veya cocuga yonelik ilgi, bakim gibi konularda erkeklerin daha geri planda kaldigmni
aktarmasi acgisindan dikkat ¢cekmektedir. Tek basina gosterilen kiz gocuklarinin sayisi 93
(%14,4) erkek ¢ocuklarin gosterilme sayisinin 98 (%16,1) oldugu belirlenmistir. S6zii edilen
kategoride, erkeklerin sayica iistiinliigii devam etmekle birlikte IS 6ncesi ders kitaplardaki
nicelik farkliliga nispeten IS sonrasi ders kitaplarinda bir iyilesmenin oldugu da
goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin aile ile birlikte gosterilmesi sayist 27 (%4,2) erkek

cocuklarinin sayis1 ise 20 (%3,3)’dir. Sozlesme Oncesi ders kitaplarindaki sayilarda
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incelendiginde bu kategoride esitligin saglanamadigini, kiz ¢cocuklarin aile igerisinde daha
fazla temsil edilmesine devam edildigini goriilmektedir. Ancak kiz ¢ocuklarinin kalabalik
ortamlarda goriilme sayisinda bir artigin yagandigi belirlenmistir. Kiz ¢ocuklarinin kalabalik
ile birlikte gdsterilme sayis1 42 (%6,5), erkek ¢ocuklarm saysi ise 20 (%3,3)dir. IS oncesi
ders kitaplarinda erkek ¢ocuklarin bu kategorideki temsil sayis1 daha fazlayken IS sonrasi

kullanilan ders kitaplarinda iistiinliik kiz ¢ocuklarina gegmistir.

Istanbul Sézlesmesi 6ncesi ve sonrasi kiz/erkek gocuk temsili oranlarina bakildiginda; IS
sonrast ders Kitaplarinda, kiz ¢ocuklarm nerdeyse tim kategorilerdeki temsil oranlarinin
arttig1 goriilmektedir. Sozlesme sonrasi ders kitaplarinda “Tek Basma” kategorisinde kiz
cocuklarin temsil oranmnin arttigr (%49), erkek cocuklarinin temsil oraninin ise azaldigi
(%51) gorilmektedir. Ancak yine de iki cinsiyetin temsil oranlari karsilastirildiginda erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklarma karsilik daha fazla “Tek Basma” gosterilmesi durumuna devam
edildigi de goriilmektedir. Ayni durumun “kalabalik” kategorisinde de gorildiigi tespit
edilmistir. Ancak IS sonrasi1 ders kitaplarinda yeterince bir esitligin saglanamadigi, kiz
cocuklarin erkek ¢ocuklarma oranla s6z konusu kategoride daha fazla temsil edildigi
gorilmektedir. Diger bir dikkat ¢eken bulgu ise; IS dncesi ders kitaplarinda erkek ¢ocuklar
kiz ¢ocuklara oranla daha fazla hem kadin hem de erkek yetiskin ile birlikte gosterilirken,
IS sonrasi1 ders kitaplarda kiz ¢ocuklarmin kadin yetiskin ile erkek cocuklarm ise erkek
yetiskin ile daha fazla beraber gosterildigi belirlenmistir. IS sonras1 ders kitaplarindaki bu
durumun, “kiz ¢ocuklarm bir kadini, erkek g¢ocuklarinin ise bir erkegi 6rnek almasi
gerektigi” gibi toplumsal cinsiyet esitligine aykir1 bir anlayismi aktarmasi olarak

yorumlanabilir.

4.1.2.2. Kadn ve Erkeklerin Birlikte Gosterildigi Kisiler

Tablo 6°da Istanbul Sézlesmesi 6ncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan kadin

ve erkeklerin birlikte gosterildigi kisilerin frekans ve ylizdelik oranlar1 sunulmustur.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda kadmlar nicelik ydniiyle sirastyla su kisilerle birlikte
gosterilmektedir: Kadin Yetiskin (%35,4), Erkek Yetiskin (%19,7), Cocuk/Cocuklar
(%19,4), Tek Basma (%15,7), Kalabalik (%7,7) ve Aile (%2,0). Erkek ile sirasiyla su
kisilerle birlikte gosterilmektedir: Erkek Yetiskin (%58,6), Tek Basina (%15,2), Kalabalik
(%10,4), Cocuk/Cocuklar (%8,9), Kadmn Yetiskin (%6,3) ve Aile (%0,5).

67



Tablo 6. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklerin Birlikte Gosterildigi Kisilerin Frekans ve Yiizdelik

Dagilhimlan
istaanl Sozlesmesi istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi

Kadin Erkek Kadin Erkek O/s O/s
% %
Kadin Erkek
fo % f % f % f % temsili  temsili
Tek Basina 55 157 173 152 104 115 254 16,5 24/29 76/71
Cocuk/Cocuklar 68 194 101 8,9 85 9,4 36 2,3 40/70  60/30
Kadin Yetiskin 124 354 72 6,3 437 48,1 198 129 63/69 37/31

Erkek Yetiskin 69 19,7 665 58,6 193 21,3 892 58,0 9/18 91/82

Aile 7 2,0 6 0,5 27 3,0 76 4,9 54/26  46/74
Kalabalik 27 7,7 118 104 62 6,8 83 54 19/43  81/57
Toplam 350 100,0 1135 100,0 908 100,0 1539 100,0 24/37  76/63

Siralamalar incelendiginde “tek basma” kategorisi erkekler i¢in 2.siradayken kadinlar i¢in
4.srrada yer almaktadir. “Cocuk/gocuklar” kategorisi kadinlar i¢in 3.sirada yer alirken
erkekler i¢in 4.sirada yer almaktadir. S6zii edilen bu bulgular, kadinlarin erkeklere gore daha
az tek basma gosterildigini buna karsin erkeklerden daha fazla cocuklar ile birlikte

gosterildigi aktarmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

IS oncesi kullanilan ders kitaplarinda erkek bireyler 173 (%15,2) kez tek bagma gosterilirken
kadmn bireyler oldukca diisiik bir sayiyla 55 (%15,7) kez gosterilmistir. Bunun sebebi,
toplumsal alanda kendine kolayca yer edinen erkeklerin “6zerk bir nitelige sahip olduklar1”
anlayisinin ders kitaplarina yansimasi oldugu ag¢ik bir sekilde goriilmektedir. Erkek
bireylerin erkek yetigkinler ile gosterilme sayis1 665 (58,6), kadin bireylerin kadin yetiskinler
ile gosterilme sayis1 124 (%35,4) diir. Bireylerin tim bu kategoriler icerisinde nicelik olarak
en fazla birlikte gosterildikleri kisilerin hemcinsleri olmasi cinsiyet temelli bir ayrismanin
oldugunu gostermektedir. Kadin bireyler 7 (%2,0) kez aile igerisinde gosterilirken bu oranin
erkekler icin 6 (9%0,5) oldugunu analiz edilmistir. Ek olarak “Kalabalik” kategorisinde de

nicelik yonunden erkeklerin lehine bir fazlahigin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
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kadinlarin aile igerisinde erkeklere oranla daha fazla sergilendigi ancak kalabalik gorseller

icerisinde kendisine ¢ok fazla yer verilmedigi goriilmektedir.

IS sonras1 kullanilan ders kitaplarinda kadinlar nicelik ydniiyle sirastyla su kisilerle birlikte
gosterilmektedir: Kadin Yetiskin (%48,1), Erkek Yetiskin (%21,3), Tek Basina (%11,5),
Cocuk/Cocuklar (%9,4), Kalabalik (%6,8) ve Aile (%3,0). Erkekler ise sirasiyla su kisilerle
birlikte gosterilmektedir: Erkek Yetiskin (%58,0), Tek Basma (%16,5), Kadin Yetigkin
(%12,9), Kalabalik (%5,4), Aile (%4,9) ve Cocuk/Cocuklar (%2,3). Siralamalar
incelendiginde, “Tek Basma” kategorisi kadinlar i¢in 3.sirada yer alirken erkekler igin
2.swrada yer almaktadir. Ek olarak “cocuk/cocuklar” kategorisi ise kadinlar i¢in 4.sirada yer
alirken erkekler icin en son swrada yer almaktadwr. IS oncesi ders kitaplariyla
karsilastirildiginda siralamalar yoniiyle herhangi bir iyilestirmenin yapilmadigini, kadmlarin
cocuklar ile daha fazla gosterilirken erkeklerin tek basma daha fazla gosterildigi

gorulmektedir.

IS sonras1 kullanilan ders kitaplarinda “Cocuk/Cocuklar” ve “Kadin Yetiskin” kategorileri
disinda erkeklerin tiim kategorilerde sayica {istiinliigliniin bulundugu ve gorsellerde
erkeklere daha fazla yer verildigi analiz edilmistir. Kadinlarin tek basma gosterilme sayis1
104 (%11,5), erkeklerin tek basina temsil edilme sayis1 254 (%16,5)’dur. IS oncesi ders
kitaplariyla karsilastirildiginda Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda tek

basina gosterilme sayisinda herhangi bir esitligin saglanmadigi gortlmektedir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi ve sonras1 kadin/erkek temsili oranlar1 incelendiginde; sdzlesme
sonrasi ders kitaplarinda “Tek Basina” kategorisinde kadmlarin gdsterim oranlar1 artmis
erkeklerin temsil oranlar1 azalmis olsa da iki cinsiyetin gosterim oranlarmin esit duruma
gelmedigi ve temsil oranlar1 arasindaki farkin erkeklerin lehine olduk¢a fazla oldugu
gorulmektedir. “Aile” kategorisi incelendiginde sdzlesme 6ncesi ders kitaplarinda kadinlarin
s0z konusu kategoride gosterim oranlar1 erkeklerden daha fazla iken s6zlesme sonrasi ders
kitaplarinda erkeklerin gosterim oranlarinin %46’dan %74’e ¢iktig1 buna nazaran kadmnlarin
gosterim oranlarinin ise %54’den %26’ya indigi goriilmektedir. S6zlesme oncesi kullanilan
ders kitaplarinda erkeklerin aile igerisinde gdsterilme orani kadinlara nazaran daha az iken
Sozlesme sonrast bu saymin artmast “kadmm olmasi gereken tek yerin aile olarak

goriilmesi” anlayisinin degistirilmesi agisindan olumlu bir durumdur.

“Kalabalik” kategorisi incelendiginde ise sozlesme Oncesi ders kitaplarinda erkeklerin daha

cok kalabalik grup icerisinde gosterildigi belirlenmistir. S6zlesme sonrasi ders kitaplarinda
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ise bu durumun muhafaza edildigi ancak kadmlarin bu kategorideki temsillerinin %19’dan
%43’e arttig1 goriilmektedir. Kadinlarin daha ¢ok sosyal alanda temsil edilmesi sevindirici
olarak goriilse de kadm/erkek temsil oranlar1 arasindaki esitsizligin halen surdirtlmesi

negatif olarak gordlebilir.
4.1.3 Bireylerin Gosterildigi Eylemler

4.1.3.1. Kiz ve Erkek Cocuklarin Gosterildigi Eylemler

Tablo 7°de Istanbul S6zlesmesi dncesinde kullanilan ders kitaplarinmn gorsellerinde yer alan

kiz ve erkek ¢ocuklarin gosterildigi eylemlerinin frekans ve ytizdelik oranlar1 sunulmustur.

Tablo 7. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kiz ve Erkek Cocuklarin Gésterildigi Eylemlerin Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlan
istanbul Sozlesmesi Oncesi istanbul Sozlesmesi Sonrasi
Kiz Erkek Kiz Erkek OIS % OIS %
Cocuk Cocuk Cocuk Cocuk Kiz Erkek
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili  Temsili
Yakin
foplumsal gy g5 24 a9 23 83 22 98 SG5L  44/49
1liski I¢ceren
Eylem
Uzak
foplumsal o, 53 33 68 39 140 22 98 40064 60/36
liski Iceren
Eylem
Ogrenime
Yonelik 127 30,6 160 32,9 69 24,8 35 15,6 44/66 56/34
Eylem
Ise Yonelik 5, 53 2 45 17 61 9 40 5065  50/35
Eylem
Kendisine
Yonelik 6 14 12 2,5 1 0,4 3 1,3 33/25 67/75
Eylem
Kendi
Tlgilerine ve
Oyuna 117 28,2 144 29,6 58 20,9 53 23,6 45/52 55/48
Yonelik
Eylem
Eylemsiz 86 20,7 85 17,5 70 25,2 77 34,2 50/48 50/52
Diger 5 1,2 7 1,4 1 0,4 4 1,8 41/20 59/80
Toplam 415 100,0 487 100,0 278 100,0 225 100,0 46/55 54/45
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Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz gocuklar nicelik yoniiyle sirasiyla
su eylemlerde gosterilmektedir: Ogrenime Yonelik Eylem (%30,6), Kendi Ilgilerine ve
Oyuna Yonelik Eylem (%28,2), Eylemsiz (%20,7), Yakin Toplumsal iliski igeren Eylem
(%7.2), Ise Yonelik Eylem (%5,3), Uzak Toplumsal iliski Igeren Eylem (%5,3), Kendisine
Yonelik Eylem (%1,4) ve Diger (%]1,2). Erkek cocuklar ise nicelik yonliyle sirasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Ogrenime Yonelik Eylem (%32,9), Kendi Ilgilerine ve Oyuna
Yonelik (%29,6), Eylemsiz (%17,5), Uzak Toplumsal iliski igeren Eylem (%6,8), Yakin
Toplumsal Iliski Iceren Eylem (%4,9), Ise Yonelik Eylem (%4,5), Kendisine Yonelik Eylem
(%2,5), Diger (%1,4). Kiz ve erkek ¢ocuklarin gosterilme sikligina bagli siralamalarinin
neredeyse ayni oldugu belirlenmistir. “Yakimn Toplumsal Iliski iceren Eylem” kategorisi
disinda erkek cocuklarm gdsterim oranlarmin kiz ¢cocuklarindan daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Bu durum IS &ncesi ders kitaplarinin gdsterim sikliginda erkek ¢ocuklarin kiz
cocuklarindan daha fazla temsil edilmesiyle paralel olarak goriilebilir. Ders kitaplarinda kiz
cocuklar1 daha fazla yakin toplumsal iliski igerisinde gdsterilirken; erkek ¢ocuklar1 daha ¢ok
uzak toplumsal iligki i¢erisinde gosterilmistir. Bu durum toplum anlayisinda var olan kizlarin
daha “sevecen ve cana yakin” olarak gorilmesi, erkeklerin ise daha “mesafeli ve ciddi”
olarak addedilmesinin bir tezahiirii olarak goriilebilir. Ek olarak erkek ¢ocuklar1 kizlara gore
daha ¢ok 6z bakim ve giinliik isleri igeren “Kendisine Yonelik Eylemler” ve serbest zaman

etkinliklerini iceren “kendi ilgilerine ve oyuna yonelik eylemler” icerisinde gosterilmektedir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise kiz ¢ocuklar1 nicelik yonlyle srasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Eylemsiz (%25,2), Ogrenime Yonelik (%24,8), Kendi
Iigilerine ve Oyuna Yonelik Eylem (%20,9), Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem (%14,8),
Yakin Toplumsal iliski Iceren Eylem (%8,3), ise Ydnelik Eylem (%6,1), Kendisine Y6nelik
Eylem (%0,4) ve Diger (%0,4). Erkek ¢ocuklar1 ise nicelik yonuyle sirasiyla su eylemlerde
gosterilmektedir: Eylemsiz (%34,1), Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yonelik (%23,6), Ogrenime
Yonelik (%15,6), Uzak Toplumsal Iliski Iceren Eylem (%9,8), Yakin Toplumsal iliski igeren
Eylem (%9,8), Ise Yonelik Eylem (%4,0), Diger (%1,8) ve Kendisine Ydnelik Eylem (1,3).
“Kendisine Yonelik Eylem” ve “Diger” kategorileri diginda kiz gocuklarinin her kategoride
sayica Ustiin oldugu belirlenmistir. S6zlesme oncesi ders kitaplariyla karsilastirildiginda kiz
cocuklarinin toplam temsillerin artmasi1 ve daha ¢ok eylemler icerisinde bulundurulmasi
olumlu bir durum olarak gortlmektedir. “Eylemsiz” her iki cinsiyette de en ¢ok kullanilan

kategori olarak tespit edilmistir. Bu durum ders Kitaplarinda kiz ve erkek ¢ocuk gorsellerinin
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daha gok portre seklinde yer almasiyla ilgili olarak gorulebilir. “Kendisine Yonelik Eylem”
kategorisi ¢ok fazla gorsel icermiyor olsa da sayica fUstiinlik erkek ¢ocuklarinda
gorilmektedir. “Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yonelik Eylem” kategorisinde ise kiz cocuklar1
daha ¢ok temsil edilmektedir. Rutin, zorunlu isleri kapsayan eylemlerde ve 6z bakim
faaliyetlerinde erkek c¢ocuklar1 daha fazla goriilirken serbest zaman etkinliklerinde kiz

cocuklarinin daha fazla temsil edildigi tespit edilmistir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi ve sonrasi kiz cocuk/erkek ¢ocuk temsili oranlar1 incelendiginde;
IS sonrasi ders kitaplarinda “Yakin Toplumsal iliski iceren Eylem” kategorisinde kiz
cocuklarmin temsil oraninin %56’dan %351 e diistiigii, erkek cocuklarinin temsil oraninin ise
%44’ den %49’a ¢iktig1 goriilmektedir. “Uzak Toplumsal Iliski Iceren Eylem” kategorisinde
ise kiz ¢ocuklarmin temsil oraninin %40’dan %64’e ciktig1, erkek cocuklarinin temsil
oraninin ise %60°dan %36’ya distiigi tespit edilmistir. Daha Once s6zi edilen; kiz
cocuklarinin daha “samimi”, erkek cocuklarmm da daha “mesafeli” olarak goriilmesi
algismin s6z konusu ders kitaplarinda degistigini gérmek toplumsal cinsiyet esitligini
saglama adna oldukga olumludur. IS sonras1 kullanilan ders Kitaplari ile IS 6ncesi kullanilan
ders kitaplar1 karsilastirildiginda kategoriler temelinde kiz ¢ocuklarmin sayica tistiinliigiiniin
arttirildig1 da goriilmektedir. Bu durum Istanbul Sozlesmesinin amacma uygun hareket

edildigini gdstermektedir.
4.1.3.2. Kadin ve Erkeklerin Gosterildigi Eylemler

Tablo 8°de Istanbul S6zlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinm gorsellerinde
yer alan kadm ve erkeklerin igerisinde bulundugu eylemlerin frekans ve ylizdelik oranlari

verilmistir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarida kadinlar nicelik yoniiyle sirasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%39,1), Eylemsiz (%22,1), Yetiskine
Yonelik Eylem (%15,9), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%10,3), Cocuga Yonelik Eylem
(%7,7) ve Evle Ilgili Eylem (4,8). Erkekler ise nicelik yoniiyle sirasiyla su eylemlerde
gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%59,0), Eylemsiz (%17,1), Yetiskine Yonelik Eylem
(%10,4), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%8,9), Cocuga Yonelik Eylem (%3,8), Diger
(%0,5) ve Evle Ilgili Eylem (%0,3). Kadin ve erkek bireylerin nicelik yonlyle eylem

siralamalarin ayn1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklerin Gosterildigi Eylemlerin Frekans ve Yiizdelik Dagihmlan

Istanbul Sézlesmesi Istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kadin Erkek Kadin Erkek OIS % OIS %
Kadin Erkek
f % f % f % f % Temsili Temsili
Cocuga
Yonelik 21 77 22 38 2 61 12 19 49/65 51/35
Eylem
Yetiskine
Yonelik 43 159 61 104 56 156 97 157  41/37 59/63
Eylem
Evle lgili 13 48 2 03 20 56 3 05  87/87 13/13
Eylem
Kamusal 106 39,1 345 59,0 138 38,4 261 422  24/35 76/65
Eylem
Kendisine 0 0 0 0 8 22 10 16 0/44 0/56
Yonelik
!(endi
lgilerine 28 103 52 89 3% 100 71 115  35/34 65/66
Yonelik
Eylem
Eylemsiz 60 221 100 17,1 78 21,7 164 265  38/32 62/68
Diger 0 0 3 05 1 03 1 02 0/50 1/50
Toplam 271 100,0 585 100,0 359 100,0 619 1000  32/37 68/63

IS 6ncesi ders kitaplarinda erkekler sayica ok daha fazla eylem igerisinde gosterilmektedir.
Kadinlarin ev igerisinde ve ev isleriyle faaliyet igerisinde gosterilme sayis1 13 (%4,8),
erkeklerin ise 2 (%0,3) olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda erkeklerin kamusal alanda
herhangi bir eylemde bulunma sayist 345 (%59,0), kadinlarm da 106 (%39,1) olarak
belirlenmistir. Bu durum toplumsal cinsiyet kalip yargilarina uygun olarak kadinlarin daha
fazla ev isleriyle ugras icerisinde oldugunu buna karsin erkeklerin ev diginda yer alan is
alanlarinda faaliyet i¢erisinde bulundugunu ve ders kitaplarinda da sozii edilen anlayigina
uygun temsillerin oldugunu agiklamaktadir. “Cocuga Yonelik Eylem” kategorisinde kadin
ve erkek gorsellerinin temsil oranlarinin sirastyla %49 ve %51 oldugu gortlmektedir. Bu
durum geleneksel anlayisin aksine, erkeklerin g¢ocugun bakimiyla ilgilendigi veya

ilgilenmesi gerektigini gorseller araciligiyla aktarmasi agisindan olumlu olarak

73



degerlendirilebilir. IS 6ncesi ders kitaplarinda toplam temsil oranlarma bakildiginda
erkeklerin kadmlara nazaran oldukca fazla gorselde ve eylem igerisinde gosterildigi
belirlenmektedir. Bu durum sebebiyle de g¢esitli kategorilerde erkek temsillerinin
kadmlardan yiiksek olmasi oldukga makul goriilmektedir. Ancak “Evle Ilgili” eylem
kategorisinde de goriildiigii tizere kadinlarin erkeklerden daha ¢ok “ev isleri” ile gosterilmesi
bu kategori 6zelinde cinsiyetler arasinda temsil farkinm bilingli olarak kurgulandigini

gostermektedir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kadinlar nicelik yoniyle sirasiyla su eylemlerde
gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%38,4), Eylemsiz (%21,7), Yetiskine Yonelik Eylem
(%15,6), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%10,0), Cocuga Yonelik Eylem (%6,1), Evle
Ilgili Eylem (%5,6), Kendisine Yonelik Eylem (%2.2) ve Diger (%0,3). Erkekler ise nicelik
yonuyle sirasiyla su eylemlerde gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%42,2), Eylemsiz
(%26,5), Yetiskine Yonelik Eylem (%15,7), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%11,5),
Cocuga Yonelik Eylem (%1,9), Kendisine Yonelik Eylem (%1,6), Evle Ilgili Eylem (%0,5)
ve Diger (0,2). Siralamalar incelendiginde “evle ilgili eylem” kategorisi kadinlar i¢in

6.srada yer alirken erkekler i¢in 7.sirada yer almaktadir.

“Cocuga Yonelik Eylem” ve “Evle Ilgili Eylem” kategorileri disinda her kategoride
erkeklerin sayica dstiinligiinin fazla oldugu belirlenmistir. “Cocuga Yonelik Eylem”
kategorisinde kadinlarin gosterilme sayisi 22 (%6,1), erkeklerin gosterilme sayisi 12
(%1,9)’dir. Buna ek olarak “Evle ilgili Eylem” kategorisinde de kadinlarin gosterilme sayis1
20 (%5,6), erkeklerin gosterilme sayisi ise sadece 3 (%0,5)’diir. Bu durum kadinlarm,
cocuklarin ihtiya¢ ve bakimlarindan sorumlu oldugunu bunun yaninda ev isi kapsaminda yer
alan faaliyetler igerisinde de bulundugunu ya da bulunmasi gerektigi anlayigini

yansitmaktadir.

Istanbul Sézlesmesi oncesi ve sonrast kadm ve erkek yetiskinlerin temsili oranlar:
incelendiginde; sdzlesme Oncesi kullanilan ders kitaplarinda ¢cocuklarm bakim ve ihtiyacini
kapsayan eylem kategorisinde kadin ve erkeklerin temsil oranlarinin sirasiyla %49 ve %51
olarak belirlenmistir. IS sonrasi kullamlan ders kitaplarinda ise toplumsal cinsiyet
esitsizligine uygun bir diizenleme ile kadnlarm ¢ocuk bakimiyla temsil oraninm %65°e
¢ikarildigi erkeklerin ise %35’e indirildigi belirlenmistir. IS 6ncesi ders kitaplarinda ev
islerini kapsayan eylemlerde kadinlarin sayica daha fazla oldugu analiz edilirken IS sonrasi

ders kitaplarinda da bu durumun aym sekilde devam ettigi goriilmektedir. Bu durum
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yenilenen ders kitaplarmin gorsellerinde, Istanbul Sézlesmesinin amacima ve beklentisine
uygun olan “ev icerisindeki islerin kadin ve erkek tarafindan paylasilarak yapilmasi

gerektigi” anlayisini yansitmadigini gostermektedir.

Kamu ve is yasamindaki eylemleri kapsayan “Kamusal Eylem” kategorisinde de erkeklerin
sayis1 kadinlara nazaran oldukga fazladir. Kadin ve erkek arasmdaki bu esitsizlik IS oncesi
ders kitaplarinda oldugu gibi IS sonras1 kullanilan ders kitaplarmda da ayn durumda devam
etmektedir. Her ne kadar s6z konusu kategoride kadmlarin temsil oran1 %24’den %35’e
cikarilip, erkeklerin temsil orani ise %76’dan %65’e diisiiriilse de cinsiyetler arasindaki
temsil esitsizliginin halen devam etmekte oldugu goriilmektedir. Kadinlarin s6z konusu
eylemlerde gosteriminin arttirilmas: Istanbul Sozlesmesinin amacma da uygun olarak
“kadinin is yasaminda yeterince temsil edilmesini” aktarmasi agisindan olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ancak IS sonras1 ders kitaplarinda esitsizligin ayn1 sekilde siirdiiriilmesi ve bu
durumun iyilestirilmemesi Istanbul SOzlesmesine uygun hareket edilmedigini de

gostermektedir.
4.1.4 Bireylerin Gosterildigi Mekanlar

4.1.4.1. Kiz ve Erkek Cocuklarin Gésterildigi Mekanlar

Tablo 9°da Istanbul S6zlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinm gorsellerinde
yer alan kiz ve erkek ¢ocuklarin gosterildigi mekanlar ve bu mekanlarin frekans ve yiizdelik

oranlar1 verilmistir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarida kiz gocuklar nicelik yoniiyle sirastyla
su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%44,1), Dis Mekan (%27,5),
Belirsiz (%13,8), Kurum ve Kurulus (%8,2) ve Ev ve Ev Cevresi (%6,5). Erkek cocuklar ise
nicelik yoniiyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%44,6),
Dis Mekan (%25,7), Belirsiz (%12,6), Kurum ve Kurulus (%8.,9) ve Ev ve Ev Cevresi
(%8,2).
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Tablo 9. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kiz ve Erkek Cocuklarin Gosterildigi Mekanlarin Frekans ve Yiizdelik

Dagilhimlan
istaanl Sozlesmesi istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kiz Erkek Kiz Erkek OIS % OIS %
Cocuk Cocuk Cocuk Cocuk Kiz Erkek
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili Temsili
Evve Cevresi 30 6,5 42 8,2 41 136 41 133 42/50 58/50
Okulve Okul 205 441 220 44,6 112 372 103 334  47/52  53/48
Cevresi
Dis Mekan 128 275 132 257 73 243 78 25,3 49/48 51/52
Kurum ve 38 82 46 89 17 56 20 65  45/46 55/54
Kurulus
Belirsiz 64 138 65 12,6 58 19,3 66 214 50/47 50/53
Toplam 465 100,0 514 100,0 301 100,0 308 100,0 47/49 53/51

“Belirsiz” kategorisi hari¢ diger tiim kategorilerde erkek ¢ocuklarin gosterilme oranmnin kiz
cocuklarindan fazla oldugu ve toplam sayida da {istiinliigiin erkek ¢ocuklarinda oldugu
belirlenmistir. TUm kategorilerde erkek cocuklarin daha fazla gosterilmesi, gdsterilme
siklig1 bakimindan bir esitsizlik oldugunu ve kiz ¢ocuklarin biraz daha arka planda kaldigin1
gostermektedir. Ayrica IS dncesi ders kitaplarinda erkek gocuk gorsel sayisinim fazla olmasi,

s0zl edilen kategorilerde erkek ¢ocuklarn iistiinliigiine sebep olarak gosterilebilir.

Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise kiz ¢ocuklar nicelik yonuyle
sirastyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%37,2), Dis Mekan
(%24,3), Belirsiz (%19,3), Ev ve Ev Cevresi (%13,6) ve Kurum ve Kurulus (%5,6). Erkek
cocuklar ise nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi
(%33,4), D1is Mekén (%25,3), Belirsiz (%21,4), Ev ve Ev Cevresi (%13,3) ve Kurum ve
Kurulus (%6,5). “Okul ve Okul Cevresi” ile “Ev ve Cevresi” kategorileri disinda tim
kategorilerde erkek ¢ocuklarin gosterilme orani kizlardan fazladir. Toplam sayilara
bakildiginda ise IS dncesi ders kitaplarina nazaran iki cinsiyetin sayisal esitliginin biraz daha

iyilestirildigi ancak yine de erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarindan nicelik olarak daha iistiin
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oldugu gorilmektedir. IS dncesinde erkek ¢ocuklar kendi iclerinde, kiz ¢ocuklarin kendi
iclerinde ev ve ¢evresinde gosterilmelerinden daha yiiksek oranda gosterilmislerdir. Ancak
IS Sonrasinda ev ve gevresindeki gdsterimin her iki cinsiyetin kendi i¢indeki dagiliminda
oransal olarak esitlendigi goriilmektedir (%13). Her iki cinsiyetin IS 6ncesi ve sonrasindaki
oransalligina bakildiginda kiz ¢ocuklarin ev ve cevresindeki temsilinin %42’den %50’ye
ciktig1 buna karsilik erkek c¢ocuklarin ev ve cevresindeki temsilinin %58’den %50’ye
diistiigii goriilmektedir. Bu bulgu, IS sonrasi ders kitaplarmin gorsellerinde geleneksel
toplumsal cinsiyet anlayisina uygun bir diizenlemenin yapildigini bu nedenle de s6zlesmenin
amacina uygun hareket edilmedigini belirtmektedir. “Dis Mekan” kategorisi incelendiginde
kiz ¢ocuklarmm IS sonrasi1 ders kitaplarinda gésterim oranmnin %49’dan %48’e azaldigi,
erkek cocuklarmin gosterim oranlarmin ise %51°den %52’e arttig1 belirlenmistir. “Kurum
ve Kurulus” kategorisinde ise IS sonrasi ders kitaplarinda kiz cocuklarinm gdsterim
oranlarinin %45’den %46’a arttig1, erkek cocuklarinin ise %55’den %54’e azaldig: tespit
edilmistir. “Kurum ve Kurulus” kategorisinde kiz gocuk temsil oraninin artmasi, IS sonrasi
ders kitaplarinda kiz cocuklarmin bu mekandaki temsillerinin arttirildigini aktarmasi

acisindan olduk¢a olumludur.

4.1.4.2. Kadin ve Erkeklerin Gosterildigi Mekdanlar

Tablo 10°da Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde
yer alan kadin ve erkeklerin gosterildigi mekanlar ve bu mekanlarin frekans ve yilizdelik
oranlar1 verilmistir.

Tablo 10. Istanbul S6zlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklerin Gosterildigi Mekanlarin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

Istanbul Sézlesmesi Istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kadin Erkek Kadin Erkek OIS % OIS %
Kadin Erkek
f % f % f % f % Temsili Temsili
Ev ve Cevresi 40 14,1 13 2,1 70 17,2 29 4.5 75/71 25/29
Dis Mekan 93 32,7 311 49,7 118 28,9 254 39,3 23/32 77/68
Kurum ve 105 37,0 217 34,7 148 36,3 203 315 33/42 67/58
Kurulus
Belirsiz 46 16,2 85 13,6 72 176 160 24,8 35/31 65/69
Toplam 284 100,0 626 100,0 408 100,0 646 100,0 31/39 69/61
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Istanbul Sézlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda Kadmlar nicelik yonilyle sirasiyla su
mekéanlarda gosterilmektedir: Kurum ve Kurulus (%37), Dis Mekan (%32,7), Belirsiz
(%16,2) ve Ev ve Ev Cevresi (%14,1). Erkekler ise nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda
gosterilmektedir: Dig Mekan (%49,7), Kurum ve Kurulus (%34,7), Belirsiz (%13,6) ve Ev
ve Ev Cevresi (%2,1). Her bir kategori incelendiginde kadin ve erkekler arasinda sayica
iistiinliigiin erkeklerde oldugu goriilmekte ve toplam sayida da ayni tistliinliigiin devam ettigi
goriilmektedir. “Dis mekan” ve “Kurum ve Kurulus” kategorisinde gosterilme sayisinin
kadnlardan ¢ok erkeklerde fazla olmasi bunun yaninda “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde
kadmlarin sayica fazla olmasi geleneksel bakis acismna uygun bir temsilin yapildigim
gOstermektedir. Zira toplumsal cinsiyet kalip yargilarina gore erkeklere genellikle ev
disindaki is alanlarinda roller yiiklenerek onlara evin ekonomisine tek basina katki saglamasi
gerektigi ve evin gecimini tek basina listlenmesi gerektigi aktarilmaktadir. Bunun yaninda
da kadinlara yonelik rollerin hemen hemen hepsi ev igerisinde yer alan “ev isi” olarak

nitelendirilen faaliyetler ile siirlandirilmastir.

Istanbul Sézlesmesi sonras1 kullanilan ders kitaplarinda ise kadinlar, nicelik yoniyle
sirastyla su mekénlarda gosterilmektedir: Kurum ve Kurulus (%36,3), Dis Mekan (%28,9),
Belirsiz (%17,6) ve Ev ve Ev Cevresi (%17,2). Erkekler ise nicelik yoniyle sirasiyla su
mekanlarda gosterilmektedir: Dig Mekan (%39,3), Kurum ve Kurulus (%31,5), Belirsiz
(%24,8) ve Ev ve Ev Cevresi (%4,5). “Ev ve Ev Cevresi” kategorisi hari¢ erkeklerin
sayisinin her kategoride daha fazla oldugu ve toplam sayida da erkeklerin iistiin oldugu

gorulmektedir.

Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve sonrasi kadm ve erkek yetiskinlerin temsili oranlar1
incelendiginde; “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kadinlarin temsil oranmin %75°den %71°e
diistiigli, erkeklerin ise %25’den %29’a yiikseldigi gorilmektedir. “Dis Mekan”
kategorisinde ise kadinlarin temsil oraninin %23’den %32’e yiikseldigi, erkeklerin ise
%77°den %68’e diistiigii belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus” kategorisinde ise kadnlarin
temsil oranmm %33’den %42’e yiikseldigi, erkeklerin ise %67’den %58’e diistiigii
goriilmektedir. IS oncesi ders kitaplar: ile karsilastirildiginda kadinlarm kategorilerdeki
oranlarmmin arttig1 belirlenmistir. Ancak “Ev ve Ev Cevresi” kategorisi diginda tiim
kategorilerde erkeklerin temsil oranlarinin daha fazla oldugu, esit duruma gelmedigi
goriilmektedir. Diger tiim kategorilerde erkeklerin temsil oranlarinin daha fazla olmasina

ragmen “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kadinlarin temsillerinin ¢ok daha fazla olmasi
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Istanbul Sézlesmesinin amacia aykir1 bir sekilde geleneksel toplumsal cinsiyet anlayismna

uygun hareket edildigini gostermektedir.

4.1.5 Bireylere Atfedilen Meslekler
Bu kisimda “meslekler, isler ve mesleklerdeki ¢esitli kidem ve pozisyonlar (albay, mudur

vs.)” tiimiiyle meslekler basligi altinda incelenmistir.

Tablo 11°de istanbul Sézlesmesi 6ncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin gérsellerinde

yer alan kadin ve erkek bireylere atfedilen mesleklere yer verilmistir.

Tablo 11. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Gorsellerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklere Atfedilen Meslekler

ISTANBUL SOZLESMESI ONCESI

ISTANBUL SOZLESMESI SONRASI

Kadin Erkek Kadin Erkek
Milletvekili (20) *  Doktor (13) Gazeteci (1) Ogretmen (32) Bilim insan1 (45)  Kasap (1)
Ogretmen (16) Ogretmen (11)  Haham (1) Isci (13) Is insan1 (17) Memur (1)
Doktor (9) Cumhurbagkam  Halk Ozani (1) Is insan1 (12) Isci (14) Vali (1)
(10)
Ev Hanimu (6) Muiihendis (9) Harita Miihendis (10) Ogretmen (13) Mubhtar (1)
Mihendisi (1)
Sanate (3) Sanatgi (9) Hemsgire (1) Bilim Insan1 (9)  Doktor (12) Nikah Memuru
1)
Dis Hekimi (2) Tarim Iscisi (6)  Imam (1) Ev Hanimu (8) Miihendis (10) Oyuncu (1)
Halk ozan1 (2) Miidir (5) Is Insam1 (1) Milletvekili (8) ~ Halk Ozani (8) Pehlivan (1)
Hemsire (2) Siyasi Lider (5) Isci (1) Hemsire (5) Maden Iscisi (8)  Pilot (1)
Antrendr (1) Ciftci (4) Jandarma (1) Tanm Iscisi (4) Arkeolog (7) Polis (1)
Arkeolog (1) Hakim (4) Kameraman (1) Doktor (2) Asker (6) Resepsiyonist
()
Balerin (1) Polis (3) Kaymakam (1) Aset (2) Savci (4) Sirket Caligan1
)
Bilim Insan1 (1) Avukat (2) Manav (1) Memur (2) Cumhurbagkam  Tarmm Iscisi (1)
®)
Eczaci (1) Maden Caligam  Memur (1) Veteriner (2) Sporcu (3) Tag Ustast (1)
2
Firiner (1) Antrendr (1) Mimar (1) Arkeolog (1) Firiner (2) Televizyon
Genel Mudiiru
)
Girigimci (1) Zanaatkar (1) Muhabir (1) Bagbakan (1) Albay (1) Temizlik
Caligan1 (1)
Memur (1) Asker (1) Muhtar (1) Belediye Aric (1) Tir Sofori (1)
Bagkan1 (1)
Miihendis (1) Aser (1) Posta Dagiticist Emniyet Midiri  Aser (1) Trafik Polisi (1)
@ @
Polis (1) At Terbiyecisi Radyo Programi  Firin Calisam (1) Bakan (1) Vali (1)
(1) Sunucusu (1)
Psikolog (1) Bakir Ustast (1)  Resepsiyonist Hakim (1) Bakirci (1) Yapay Zeka
(1) Uzmani (1)
Spiker (1) Bakkal Sahibi Ressam (1) Kasiyer (1) Balikei (1)
@
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Tablo 11- devam

ISTANBUL SOZLESMESI ONCESI

ISTANBUL SOZLESMESi SONRASI

Kadin Erkek Kadin Erkek
Tarim is¢isi (1) Balike (1) Sanat Tarihgisi Laboratuvar Bagbakan (1)
(1) Calisan (1)
Tiyatro Oyuncusu  Balikei (1) Spiker (1) Muhtar (1) Ciftci (1)
©)
Banka Calisan1  Sporcu (1) Madur (1) Eczaci (1)
1)
Berber Calisan1 ~ Sofor (1) Oyuncu (1) Esnaf (1)
1)

Bilim Insani (1)

Tekniker (1)

Resepsiyonist

Fabrika Sahibi

1) 1)
Ciftlik Sahibi Teknisyen (1) Ressam (1) Firma Sahibi (1)
@)
Demir Ustast Tezgahtar (1) Sanate1 (1) Fizik Bilimci (1)
1)
Esnaf (1) Veteriner (1) Spiker (1) Garson (1)
Fabrika Yonetici (1) Sporcu (1) General (1)
Calisan1 (1)
Fabrika Sahibi Yazar (1) Hakim (1)
1)
Sofor (1) Hemgire (1)
Temizlik Itfaiyeci (1)
Calisanm (1)
Terzi (1) Kameraman (1)
Turist Rehberi Kantin
@) Isletmecisi (1)

*Parantez icerisinde bireylerin s6z konusu meslekler ile temsil edilme siklig1 belirtilmektedir.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda erkekler 61 adet farkli meslek grubunda gosterilirken
kadmlar 22 adet farkli meslek grubunda gésterilmektedir. Erkeklere ait meslek alanlar1 cok
daha genis kurgulanirken kadinlara ait bu yelpazenin daha smirli ve az oldugu tespit

edilmistir.

“Ogretmenlik” toplumun geleneksel bakis agisina gore genellikle kadinlara uygun olarak
addedilen bir meslek grubu olarak goriilmektedir. Ders kitaplarinda da s6z konusu bu
anlayigsa uygun hareket edildigi tespit edilmistir. Zira kadinlar 16 kez 6gretmenlik meslegi
icerisinde gosterilirken erkekler 11 kez bu meslek grubunda gosterilmistir. Kadinlara ait
olarak goriilen bir diger meslek grubu ise “Hemsirelik” meslegidir. Kadmlar bu meslek
icerisinde 2 kez gosterilirken, erkekler ders kitaplarinda bu meslek igerisinde
gosterilmemektedir. “Doktor” meslegi erkekler i¢in toplamda 13 kez gosterilirken kadinlar

ise 9 kez bu meslek igerisinde gosterilmistir. “Miidiir” olarak erkekler 5 kez gosterilirken

kadinlar ders kitaplarinda bu pozisyon igerisinde dahi gosterilmemistir. Ek olarak erkeklerin
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“Miihendis” mesleginde gosterilme sayis1 9 iken kadinlar sadece 1 kez bu meslek igerisinde
gosterilmektedir. “Doktor”, “Miidiir” ve “Miihendislik” meslek veya pozisyon gruplari
genellikle erkekler ile bltunlestirilen ve ¢cogunlukla erkeklere ait olarak kabul edilmektedir.
Ders kitaplarmda da bu durumun niceliksel farkliliklar ile tezahiir ettigi goriinmektedir. IS
sonrasi ders kitaplar1 incelendiginde “Miihendis” olarak temsil edilen kadin ve erkek
sayisinmn 10 oldugu tespit edilmistir. IS Oncesi ders kitaplarmm aksine kadmlarin bu
meslekte temsil edilme sayisinin arttigi ve niceliksel temsilde erkekler ile esit duruma geldigi

gorulmektedir.

Tablo 11°de belirtilen ve erkeklere atfedilen pek ¢cok meslegin kadinlar igin gdsterilmedigi
de tespit edilmektedir. Bu durum erkeklerin kamusal alanda daha ¢ok g6z 6niinde olarak
goriilmesi ve hatta ig alanina daha fazla yakistirilmalaridir. Bu sebeple de erkeklere ait
meslek yelpazesi ¢ok daha genis olmaktadir. Olumlu olarak addedilecek bir durum olarak;
kadmlarin “Milletvekili” olarak gosterilme sayisinin 20 olmasidir. S6z konusu is alani
genellikle erkeklere ait olarak gorilse de ders kitaplarinda kadinlarin bu alanda gosterilmesi

kliselesmis kaliplarin disina bir nebze olsa da ¢ikildigini géstermektedir.

IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise erkekler 54 farkli meslek grubu icinde
gosterilirken kadinlar 35 farkli meslek grubunda gosterilmistir. Sozlesme Oncesi ders
kitaplar1 ile kiyaslandiginda kadinlarin toplam meslek sayilarinda bir artis, erkeklerin toplam
meslek sayilarinda ise bir azalma goriilmektedir. Kadinlarin lehine bir artigin olmasi olumlu
ve istenilen bir durum olarak tespit edilse de esitligin saglanamadigi1 ve yine erkeklere ait

toplam meslek sayisinin fazla oldugu goriilmektedir.

IS oncesi kullanilan ders kitaplarina nazaran kadinlarin ¢ok daha fazla meslek grubu cesitleri
icerisinde temsil edildigi goriilmektedir: Hakim, Veteriner, Basbakan, Is Insani, Miidir,
Belediye Baskani, Muhtar vb. gibi. Bu durum Istanbul Sézlesmesinin sagladig1 esitligin ders
kitaplarindaki tezahiirii olarak goriilebilmektedir. Ancak yine de geleneksel toplumsal
cinsiyet bakis agisini yansitan durumlarin halen gecerligini korudugu belirlenmistir. Zira
kadmlarla daha ¢ok biitiinlestirilen “Ogretmen” meslek grubunun toplam sayilarmna
baktigimizda kadinlarin gosterilme sayismin 32 iken erkeklerin 13 gosterilme sayisina sahip

oldugu goriilmektedir.

Ek olarak ders kitaplarinin gorsellerinde “Bilim Insani” meslek grubunda erkeklerin
gosterilme sayis1 45, kadmlarin gsterilme sayis1 ise 9 olarak tespit edilmistir. “Is Insan1”

olarak temsil edilen erkeklerin sayis1 17 iken kadinlarin sayismin 12 oldugu belirlenmistir.
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Bunun yaninda daha ¢ok erkeklere “uygun” oldugu diistiniilen “Doktor” mesleginde
gosterilen erkek sayis1 12 iken ayni meslek grubunda gosterilen kadin sayisi yalnizca 2°dir.
Bu gibi durumlar ders kitaplarinda halen “cinsiyete uygun meslek” anlayisinin devam
ettigini ve erkeklerin daha prestijli mesleklere sahip oldugu veya olmasi gerektigi algisini

destekledigini ortaya koymaktadir.

4.2 Metinlerin Incelenmesinden Elde Edilen Bulgular
Metinlerin incelenmesinde kullanilan temalardan elde edilen analizlerin frekans ve yiizdelik

sonuglar1 agsagida tablolar halinde sunulmustur.
4.2.1 Bireylerin Betimlendigi Mekanlar

4.2.1.1. Kiz ve Erkek Cocuklarin Betimlendigi Mekanlar

Tablo 12°de Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi ders kitaplarinin metinlerinde kiz ve
erkek cocuklarmin betimlendigi mekanlar ve bu mekanlarin frekans ve yilizdelik oranlar1
verilmistir.

Tablo 12. Istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarimin Metinlerinde Yer
Alan Kiz ve Erkek Cocuklarin Betimlendigi Mekanlarin Frekans ve Yiizdelik

Dagihmlan
istaanl Sozlesmesi Istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kiz Erkek Kiz Erkek OIS % O/S %
Cocuk Cocuk Cocuk Cocuk Kiz Erkek
Cocuk Cocuk
f % f % f % f % Temsili  Temsili
Evve 8 111 12 135 18 150 13 123  40/58  60/42
Cevresi
Okul ve
Okul 37 514 39 438 47 39,2 41 38,7 49/53 51/47
Cevresi
Di1s Mekan 8 11,1 13 14,6 15 125 22 208 38/41 62/59
Kurum ve 56 9 101 8 67 11 104 3142  69/58
Kurulus
Belirsiz 15 20,8 16 18,0 32 26,7 19 17,9 48/63 52/37
Toplam 72 100,0 89 100,0 120 100,0 89 100,0 45/57 55/43
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Istanbul S6zlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklar nicelik yoniiyle sirasiyla
su mekanlarda betimlenmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%51,4), Belirsiz (%20,8), Ev ve
Ev Cevresi (%11,1), Dis Mekan (%11,1) ve Kurum ve Kurulus (%5,6). Erkek ¢ocuklar ise
nicelik yoniyle sirasiyla su mekanlarda betimlenmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%43,8),
Belirsiz (%18,0), Dis Mekan (%14,6), Ev ve Ev Cevresi (%13,5) ve Kurum ve Kurulus
(%10,1). Sralamalar incelendiginde “ev ve ev gevresi” kategorisi kiz ¢ocuklar i¢in 3.sirada

yer alirken erkek ¢ocuklar i¢in 4.sirada gosterilmektedir.

Tablo 12°de goriildiigii tizere tiim kategorilerde erkek ¢ocuklarin temsil edilme oranlar1 kiz
cocuklara oranla daha fazladir. Ayrica toplam sayiya bakildiginda da metinlerde erkek
cocuklarm daha fazla mekan icerisinde betimlendigi belirlenmistir. Bu durum IS 6ncesi
gorsellerinde de oldugu gibi metinlerinde de erkek ¢ocuklarmin daha fazla 6n planda
olmasindan kaynaklandigi sdylenebilmektedir. Siralamalarda kiz gocuklar:1 i¢in daha 6n
siralarda yer alan “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde erkek ¢ocuklarin ¢ok daha fazla oranda
temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum, toplam sayida erkek ¢ocuklari oran fazlaligindan
kaynaklanabilecegi gibi geleneksel anlamda kiz ¢ocuklarini ev ile sinirlandiran anlayisa zit

bir diizenlemenin yapilmasi olarak da yorumlanabilir.

IS sonrasi kullamlan ders kitaplarinda ise Kiz ¢ocuklar nicelik yoniyle sirasiyla su
mekéanlarda betimlenmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%39,2), Belirsiz (%26,7), Ev ve Ev
Cevresi (%15,0), Dis Mekan (%12,5) ve Kurum ve Kurulus (%6,7). Erkek ¢ocuklar ise
nicelik yoniyle sirasiyla su mekanlarda betimlenmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%38,7),
D1s Mekén (%20,8), Belirsiz (%17,9), Ev ve Ev Cevresi (%12,3) ve Kurum ve Kurulus
(%10,4).

“D1s Mekén” ve “Kurum ve Kurulus” kategorileri disinda kiz ¢ocuklarm tiim kategorilerdeki
temsil oranlar1 erkek cocuklarindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Ek olarak toplam
sayilarma baktigimizda da kiz ¢ocuklarm metin igerisinde temsil edilme sayilarinin erkek
cocuklarindan olduke¢a fazla oldugu ve S6zlesme dncesi ders kitaplariyla karsilastirildiginda

da bu saymin 6nemli bir sekilde arttig1 goriilmektedir.

“Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kiz ¢ocuklarin gosterilme orant %40’dan %58’e
yiikselirken erkek cocuklarin %60 olan temsil oranlar1 %42’e diismiistiir. “Okul ve Okul
Cevresi” kategorisindeki temsil oranlari ise kiz ¢ocuklar1 i¢in %49°dan %53’e yiikselirken
erkek cocuklar1 i¢cin bu oran %51°den %47’¢e diismiistiir. Ek olarak “Kurum ve Kurulus”

kategorisinde de kiz ¢ocuklarin temsil oranlar1 %31°den %42’e yiikselirken erkeklerin
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cocuklarin temsil oran1 %69’dan %58 e diismiistiir. Tiim bu bulgular neticesinde toplam say1
ve orandaki kiz ¢ocuklarmin artisinin kategorilere yansidigi ve kiz ¢ocuklarin temsillerin
arttig1 goriilmektedir. Ancak IS sonrasi ders kitaplarinda “Dis Mekan” ve “Kurum ve
Kurulus” kategorilerinde kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in esitligin saglanamadigi her ne kadar kiz

cocuklarinin temsili artmis olsa da erkek ¢ocuklarin gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

4.2.1.2. Kadin ve Erkeklerin Betimlendigi Mekanlar

Tablo 13°de Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde
yer alan kadin ve erkeklerin betimlendigi mekanlar ve bu mekanlarin frekans ve ylizdelik
oranlar1 sunulmustur.

Tablo 13. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklerin Betimlendigi Mekénlarin Frekans ve Yiizdelik Dagihmlar

istaan] Sozlesmesi Istanbul Sozlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kadin Erkek Kadin Erkek O/S % O/S %
Kadin Erkek
f % f % f % f % Temsili  Temsili
Evve 18 367 11 129 23 274 17 115  62/58 38/42
Cevresi
Dis Mekan 14 28,6 38 44,7 18 21,4 46 311 27128 73172
Kurumve 43 265 27 318 22 262 42 284 33/34  67/66
Kurulus
Belirsiz 4 8,2 9 10,6 21 250 43 291 31/33 69/67
Toplam 49 100,0 85 100,0 84 100,0 148 100,0 37/36 63/64

Istanbul Sézlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda kadinlar nicelik yoniyle sirasiyla su
mekanlarda betimlenmektedir: Ev ve Ev Cevresi (%36,7), Dis Mekan (%28,6), Kurum ve
Kurulus (%26,5) ve Belirsiz (%8,2). Erkeklerin nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda
betimlenmektedir: Dis Mekan (%44,7), Kurum ve Kurulus (%31,8), Ev ve Ev Cevresi
(%12,9) ve Belirsiz (%10,6). Siralamalar incelendiginde “Ev ve Ev Cevresi” kategorisi
kadmlar igin 1.sirada yer alirken erkeklerde 3.sirada yer almaktadir. Ayrica “Kurum ve

Kurulus” kategorisi kadinlar i¢in 3.swrada yer alirken erkekler i¢in 2.sirada yer almaktadir.
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Bu durum kadin ve erkeklerin metinlerde betimlendigi mekanlar1 ve belki de bu mekanlarin

onlar i¢in diistiniilen 6nem sirasin1 da gostermektedir.

“Ev ve ev gevresi” kategorisi digindaki tiim kategorilerde erkeklerin gosterilme oranlari
kadinlarin gosterilme oranlarindan fazladir. Bundan dolay1 kitaplardaki metinlerde
erkeklerin betimlenme sayilar1 (85) kadmlarin betimlenme sayilarindan (49) oldukga
fazladir. “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde kadinlarin temsil edilme sayilar1 18 (%36,7),
erkeklerin betimlenme sayilar1 11 (%12,9)’dir. Ders kitaplarinin metinlerinde “D1s Mekan”
kategorisinde kadmnlarin ve erkeklerin betimlenme sayilar1 sirasiyla 14 (%28,6) ve 38
(%44,7) dir. “Kurum ve Kurulus” kategorisi incelendiginde ise kadmlarin betimlenme sayis1
13 (%26,5), erkeklerin ise 27 (%31,8)’dir. Kadinlar daha ¢ok ev igerisinde betimlenirken
erkekler daha ¢ok ev disinda yer alan mekanlarda ve kurumlarda betimlenmektedir. Bu
durum ders kitaplarindaki metinlerde bireylerin kaliplagsmis toplumsal cinsiyet anlayisina

uygun betimlendigini yansitmaktadir.

Istanbul S6zlesmesi sonras1 kullanilan ders kitaplarinda ise kadnlar nicelik yontiyle sirasiyla
su mekanlarda betimlenmektedir: Ev ve Ev Cevresi (%27,4), Kurum ve Kurulus (%26,2),
Belirsiz (%25,0) ve Dis Mekan (%21,4). Erkekler nicelik yonulyle sirasiyla su mekanlarda
betimlenmektedir: Dig Mekan (%31,1), Belirsiz (%29,1), Kurum ve Kurulus (%28,4) ve Ev
ve Ev Cevresi (%11,5). Siralamalar incelendiginde “Ev ve Ev Cevresi” kadinlar i¢in 1.sirada
yer alirken erkekler icin 4. (son) sirada yer almaktadwr. “Dig Mekan” kategorisine
bakildiginda ise erkekler i¢in s6z konusu kategori 1.sirada yer alirken kadinlar i¢in 4. (son)

sirada yer almaktadir.

“Ev ve Ev Cevresi” hari¢ tiim kategorilerde erkeklerin gosterim oranlar1 kadinlardan daha
fazladir. Sozlesme Oncesi kullanilan ders kitaplariyla karsilagtirildiginda toplam sayida her
iki cinsiyetinde metinlerde temsil edilme sayis1 artmistir. “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde

kadinlarin gosterim sayis1 23 (%27,4), erkeklerin gosterim sayis1 17 (%11,5)’dir.

Istanbul Sozlesmesi Oncesi ve sonrasi kadm ve erkek yetiskinlerin temsili oranlar:
incelendiginde; kadmlarin ev igerisinde temsil edilme orant %62’den %58’e diiserken
erkeklerin s6z konusu alanda temsil edilme oran1 %38’den %42’e yiikseldigi goriilmektedir.
Ancak yine de IS sonrasi ders kitaplarmimn metinleri igerisinde kadinlarm erkeklere oranla
daha fazla “Ev ve Ev Cevresi” igerisinde betimlendigi goriilmektedir. Diger kategoriler
incelendiginde de IS sonrasi ders kitaplarindaki temsillerin artmasi ya da azalmasi

bakimindan anlamh degisikliklerin yapilmadigi, “Dis Mekan” ve “Kurum ve Kurulus”

85



kategorilerinde, erkeklerin kadmnlardan ¢ok daha fazla temsil edildigi kendilerine ait
oranlarin arasindaki ylksek fark ile anlagilmaktadir. Her ne kadar S6zlesme Oncesi ders
kitaplartyla karsilastirildiginda kadinlarin bu mekanlarda gdsterim siklig1 artmig olsa da
erkekler ile esit diizeye gelmedigi bu sebeple de esitligin saglanamadigi ve kendisinin yine

ev icerisine hapsedildigi goriilmektedir.

4.2.2 Bireylere Atfedilen Meslekler
Bu kisimda “meslekler, isler ve mesleklerdeki ¢esitli kidem ve pozisyonlar (albay, miidiir

vs.)” timilyle meslekler baslig altinda incelenmistir.

Tablo 14°te Istanbul S6zlesmesi 6ncesi ve sonrasi ders kitaplarinm metinlerinde yer alan

kadm ve erkeklere atfedilen meslekler sunulmustur.

Tablo 14. istanbul Sozlesmesi Oncesi ve Sonras1 Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklere Atfedilen Meslekler

ISTANBUL SOZLESMESI ONCESI ISTANBUL SOZLESMESi SONRASI
Kadin Erkek Kadin Erkek
o - ; Bilim insani1 Otomobil
Ogretmen - Bilim Insan1  Diplomat
@) * Is Insan1 (7)  Berber (1) (®) ) (42) aa)sarlmmm

.. Satis .

; . Ogretmen L o Fabrika
Kuafor (3) Is¢i (7) Muhtar (1) 5) Eilc))revlm Ogretmen (11) Calisani (1)
Girisimci Ogretmen Postact (1) Sporcu (4) Mhendis Sanate1 (7) Arkeolog (1)
®) (6) 1)

. Miihendis i L ; Tarih

Isci (2) 5) Ciftlik Sahibi (1) Doktor (2) Kuafor (1) Doktor (6) Profesoril (1)

- Fabrika

Doktor (2) Doktor (4) Sanat Tarihcisi (1)  Memur (2) iscisi (1) Ressam (1) Garson (1)

fzv) Hammt— i 3) Manav (1) Muhabir (2) é‘;nm“rbaskam Miidiir (1)

Tiyatro Bilim Insam )

Sanateist (1) (2) Jandarma (2) Muhtar (2) Mucit (5) Asker (1)

ér)keolog Gazeteci (2) Banka Calisgami (1)  Muhasebeci (1) Esnaf (4) Veteriner (1)

. . Yonetim

Islletme‘“ Blak“ USt@ast 1 ict Rehberi (1) Hakim (1) Profesor (3) Kurulu

@ (1) Bagkani (1)

Fabrika _ . . Maden Iscisi

Sahibi (1) Ciftci () Girigimci (1) Savei (1) Teknisyen (1) )

Bagkan (1) (Tle)k”'sye” 8‘? etim Gorevlisi 5 at (1) Vali (1) Aser (1)

Milletvekili Balike1 (1) Mimar (1) Tekstil Fabrikasi Caligant Bakan (1) Buyiukelci

) 1) (©)

Banka Maden . - . .

Cabisamt (1) Calisans (1) Eczac (1 Fabrika Sahibi (1) Sair (1) Tuccar (1)

Modelist (1) | 2211ka Zanaatkar (1) Atélye Sahibi (1) Pilot (1) Dernek
sahibi (1) Y Baskan: (1)
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Tablo 14- devam

ISTANBUL SOZLESMESI ONCESI ISTANBUL SOZLESMESI SONRASI
Kadin Erkek Kadin Erkek
Miihendis (1) Apartman Gorevlisi (1) Miidiir (1) Girisimei (1) Gazeteci (1)
- Emniyet MUd(rd o
Is Insan1 (1)  Avukat (1) ( 1r;m|yet ldard Ciftci (1) Ressam (1)
i Fabrika Sahibi Market Isletmecisi
Profesor (1)
(2) W
Arkeolog (1) Sanayici (1) Ea)mtm Istetmecisi
Pilot (1) Bagbakan (1) Mihendis (1)
Sofor (1) Insaat Iscisi (1) Tarihgi (1)
Dans egitmeni (1) (S]i;ket Calisant Sofor (1)
Sirket Mudiirti (1)
Belediye Baskani
@)

Bagbakan (1)
Girisimei (1)
Yazar (1)

Ses sanatgist (1)
Tur Rehberi (1)

*Parantez icerisinde bireylerin s6z konusu meslekler ile temsil edilme siklig1 belirtilmektedir.

IS &ncesi kullanilan ders kitaplarinim metinlerinde kadnlar toplamda 16 farkli meslek grubu
icerisinde gosterilirken erkekler 30 farkli meslek grubunda gosterilmektedir. Ayni ders
kitaplarin gorsellerinde de oldugu gibi kadinlara daha simirli bir meslek gesitliligi sunulurken
erkekler daha fazla alternatif iceren meslekler ile temsil edilmektedir. “Ogretmenlik” ve
“Hemsirelik” gibi meslekler genellikle kadinlarla bagdastirilan ve daha ¢ok onlarin tercih
etmesi gerektigi diistiniilen mesleklerdir. Tablo 14 incelendiginde bu yargiy1 destekleyen bir
durumun oldugu gériinmektedir. Zira hem verilen meslekler igerisinde kadinlarin daha ¢ok
“Ogretmen” meslegine sahip oldugu hem de sayica erkeklerden daha fazla oldugu

goriinmektedir.

“Doktor” olarak gosterilen erkek sayis1 4, “Is Insan1” olarak gosterilen erkek sayis1 7 iken
kadinlarin bu meslekler ile temsil edilme sayilari sirasiyla 2 ve 1°dir. Erkeklerin “Miihendis”
olarak temsil edime sayilar1 5, kadinlarin bu alanda temsil edilme sayisi ise sadece 1°dir. Ek
olarak erkekler metinler icerisinde “Avukat” ve “Bilim Insan1” meslekleri ile sergilenirken
kadimnlarin bu meslekler ile temsil edilmemeleri tamamiyla cinsiyetler arasindaki esitsizligi

betimlemektedir.
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IS sonrasi kullamlan ders kitaplarinin metinlerinde ise kadmlar 34 farkli meslek icerisinde
temsil edilirken erkekler 44 farkli meslek icerisinde temsil edilmektedir. IS 6ncesi ders
kitaplar1 ile karsilastirildiginda her iki cinsiyetin meslek yelpazesinin genisledigi ve ¢ok daha
fazla meslek igerisinde gosterildikleri goriilmektedir. S6zlesme oncesi ders kitaplarinda ¢ok
daha az ve sinirli bir meslek ¢esitlilige sahip olan kadinlar i¢in bu durum olumlu olarak
degerlendirilebilir ancak yine de toplam sayiya bakildiginda cinsiyetler arasi esitsizligin

oldugu agikca goriilmektedir.

“Ogretmenlik” mesleginde temsil edilen kadm sayis1 5, erkeklerin sayis1 11 olarak tespit
edilmistir. Calismanin pek ¢ok kismmda da bahsedildigi tizere aile icgerisindeki
sorumluluklarini engelleyici bir durum yaratmadig: i¢in kadinlara ¢ok daha uygun olarak
diistiniilen bu meslegin bu cinsiyet i¢in temsil sayisinin azaltilmas1 ve ¢ok daha farkli
meslekler (Bilim Insani, Hakim, Savci, Mudir, Bagbakan vb.) ile temsil edilmeleri oldukca

pozitif bir durum olarak gorilmektedir.

Erkeklerin “Bilim Insan1” meslek grubunda temsil edilme sayis1 42 ve “Doktor” meslek
grubunda temsil edilme sayist 6 iken kadmnlarin metinler igerisinde bu meslekler ile
gosterilme sayilar1 sirasiyla 8 ve 2°dir. Ek olarak metinler igerisinde “Is Insan1” olarak temsil
edilen erkek sayis1 6 iken kadinlar bu meslek grubunda temsil dahi edilmemislerdir. Tim bu
bulgular Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarnin metinlerinde kadin ve
erkekler adina ayni meslek iginde temsil edilme sayisina dair esitsizligi géstermekte ve ders

kitaplarinda s6zlesmenin beklentilerine kars1 duyarli davranilmadigini géstermektedir.
4.2.3. Bireylerin Karakter Konumlari

4.2.3.1. Cocuklarin Karakter Konumlari

Tablo 15°te Istanbul S6zlesmesi dncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin metinlerinde
yer alan kiz ve erkek cocuklarin karakter konumlarinin frekans ve yiizdelik oranlar1

verilmistir.
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Tablo 15. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarin Yer Alan Kiz ve
Erkek Cocuklarin Karakter Konumlarimin Frekans ve Yiizdelik Dagihimlan

Istanbul Sézlesmesi Oncesi Istanbul S6zlesmesi Sonrasi

OIS% OIS %
Kiz Cocuk Erkek Cocuk Kiz Cocuk  Erkek Cocuk Kiz ° Erkelz

Cocuk  Cocuk

f % f % f % f %  Temsili Temsili
Ana

77 96,3 110 90,9 86 85,1 78 82,1  41/52 59/48
Karakter
Yan 3,8 11 9,1 15 14,9 17 17,9 21/47 79/53
Karakter

Toplam 80 100,0 121 100,0 101 100,0 95 100,0  40/52 60/48

Istanbul Sozlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde ana karakter
olarak kurgulanan erkek ¢ocuklarin sayis1 110 (%90,9), kiz cocuklarinin ise 77 (%96,3)’dir.
Yan Kkarakter olarak kurgulanan erkek ¢ocuklarin sayist 11 (%9,1), kiz ¢ocuklarmim ise 3
(%3,8) diir. Metinler igerisinde hem ana hem de yan karakterlerde de erkek ¢ocuklara daha

fazla rol verildigi ve kiz ¢ocuklarin daha az goriiniir olduklar1 belirlenmistir.

Istanbul Sézlesmesi sonrasi ders kitaplarinda yer alan metinlerde ana karakter olarak temsil
edilen kiz ¢ocuklarin sayis1 86 (%85,1), erkek ¢ocuklarin sayisi ise 78 (%82,1)’dir. Yan
karakter olarak temsil edilen kiz ¢ocuk ve erkek ¢ocuklarin sayilari ise sirastyla 15 (%14,9)
ve 17 (%17,9)’dir. S6zlesme Oncesi ders kitaplari ile karsilastirildiginda kiz ¢ocuklarinin ana
karakter olarak temsillerinin %41°den %52’e yiikseldigi, erkek cocuklarm ise %59’dan
%48’e diistligii tespit edilmistir. Yan karakter incelendiginde ise kiz cocuklarin temsillerinin
%?21°den 47’e yiikseldigi, erkek cocuklarin ise %79’dan %53’e diistiigii belirlenmigstir. Kiz
¢ocuklarmn her iki kategoride de temsil oranlarinin IS sonras1 ders kitaplarinda yiikseldigi
belirlenmistir ki bu durum oldukca olumludur. Hatta IS sonrasi ders kitaplarinin
metinlerinde “Ana Karakter” kategorisinde kiz ¢ocuklarmin temsil oranmin erkek
cocuklardan daha fazla oldugu goriilmektedir. “Yan Karakter” kategorisinde ise zit bir
durumun yasandig1 erkek cocuklarin temsillerinin kiz ¢ocuklarindan daha fazla oldugu

gorulmektedir.

Tablo 16°da Istanbul S6zlesmesi dncesi Ve sonrasi kullanilan ders kitaplarinm metinlerinde
yer alan ve cinsiyeti belirlenemeyen ¢ocuklarin karakter konumlarma iligkin frekans ve

yiizdelik oranlar1 sunulmustur.
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Tablo 16. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer
Alan Cinsiyeti Belirlenemeyen Cocuklarin Karakter Konumlarina Dair Frekans ve

Yiizdelik Dagilimlar
istaan] Sozlesmesi Istanbul Sézlesmesi
Oncesi Sonrasi
. L OIS %
Belirsiz Belirsiz Belirsiz
f % f % Cocuk
Temsili
Ana
Karakter 19 95,0 17 85,0 95/85
Yan
Karakter 1 5,0 3 15,0 5/15
Toplam 20 100,0 20 100,0 1/1

Istanbul S6zlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarinda cinsiyeti belirlenemeyen bireylerin
ana karakter olarak gosterilme sayis1 19 (%95,0), yan karakter olarak gosterilme sayisi ise 1
(%5,0) dir. Eski ders kitaplarinda yer alan metinlerde cinsiyetsiz bireylerin toplam sayis1 20

olarak belirlenmistir.

Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde toplam 20 birey
cinsiyetsiz olarak kurgulanmistir. Bu bireylerden 17 (%85,0)’si ana karakter, 3 (%15,0)’i
ise yan karakter olarak temsil edilmistir. IS 6ncesi ders kitaplarinin metinlerinde belirsiz
cocuklarin “ana karakter” olarak temsil edilme oran1 %95 iken IS sonrasi ders kitaplarmin
metinlerinde bu oran %8f’¢c inmistir. “Yan karakter” olarak kurgulanan belirsiz cocuk temsil

orani da %5’ten %15’e ¢ikmustir.

4.2.3.2. Yetiskinlerin Karakter Konumlari

Tablo 17°de Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrasi Kullanilan ders kitaplarinimn metinlerinde
yer alan kadin ve erkeklerin karakter konumlarmna iliskin frekans ve ylizdelik oranlar1

sunulmustur.
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Tablo 17. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer
Alan Kadin ve Erkeklerin Karakter Konumlarina Dair Frekans ve Yiizdelik

Dagilhimlan
istaan] Sozlesmesi Istanbul Sozlesmesi
Oncesi Sonrasi
Kadin Erkek Kadin Erkek O/IS% OIS %
Kadin  Erkek

f % f % f % f % Temsili  Temsili
Ana

26 56,5 107 775 48 60,8 128 73,6 20/27 80/73
Karakter
Yan

20 435 31 225 31 392 46 264 39/61 61/39
Karakter

Toplam 46  100,0 138 100,0 79 100,0 174 100,0 25/31 75/69

Istanbul Sozlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarmm metinlerinde ana karakter olarak
konumlandirilan kadinlarin sayis1 26 (%56,5), erkeklerin sayis1 ise 107 (%77,5)’dir. Yan
karakter olarak konumlandirilan kadin ve erkek sayilar1 ise sirasiyla 31 (%22,5) ve 20
(43,5)°dir. iki kategoride de erkeklerin metinler icerisindeki gdsterimi kadinlardan daha
fazladir. Toplam say1 da incelendiginde erkeklerin metinler i¢erisinde kadinlara oranla daha

fazla yer aldig1 ve metinler igerisinde daha fazla konumlandirildig1 goriilmektedir.

Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarmm metinlerinde ana karakter olarak
temsil edilen kadin sayis148 (%60,8), erkek sayis1 ise 128 (%73,6)’dir. Yan karakter olarak
gosterilen kadin ve erkek sayilari da sirasiyla 31 (%39,2) ve 46 (9%26,4)’dir. S6zlesme Oncesi
ders kitaplari ile karsilastirildiginda kadinlarin her iki kategoride de temsil sayilarinin arttigi
gorilmektedir. IS 6ncesi ders kitaplarinda “Ana Karakter” olarak kurgulanan kadmn orani
%20 iken IS sonrasi ders kitaplarinda %27’¢ yiikselirken erkekler igin bu oran %80’den
%73’e diismiistiir. “Yan Karakter” olarak kurgulanan oran ise kadnlar i¢in %39’dan %61’
yilkselirken erkekler icin bu oran %61°den %39’a diismiistiir. IS sonras1 kullanilan ders
kitaplarinin metinlerinde kadimnlarin sayilarmin ve oranlarmnin artmas: olumlu olarak
degerlendirilirken halen “Ana Karakter” kategorisinde ve toplam oranda var olan esitsizlik
olumsuz olarak goriilmektedir. Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda
halen bu esitligin saglanamamasi, kitaplarin bu esitlige uygun bir sekilde diizenlenmemesi

ataerkil toplumsal cinsiyet yapisinin ayni sekilde devam ettigini gostermektedir.
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Tablo 18. istanbul Sézlesmesi Oncesi ve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer
Alan Cinsiyeti Belirlenemeyen Bireylerin Karakter Konumlarina Dair Frekans ve

Yiizdelik Dagilimlar
Istanbul Sézlesmesi Oncesi Istanbul S6zlesmesi Sonrasi

. L OIS %

Belirsiz Belirsiz Belirsiz
Yetiskin

f % f % Temsili

Ana Karakter 19 59,4 43 75,4 59/75

Yan Karakter 13 40,6 14 24,6 41/25

Toplam 32 100,0 57 100,0 1/1

Istanbul Sozlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde cinsiyeti
belirlenemeyen toplam da 32 birey kullanilmistir. Bunlardan 19 (%59,4)’u ana karakter

olarak 13 (%40,6)’1 ise yan karakter olarak kurgulanmistir.

Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde cinsiyeti
belirlenemeyen toplam da 57 birey kullanilmistir. Bu bireylerden 43 (%75,4)’i ana karakter
olarak, 14 8%:24,6)’1i ise yan karakter olarak kurgulanmistir. S6zlesme 6ncesi ders kitaplar1
ile Karsilastirildiginda cinsiyetsiz olarak kurgulanan toplam birey sayismnin arttigi
gortlmektedir. “Ana Karakter” olarak kurgulanan belirsiz yetigkin temsilinin %59’dan
%75’e yiikseldigi, “Yan Karakter” olarak kurgulanan belirsiz yetigkin temsilinin ise
%41°den %25’e diistiigii goriilmektedir. Ana karakter temsil oranindaki bu yiikselis olumlu
olarak degerlendirilmektedir. Keza bu durum ders kitaplarinin, toplum tarafindan
olusturulan kliselesmis toplumsal cinsiyet anlayismmin c¢ocuklar tarafindan daha fazla
pekistirilmesini engelleyebilmesi agisindan olduk¢a olumludur. Zira metinlerde her iki
cinsiyet icinde belirli rol ve sorumluluklar sunulmakta ¢ocuklar da ¢ok kolay bir sekilde
cinsiyetlere atfedilen bu rolleri 6grenebilmektedir. Cinsiyetsiz olarak kurgulanan bireylerin
metinler igerisinde daha fazla kullanilmasi ¢ocuklarin ataerkil toplumsal cinsiyet anlayisini

kazanmasini engelleyebilmektedir.
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4.2.4. Cinsiyetci ifadeler

4.2.4.1. Istanbul Sizlesmesi Oncesi Kullanilan Ders Kitaplarinda Cinsiyetci Ifadeler

Tablo 19°da istanbul Soézlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde yer alan

cinsiyet¢i ifadeler sunulmustur.

Tablo 19. istanbul Sézlesmesi Oncesi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer Alan

Cinsiyetci ifadeler

Kitap

ifadeler

IIk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders
Kitab1 2011/Milli Egitim Y ayinlar

Is Adanmu (3) *
Insanoglu (1)

e Devlet Adamu (1)

IIk6gretim Sosyal Bilgiler 7 Ders
Kitab1 2011/Evren Yayincihik

Insanoglu (2)
Bilim Adamu (1)

e Din Adamu (1)

TIk6gretim Sosyal Bilgiler 5 Ders
Kitab1 2012/Pasifik Yayincihk

Is Adan (1)

IIkogretim Sosyal Bilgiler 6 Ders

Bilim Adamu (4)

e Fikir Adamlari (1)

Kitabi 2012/Altin Kitaplar e Devlet Adam (3) e Siyaset Adamligi
e Insanoglu (2) (1)
e Is Adamu (2)
e {lim Adami (1)

Tlk6gretim Sosyal Bilgiler 7 Ders e Insanoglu (4)

Kitab1 2012/Amttepe Yayincihk e Bilim Adami (4)

Ilkogretim Sosyal Bilgiler 6 Ders e Insanoglu (1)

Kitabi 2013/Tuna Matbaaciik e Kiz isteme (1)

* Parantez icerisinde ifadelerin kitap icerisinde kullanim siklig1 belirtilmektedir.

Sozlesme oOncesi kullanilan ders kitaplarin 6 tanesinde cinsiyetci ve eril ifadelerin fazla

sayida kullanildig1 belirlenmistir.

4.2.4.2. Istanbul Sozlesmesi Sonrast Kullanilan Ders Kitaplarinda Cinsiyetci Ifadeler

Tablo 20°de istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarmin metinlerinde yer alan

cinsiyetci ifadeler sunulmustur.
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Tablo 20. istanbul Sézlesmesi Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde Yer Alan
Cinsiyetci Ifadeler

Kitap ifadeler

IIkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi

e KizlIsteme (1) *
2016/Berkay Yayincihk

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi e Is Adamlar1 (1)
2016/Evren Yaymncihk e Insanoglu (1)
IIk6gretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitabi e Din Adam (13)
2016/Milli Egitim Yayinlar e Insanoglu (1)

IIk6gretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi

e KizIsteme (1)
2017/Milli Egitim Yayinlar:

TIk6gretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabi

e KizIsteme (1)
2019/Milli Egitim Yayinlar

*Parantez icerisinde ifadelerin kitap igerisinde kullanim siklig1 belirtilmektedir

IS sonras1 kullanilan ders kitaplar1 listesinde bes kitapta cinsiyetci ifadelere rastlandig:
gorulmektedir. Tablo 20°de goriildiigii tizere halen belirli kelimelerin birden fazla sayida

kullanildig1 da goriilmektedir.

4.2.4.3 Toplumsal Cinsiyet Esitligine Iliskin Ornekler

Tablo 21°de Istanbul Sdzlesmesi 6ncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin metinlerinde
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin olumlu ve olumsuz 6rneklerin frekans ve yizdelik
dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 21. Istanbul Sozlesmesi (")ncesinve Sonrasi Ders Kitaplarinin Metinlerinde
Toplumsal Cinsiyet Esitligine Iliskin Orneklerin Frekans ve Yiizdelik Dagihhmlar

Istanbul Sézlesmesi Oncesi iIstanbul Sozlesmesi Sonrasi
f % f %
Olumlu 2 50.0 7 50.0
Olumsuz 2 50.0 7 50.0
Toplam 4 100,0 13 100,0
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IS oncesi kullamlan ve arastirmada incelenen ders kitaplarindaki metinlerin timinde
toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili 6rnek sayisinin toplamda 4 oldugu ve olumlu ve olumsuz
ornek sayilarmin ise birbirine esit oldugu goriilmekledir. IS sonrasi kullanilan ve arastirmada
incelenen ders kitaplarindaki metinlerde ise bu oOrneklerin sayisnin 13 oldugu tespit
edilmektedir. IS sonrasi ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligine dair olumsuz ve

olumlu 6rneklerin birbirine esit sayida oldugu tespit edilmistir.

2013 tarihli ve basim1 Tuna Matbaacilik’a ait olan Ilkégretim 5 Ders Kitabinda yer alan ve
bir kiz ¢cocugu tarafindan aktarilan metindeki ifade soyledir: “Annem ve babam ¢alistiklar:
icin aksam eve yorgun gelirler. Bu nedenle yemegi birlikte yaparlar. Ben de tabak, ¢atal ve
kasiklart yemek masasina tasyip sofrayt kurarak onlara yardim ederim... ... Ev islerinde

anne ve babama yardimci olmanin yani sira kigisel sorumluluklarimi da yerine getiririm.”

2013 tarihli ve basimi Tuna Matbaacilik’a ait olan IIkégretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve
Cok Amaghi Toplum Merkezi (CATOM)’ne katilan kadin bir bireyin aktardigi sézler
soyledir:  “Ben, 22 yasindayim. Ilkokulu bitirdikten sonra ailem beni okula
gondermedi... ......... Mahallemizde CATOM 'un agilmaswyla birlikte hayatimda her sey
degisti. Ailemi ikna ederek bu merkezde acilan kuaférliik ve giizellik uzmanligr kursuna
katildim......Iki yil boyunca burada acilan kuaforliik kursunda ogretmenlik yaptim. Daha
sonra bankasi kredisi alarak kendi kuafor salonumu ag¢tim. Artik para kazaniyyorum ve

kimseye muhta¢ degilim. Bu ¢ok giizel bir duygu...”

Yukarida verilen 6rneklerin ikisi de toplumsal cinsiyet esitligine dair olumlu 6rneklerdir.
Zira ilkinde ev islerinin anne ve baba arasinda paylasildigi, evle ilgili islerin “kadin gorevi”
olarak yansitilmadigi aksine yemek yapmak ve ev islerinin kadin ve erkek arasinda
paylasilmas1 gerektigi anlayis1 yansitilmaktadir. ikinci olumlu érnekte ise dncesinde okula
gonderilmeyen ancak kendi azmi ile bir meslek sahibi olan ve sonunda kendi mesleginde
yukselen bir kadin imajmin vurgulanmasi, kadinin degerini ve is hayatindaki varhigmni

aktarmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

2012 tarihli ve basimi Pasifik Yaymcilik’a ait olan {1kdgretim Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda
bir ki1z ¢ocugu tarafindan aktarilan sozler sdyledir: “Ablam, bu yil Ankara’ya doktor olarak
atandi. Bu nedenle ailem Ankara’ya yerlesmeyi uygun gordii......Annem, evi yerlestirirken
babam da eve su, elektrik ve dogal gaz baglatma iglemleri ile ugrasti. Bir taraftan da ilge

niifus miidiirliigiine basvurarak yeni adresimizi bildirdi......”"
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2013 tarihli ve bastm1 Tuna Matbaacilik’a ait olan ilkdgretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve
Cok Amaghi Toplum Merkezi (CATOM)’ne katilan kadin bir bireyin aktardigi sozler
soyledir: “Ben, 43 yasindayim. 5 ¢cocugum var. CATOM diye bir yer oldugunu duydum ve
buraya gelmeye basladim..............CATOM da okuma yazma ogrendim, ogrenci belgemi
aldim...........Bicki dikis kursuna gidiyorum, c¢ocuklarima kiyafetler dikiyorum. Ev
ekonomisi  dersine  katiuliyorum, daha giizel pastalar, yemekler ve tathlar

yapiyorum... ... ......

Yukarida verilen 6rneklerin ikisi de toplumsal cinsiyet esitligine dair olumsuz 6rneklerdir.
Zira ilk 6rnekte de goriildiigii iizere bir taginma islemi siirecinde dahi kadini ev ile kisitlayan
buna karsin erkegi evin disinda konumlandiran bir anlayisa rastlanmaktadir. Kadin yine ev
icerisindeki islerle, ev diizeni ile ilgilenirken erkegin ev disinda yer alan ve daha “6nemli”
goriilen islerde yer almasi, kurumlara giden kisinin erkek olarak betimlenmesi bireylere
atfedilen basmakalip rolleri olumsuz anlamda pekistirmektedir. Ikinci 6rnekte ise her ne
kadar kadin bireyin kendini gelistirmesinden mutluluk duydugu bizzat sahsi tarafindan
aktarilsa da ve kisinin belli bir iiretkenlige sevk edildigi belirtilse de bu iiretimin yine de ev
ile sinirh kaldig1 goriilmektedir. Dahast bu gelisimin sadece el isi ve mutfak becerileri
yoniinde olmasi hasili kadinin yine kendine ait olarak goriilen faaliyetler ile kendini

gelistirmesi oldukga klise goriilmektedir.

2016 tarihli ve basimi Berkay Yaymcilik’a ait olan Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders
Kitabinda yer alan ve bir kiz ¢ocugu tarafindan aktarilan metinin bir kismindaki ifade
soyledir: “Ailemizde is boliimii ve dayanisma vardwr. Herkes iizerine diisen sorumlulugu
yerine getirir. Annem ve babam yemek hazirlamakla ugrasirken ben de kardesimle birlikte
sofrayi kurarim... ......... Bunun yaninda da temizlik islerinde de anne ve babama yardimci
olurum...... ” Aymi ders kitabmin diger bir sayfasinda yer alan bir parcada ise:
......... Annem bulasik makinesine kirli tabaklar: dizerken babam camagsir makinesine

giysileri koyuyor ... ... ... " ifadesi yer almaktadir.

2017 tarihli ve bastmi MEB’e ait olan IIkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda yer alan
bir metin parcasinda su bicimde bir ifadeye rastlanmistir: “Arda hafta sonu kahvaltisi

hazirlayan anne ve babasina yardim ediyordu... .... 7

2019 tarihli ve bastmi MEB’e ait olan Ilkdgretim 6 Ders Kitabinda yer alan ve bir erkek
birey tarafindan aktarilan bir ifade sdyledir: “‘Bir baba olarak ¢ocugumun, annesi ile beni

esit gormesini istiyorum. Evde yapilmasi gereken islerde is boliimii yapilmasi gerektigini
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diigtiniiyorum. Ben de bu is boliimiinde iizerime diisen gorevi yapip ev islerine yardimci

2

oluyorum............

Yukarida verilen ifade ve climlelerde toplumsal cinsiyet esitligine dair olumlu &rneklere
rastlanmaktadir. Ev igerisindeki is bolimiine iliskin kadin ve erkeklerin esit diizeyde

sorumlu olduklarina yonelik bir vurgunun yapildigi gorilmektedir.

2018 tarihli ve bastm1 MEB’e ait olan IIkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabinda bir kiz
cocugunun hayatinin anlatildigi metin parcasindaki bir kisim soyledir: “Ayse’nin annesi
Hatice Hanim, kuafor diikkani isletmektedir. Hatice Hanim i hayattaki en biiyiik destekgisi
ailesidir. Ahmet Bey, Hatice Hanim’1 kuaforliik egitimi almasi i¢in ikna etmis ve onun is

2

hayatina atilmasini desteklemistir... ... ...

Yukarida verilen 6rnekte, kadin bireyin bir meslek sahibi oldugu ve es roliinde bulunan
erkek bireyin ise bu duruma destek¢i ¢iktigi goriilmektedir. Toplumda var olan ‘“kadin
caligmaz” algismi aktarmamasi agisindan olumlu olarak goriilmektedir. Ancak burada
kullanilan “ikna etmek” ifadesi, okuyucunun kadmin c¢aligmayi istememesi gibi bir
¢ikarimda bulunmasina sebebiyet verebilir. Bu durumda bireylerin, kadina yonelik
algilarinin olumsuz olmasina, kadinin ev igerisinde daha “mutlu” oldugu diisiincesini
barindirmalarina neden olabilir. Bu sebeple metinlerde kullanilan ifadelerin daha agik ve net

olmasma dikkat edilmelidir.

2018 tarihli ve basimi1 MEB’e ait olan {lkogretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda baba ve
cocuk arasinda karsilikli konugsma metninin bir parcasindaki ifadeler soyledir: “- Baba,
etrafindaki birine karsi 6n yargili davrandin mi?............ - Evet kizim, aslina bakarsan én
vargwyla yaklagtigim birgok kisi oldu ama bu konuda en biiyiik haksizligt Melek Teyze 'ne
karsi yaptigimi séyleyebilirim. -Baba, Melek Teyze sirketinizin miidiirii degil mi? Araniz ¢ok
iyi diye biliyorum. — Evet kizim, aramiz ¢ok iyi ancak baslarda pek dyle oldugunu
sOyleyemem. Bundan iki sene onceydi. Cok sevdigimiz ve ailece goriistiigiimiiz miidiiriimiiz
Murat Bey baska bir subede géreviendirildi. Yerine de kadin bir miidiir gelecegi séylendi.
Bir yandan Murat Bey’in gitmesine bir yandan da kadin bir miidiiriin gelecek olmasina
uzdliyordum. Ciinkii kadinlarin is yasaminda basarili olamayacagina hatta idarecilik
yapamayacaklarina inaniyordum. ...........0 kadar sicakkanli ve miitevaziyd:r ki tiim 6n
yargilarim i¢in ¢ok sug¢lu hissettim. Onu tamdik¢a daha da pisman oldum. Cok tertipli,

2

azimli ve ¢caliskandh... .....
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2019 tarihli ve bastmi MEB’e ait olan ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda
“Ayrimcilik, On Yargi, Kalip Yargr vs.” gibi kavramlarin anlatildig1 bdliim metninde su
ifadeler kullanilmustir: “....................Cinsiyet ayrimciligi ile ilgili kalip yargilara kizlar
futbol oynamaz, erkekler yemek pisirmez vb. yargilar drnek olarak verilebilir. Oysaki

’

cinsiyet ozelliklerimiz bunlart yapmamiza engel degildir.’

Yukaridaki verilen iki 6rnekte on yargi ve kalip yargilara yonelik elestirisel bir yaklagim
sergilemektedir. Dahas1 bu kavramlar1 kadin-erkek esitligi ekseninde drneklendiriyor olmasi

da oldukca olumlu olarak gorilmektedir.

2016 tarihli ve basimi1 Berkay Yaymcilik’a ait olan Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5 Ders
Kitabinda yer alan ve bir erkek g¢ocugunun agzindan aktarilan ifade soyledir:

Annem...Gegen yil ¢calisma stiresini tamamlayp emekli oldu. Artik bize daha fazla zaman
aywriyor.” S0zU gegen cimle her ne kadar kadinlarin ev hanimi olmalar1 disinda ¢alisma
yasamina katildiklarini belli etse de sanki kadinin iste ¢alistig1 siire zarfinda ¢ocuklariyla
yeterince ilgilenmedigi diger bir ifade ile herhangi bir iste ¢alismanin kadininin anneligini
yapmasina engel oldugu fikrini barindirmaktadir. Ayni metinde babanin da bir iste ¢alistig1
soz edilmekte ancak ayni ifadeler bir erkek i¢in kullanilmamaktadir. Bu sebeple sadece
kadmimn en asli gérevinin ebeveyn olarak gorilmesi ve kendisinin yalnizca anneligi ile

yiiceltilmesi oldukga ayrimci ve kadinin bireysel degerini hafifleten bir durumdur.

2016 tarihli ve basimi Berkay Yaymcilik’a ait olan Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders
Kitabinda yer alan ve bir erkek agzindan aktarilan ifade soyledir: “Baba olmak ¢ok farkl bir
duygu. Cocuklarim olduktan sonra hayatim ¢ok degisti. Ailede es roliime baba rolii de
eklendi. Bunun getirdigi bazi zorluklar var. Ama kizimin ya da oglumun “baba” demesi
bana her seyi unutturuyor............ ” Ayni1 ders kitabindaki bir kadinin agzindan aktarilan
ifade ise soyledir: “Egsimle evlendikten sonra biz de bir aile olduk. Birlikte ¢alisarak
ailemizin istek ve ihtiya¢larini karsilyyoruz. Anne olduktan sonra diinyalar benim oldu. Artik

beni evde bekleyen iki cocugum var.......... 7

Yukarida yer alan ornekte ise kadin ve erkek bireylerin anne ya da baba olmalarma yonelik
duygularin1 aktardiklar1 goriilmektedir. Erkek birey “baba” olmanin zorlayici oldugunu
diistiniirken, kadin birey “anne” olmanin kutsal ve mutluluk verici oldugunu aktarmaktadir.
Iki cinsiyet arasinda yansitilan bu fark annelife ve babaliga yiiklenen ve esit olmayan

duygular1 aktarmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
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2016 tarihli ve basim1 Berkay Yaymcilik’a ait olan Ilkogretim Sosyal Bilgiler 5 Ders
Kitabinda bir kiz ¢ocugu tarafindan aktarilan metinin bir kismi su bi¢cimde verilmektedir:
......... Biraz sonra elektrik geldiginde ben odamdaki bilgisayarin basina gegtim, kardesim
kitap okuyacagini soyleyerek odasina gitti. Dedemgil kalktiktan sonra annem televizyonu

2

actl, babam ¢alismasint gondermek igin diziistii bilgisayarla ¢alismaya basladi... .....

2018 tarihli ve bastmi MEB’e ait {lkdgretim Sosyal Bilgiler 7 Ders Kitabinda verilen bir
metinin bir pargasi sdyledir: “......... Kahvalti vakti gelince mutfaga gegtim. Annem sabah
haberlerini dinliyor, babam is yerine gitmek i¢cin hazirlanmis bir gsekilde gazetesini

2

okuyordu... .......

2019 tarihli ve bastm1 MEB e ait olan I1kdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabida su sekilde
bir ifade vardir: “............. Okuldan eve okul servisiyle donen Mustafa, arkadaslariyla
disarida oyun oynamak igin annesinden izin istedi. Ona izin veren annesi gelirken ekmek

i3

almasini soyledi.......

Yukaridaki orneklerin tiimiinde ortik anlamda kadin bireyin bir iste ¢alismadigi ya da
herhangi bir meslek sahibi olmadig1 anlayisini yansitmaktadir. Baba figiiriiniin ise gitmek
icin hazirlanmasi ya da mesleki faaliyetleri bulunmasina karsm kadin figiiriiniin ev icerisinde
olmasi, televizyon izlemesi vs. onun daha ¢ok “bos zaman” faaliyetlerinde bulundugu

algisin1 tagimaktadir.

2018 tarihli ve basim1 MEB’e ait olan {lkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda anne ve
kiz arasinda gecen diyalogun bir kismi soyledir: “-................Soguk bir ks giiniiydii ve
baban is i¢in sehir disindaydi. Sen ¢ok hastalandin ve ben ne yapacagimi bilemiyordum. O
kadar ¢ok aglryordun ki sesin tiim apartmanda duyuluyordu. Halime Teyzen zilimizi ¢ald:
ve bir sorun olup olmadigini sordu. Ben cevap bile verememistim. Kadincagiz seni gériince

2

hemen kocasina haber verdi. Seni hastaneye gotiirdiik... ... ...

Yukarida verilen ornekte ise, kadin bireylerin hastaneye “tek basina” gidemedikleri ille de
bir erkek bireyin yardimina ve koruyuculuga ihtiya¢ duyduklar1 algisint aktarmasi agisindan

olduk¢a sakincali bir ifade olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2019 tarihli ve bastmi MEB’e ait olan {lkdgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitabinda “Rol”
kavramini anlatan metin parcasinda su sekilde bir ifade gegmektedir: “......... Bireylerin

icinde bulunduklar: rollerle birlikte kendilerinden beklenen davranislar da degismektedir.
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Ornek olarak doktor bir anneden evde annelik yapmas: beklenirken hastanede hastalarini

tedavi etmesi ve trafikte siiriicii olarak trafik kurallarina uymast beklenir......... 7

Yukaridaki 6rnekte de her ne kadar kadinin bir meslek sahibi oldugu ve ev disinda bir is
yasaminda bulundugu aktarilsa da “annelik” roliiniin 6zellikle belirtilmesi ve bu 6rnegin bir
erkek i¢in verilmeden sadece kadin {izerinden kurgulanmasi ayrimci bir 6rnek olarak

gorulmektedir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimin Gorsellerinden Elde Edilen Sonug ve
Tartisma
Istanbul Sézlesmesi 6ncesi ve sonrasi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinin incelenmesi

ile elde edilen sonuglar asagida belirli bagliklar altinda sunulmustur.

5.1.1. Bireylerin Gosterilme Sikhigna iliskin Sonuc ve Tartisma

Istanbul S6zlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz ve erkek gocuklarin gdsterilme
sikliklar1 incelendiginde kiz ¢ocuklarin %48,2, erkeklerin %51,8 gosterim oranlarina sahip
olduklar1 goriilmektedir. IS dncesi ders kitaplarmda erkek cocuk gorsellerinin kizlara oranla
daha fazla kullanildig1 anlasilmaktadir. Bu sebeple de so6z konusu ders kitaplarinda bu
kategori adma cinsiyet esitliginin saglanamadig1 goriilmektedir. IS sonrasi kullanilan ders
kitaplar1 incelendiginde ise kiz ¢ocuklarin %50,1, erkeklerin %49,9 gosterilme oranlarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin temsil oranlarinin arttig1 da tespit edilmistir.
S6z konusu ders kitaplarindaki gorsellerde nicelik yonuyle cinsiyet temsillerinin neredeyse
esit oldugunu goérmek oldukga sevindiricidir. Tezer Asan (2010) tarafindan yiiriitiilen
caligmada cinsiyet¢ilik agisindan incelenen 1-5. Siniflarda okutulan toplam 35 ders Kitabinin
30’unda erkek cocuk gorsellerinin kiz ¢ocuklarindan fazla oldugu yalnizca 5 kitapta kiz
cocuk gorsellerinin erkek cocuk gorsellerinden sayica fazla oldugu bulunmustur. S6z konusu
calismaya kiyasla IS sonras1 kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde kiz ve
erkek cocuk gorsellerinin esit olarak bulunmasi gorseller lizerinde uygulanan bir iyilesmenin

tezah(rl olarak yorumlanabilir.

Istanbul Soézlesmesi oncesi kullamlan ders kitaplarinda kadin ve erkeklerin gosterilme
sikliklar1 incelendiginde kadinlarin %28,0, erkeklerin %72,0 gdsterim oranlarma sahip
olduklari tespit edilmektedir. Yiizdelere bakildiginda ders kitaplarinda olduk¢a biiyiik bir
farkla erkeklerin daha fazla gosterildigi ve temsil edildigi goriilmekte, kadinlarin
goruintmlerinin ise oldukca az oldugu anlasiimaktadir. IS sonrasi kullanilan ders kitaplari
incelendiginde ise kadinlarin %33,3, erkeklerin %66,7 gosterilme oranina sahip olduklar1
goriilmektedir. Cinsiyetlerin oranlar1 karsilastirildiginda erkeklerin ders kitaplarinda temsil
edilme ve fotograflardaki goriiniimlerinin ¢ok daha fazla oldugu gorilmektedir. Bu sebeple
de her iki kitap listesinde de cinsiyetlerin sayica esitliginin saglanamadig1 anlagilmaktadir.
Ogretim siirecinin inkar edilemez bir sekilde en dnemli pargalarindan biri olan ders

kitaplarinin gorsellerinde cinsiyetlerin temsil edilme oranlarinin birbirine esit olmamasi ve
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kadinlarin gériiniimlerinin arka planda birakilmas1 kadin-erkek esitligi saglama ¢abalarindan

bir hayli uzak bir tutum olarak gorulebilir.

Aragtirmanm sonuglar1 literatiirde yapilan diger c¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gOstermektedir. Zira Sosyal Bilgiler ders Kitaplar1 ile yapilan galismalarda (O’Donnell,
1973; Chick, 2006; Engebretson, 2014; Nwachukwu ve Igwe, 2019; Darzinkevi¢,2020;
Fidan, 2019; Isik Demirhan, 2021), Tlrkce ders kitaplari ile yapilan ¢aligmalarda (Jassey,
1997; Liew, 2007; Mazrouei-Seidani, 2016; Bataineh, 2020; Kukrer, 2015; Satilmis, 2019;
Karabulut, 2021), Ingilizce ders kitaplar1 ile yapilan ¢alismalarda (Stockdale, 2006; Skliar,
2007; Barton ve Sakwa, 2012; Abbas-Nejad-Konjin, 2012; Nunoo, Mensah, Adu Boahen ve
Nunoo, 2017; Bhattacharya, 2017; Aljuaythin, 2018; Ali ve Hussain, 2019; Anjarwati, 2020;
Agni, Setyaningsih ve Sarosa, 2020; Nisak, Furaidah ve Sulistyo, 2020; Diktas,2010;
Yilmaz, 2012; Yigit, 2018), Sosyoloji ders kitabi ile yapilan ¢alismada (Odabasi Kog, 2017),
Hayat Bilgisi ile Tiirk¢e ders kitaplarmnin incelendigi ¢alismada (Ozmeri¢ Tastekin, 2019)
ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) Popiiler Bilim
Yaymlarmin bastigi 41 adet resimli ¢ocuk kitabmin incelendigi ¢alismada (Sahin, 2021)
erkek gorsellerinin kadin gorsellerinden daha fazla oldugu, kadinlarin genellikle sayica daha
geri planda kaldig1 goriilmiistiir. Farkli branglarin ders kitaplarinda ve farkli tarihlerde
yapilan arastrrmalarin sonuglar1 degerlendirildiginde genel olarak erkeklerin kadmlara
kiyasla daha fazla temsil edildigi, gorundrliklerin kadinlardan ¢ok daha fazla oldugu

belirlenmistir.

5.1.2. Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisilere iliskin Sonuc ve Tartisma

Istanbul Sézlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz ¢ocuklarm sirasiyla gdsterildigi
kisiler; Cocuk/Cocuklar (%80,0), Tek Basina (/%8,2), Kalabalik (%5,7), Kadin Yetiskin
(%3,0), Erkek Yetiskin (%2,3) ve Aile (%0,8)’dir. Erkek ¢ocuklarin sirasiyla gosterildigi
kisiler ise; Cocuk/Cocuklar (%74,2), Tek Basina (%38,9), Kalabalik (%8,2), Kadin Yetiskin
(%4,8), Erkek Yetiskin (%3,0) ve Aile (%0,7) dir.

Her iki cinsiyetinde daha ¢ok ¢ocuk/cocuklar ile gosterilmesi ders kitaplarmnin sinif diizeyine
de uygun bir sekilde ¢ocuklara arkadaslik kurabilme, iyi vakit gegirebilme ve bir arada
uyumlu bir sekilde faaliyette bulunabilme gibi becerileri yansitabilmesi agisindan oldukca
olumludur. Erkek ¢ocuklarin tek basina gosterilme orani (%8,9) ile kiz ¢ocuklarin gésterilme
orani (%8,2) arasindaki fark az dahi olsa oransal farkin erkek ¢ocuklar1 lehine olmasi,
toplumda erkeklerin gocuk-yetiskin fark etmeksizin daha “hiir ve 6zerk” bir yapiya sahip

olduklar1 anlayisma uygun olarak yansitildigir gorilebilir. Bunun yaninda kalabalik
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kategorisinde de erkek ¢ocuklarin (%8,9) kiz ¢ocuklarindan (%8,2) daha fazla gosterilmesi,
ayni anlayisma hizmet edildigini gostermektedir. CUnki genellikle erkek cinsiyetine
atfedilen rollerden birisi de toplum igerisinde daha faal ve etkili olmalaridir. Bu yaklasimin
sonucunda da erkeklere hem kamusal hem de 6zel alan igerisinde daha fazla yer verilmesi
gelencksel yaklasima olduk¢a uygun bir davranistir. Ayni yaklasima uygun bir diger
davranis ise kiz ¢ocuklarinin “Aile” ile birlikte daha fazla gosterilmeleridir. IS &ncesi ders
kitaplarinda da kiz ¢ocuklari, erkek cocuklardan daha fazla aile igerisinde temsil

edilmektedir.

Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklarin sirastyla gosterildigi
kisiler; Cocuk/Cocuklar (%66,6), Tek Basina (%14,4), Kadin Yetiskin (%6,7), Kalabalik
(%6,5), Aile (%4,2) ve Erkek Yetiskin (%1,6). Erkek cocuklarm sirasiyla gdsterildigi kisiler;
Cocuk/Cocuklar (%69,6), Tek Basma (%16,1), Kalabalik (%4,4), Kadin Yetiskin (%4,1),
Aile (%3,3) ve Erkek Yetiskin (%2,5).

Iki cinsiyetin temsil sayilar1 karsilastirildiginda “Kadm Yetiskin”, “Kalabalik” ve “Aile”
kategorilerinde kiz ¢ocuklarin temsilleri daha fazlayken “Cocuk/Cocuklar”, “Tek Basmna”
ve “Erkek Yetiskin” kategorilerinde de erkek ¢ocuklarin temsilleri daha fazladir. Tek bagina
kategorisinde erkek ¢ocuklarin daha fazla gosterilmesi daha once agiklandig: tizere erkeklere
ait gorulen “6zgiir ve bagimsiz” niteligine uygun bir diizen igerisinde devam etmektedir.
Ancak “Aile” kategorisi i¢erisinde kiz ¢ocuklarin daha fazla gosterilmesi de kiz ¢ocuklarinin
daha genis bir ifade ile kadin cinsiyetinin “ige doniik” olarak goriilmesi veya goriilmek
istenmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Kiz ¢ocuklarin kadm yetiskin; erkek
cocuklarinda erkek yetigkin ile daha fazla gosterilmesi cinsiyetle uyumlu bir ayrigsmanin
yapildigimi gostermektedir. Bu durum ise gocuklara kendi cinsiyetine uygun bir kisiyi rol
model almasi ve onlarla 6zdeslesmesi en sonunda da “kadin” ya da “erkek” olmay1

Ogrenmesi gerektigi anlayisinin tezahiirii olarak goriilebilir.

Istanbul Soézlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarinda kadmnlarin sirasiyla gosterildigi
kisiler; Kadin Yetiskin (%35,4), Erkek Yetiskin (%19,7), Cocuk/Cocuklar (%19,4), Tek
Basina (%15,7), Kalabalik (%7,7) ve Aile (%2,0). Erkeklerin sirasiyla gosterildigi kisiler
ise; Erkek Yetiskin (%58,6), Tek Basina (%15,2), Kalabalik (%10,4), Cocuk/Cocuklar
(%8,9), Kadin Yetiskin (%6,3) ve Aile (%0,5). Ders kitaplarinin gorsellerinde erkekler 173
(%15,2) kez tek basma gosterilirken kadinlar 55 (%15,7) kez tek basma gosterilmektedir.

Calismada bir¢cok kez ve biraz dnce de bahsedildigi lizere erkeklerin daha “serbest™ olarak
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sergilendigi kadinlarin ise bu anlamda daha arka planda birakildigi anlayisi devam
etmektedir. Verilen oranlar incelendiginde kadmlarin erkeklerden ¢ok daha fazla
cocuk/cocuklar birlikte sergilendigi goriilmektedir. Bu sonug toplumdaki genel anlayis ile
oldukca uyumludur. Zira Kadir Has Universitesi’ne bagli Toplumsal Cinsiyet ve Kadin
Arastirmalar1 Merkezi tarafindan yapilan Tiirkiye 'de Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Algist
Arastirmasi'nda (2020) “Babalarin Cocuk Bakimina Katkis1” baglikli incelemesinde
erkeklerin ¢ocuklarin “alt degistirme, yikama, yemek yedirme, uyutma, kitap okuma” gibi
ihtiyaglar1 ile ¢cok az ilgilendikleri tespit edilmistir. Bizzat cocuklarin temel ihtiyaglarini
kapsayan bu faaliyetlerin daha ¢ok kadinlara/annelere ait oldugu anlasiimaktadir. {laveten
kadmlarin daha ¢ok aile icerisinde gosterilmesi yine ¢ocuklarla olan bagindan, “ev hanimi1”
olarak sergilenmesinden ve kendisine daha ¢ok “ev i¢i” rollerinin uygun goriilmesinden

kaynaklanmaktadir.

Istanbul Sozlesmesi sonrast kullanilan ders kitaplarinda kadinlarin sirasiyla gosterildigi
kisiler; Kadmn Yetiskin (%48,1), Erkek Yetiskin (%21,3), Tek Basma (%11,5),
Cocuk/Cocuklar (%9,4), Kalabalik (%6,8) ve Aile (%3,0). Erkeklerin sirasiyla gosterildigi
kisiler ise; Erkek Yetiskin (%58,0), Tek Basina (%16,5), Kadin Yetigkin (%12,9), Kalabalik
(%5,4), Aile (%4,9) ve Cocuk/Cocuklar (%2,3). Erkeklerin, kadinlardan daha fazla tek
basina olarak gdsterilme durumu, IS sonras1 kullanilan kitaplarda artarak devam etmektedir.
Bu durumun, incelenen tiim kitap gorsellerinde ayni olmasi kadmnlara ve erkeklere atfedilen
basma kalip niteliklerin akademik bir kaynak olan ders kitaplarinda agik¢a sergilenmesi
acisindan olumsuz olarak degerlendirilebilir. Genellikle tim erkeklere atfedilen ve sanki
biyolojik cinsiyetinin bir sonucu olarak goérulen “bagimiz, 6zgiir ve yonetme hakkina haiz”
ozelligi, bu cinsiyetin ders kitaplarinda daha fazla “tek basina” gosterilmesini agiklayabilir.
Bu anlayis Savas (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma ile de desteklenmektedir. Zira
“Tiirkiye’de Yasayan Bireylerin Toplumsal Cinsiyet Esit(siz)ligi Algis1” baglhkli ¢alismada
Tiirkiye’de yasayan bireylere uygulanan bir anket sonucunda “Kadin kocasinin soziinden
disart ¢tkmamalidir.” ifadesi katilimeilarin %58,9’u tarafindan onaylanmistir.

IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlar erkeklerden gok daha fazla cocuklar ile birlikte
gosterilmistir. Bu durum daha dnce de agiklandigi lizere kadmlarin ¢ocuklarin bakimi ve
ihtiyaglartyla daha fazla ilgilendigini yansitmakta ve anne-¢ocuk iligskisine olan vurguyu
pekistirmektedir. Copur ve Doganay (2021) tarafindan yuritilen “Ilkokul Hayat Bilgisi
Ders Kitaplarinda Islenen Aile I¢i Rollerin Toplumsal Cinsiyet Esitligi Acisindan

Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismanin “kiz ve erkek ¢ocuklarin ev igerisinde etkilesimde
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bulundugu kisiler” bulgusunda da g¢ocuklarin babadan daha fazla anne ile iletisimde
bulunduklar1 goriilmektedir.

Nitekim Esen Severge (1998) “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik: Ilkégretim Ders Kitaplar
Uzerinde Yapilmis Bir Icerik Coziimlemesi” bashkli ¢alismada erkek ¢ocuklarm daha ¢ok
tek basina, kiz cocuklarin ise daha ¢ok ¢cocuk/cocuklar ile gosterildigi, kiz ¢ocuklarin daha
cok kadin yetiskinler ile erkek cocuklarm ise daha ¢ok erkek yetigkinler ile gosterildigi;
erkek yetigkinlerin ise daha ¢ok tek basina gosterilirken kiz ¢ocuklarm daha ¢ok ¢ocuklarla
gosterildigi tespit edilmistir. Tezer Asan (2010) tarafindan yiriitiillen “Ders Kitaplarinda
Cinsiyetcilik ve Ogretmenlerin Cinsiyet¢ilik Algilarinin Saptanmas:” bashkli ¢alisma
sonucunda ise erkek ¢ocuklarin kizlara oranla ¢cok daha fazla sayida tek bagina gosterilirken,
kiz ¢ocuklarin genellikle ev i¢inde ve bir yetiskin ile gosterildigi belirlenmistir. Yine,
Odabas1 Kog¢ (2017) tarafindan ylriitiillen “Lise Sosyoloji Ders Kitaplarinda Toplumsal
erkeklerin tek basma gosterilme say1 ve oraninin kadmlarin tek bagina gosterilme say1 ve
oraninin oldukc¢a {istiinde oldugu bulunmustur. Karaboga (2020) tarafindan yiiriitiilen
“Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Rolleri” baslikli ¢alismada incelenen ders
kitaplarinin gorsellerinde, kiz ¢ocuklarin daha ¢ok aile ve kalabalik igerisinde gosterilirken,
erkek cocuklarin daha ¢ok tek basina gosterildigi; kadinlarin daha ¢ok ¢ocuklarla ve yetiskin

kadinlarla beraber gosterilirken, erkeklerin daha ¢ok tek basina gosterildigi tespit edilmistir.

TUm bu arastirmalarin sonuglari ile ¢alismanin bulgular1 ve sonuglari arasinda benzerlikler
gorulmektedir. Genel olarak ders kitaplarinin gorsellerinde kiz ¢ocuklarin ve kadinlarin geri
planda birakildig1 buna nazaran erkek ¢ocuk ve yetiskinlerin ¢ok daha fazla “bagimsiz, kendi
kendini yeterince temsil edebilen kisi” olarak yansitildig1 anlasilmaktadir. Ozetle bahsi
gecen farkli branslardaki ders kitaplarinda da “Bireylerin Birlikte Gosterildigi Kisiler”
kategorisi icin toplumsal cinsiyet ve kadin-erkek esitligini saglamadan uzak sonuglara

rastlanmaktadir.

5.1.3. Bireylerin Gosterildigi Eylemlere Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Istanbul Sézlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz gocuklar nicelik yonlyle sirasiyla
su eylemlerde gosterilmektedir: Ogrenime Yonelik Eylem (%30,6), Kendi Ilgilerine ve
Oyuna Yénelik Eylem (%28,2), Eylemsiz (%20,7), Yakin Toplumsal Iliski Iceren Eylem
(%7,2), Ise Yonelik Eylem (%5,3), Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem (%3,3), Kendisine
Yonelik Eylem (%1,4) ve Diger (%]1,2). Erkek ¢ocuklar ise nicelik yonuyle sirasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Ogrenime Yénelik Eylem (%32,9), Kendi Ilgilerine ve Oyuna
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Yonelik (%29,6), Eylemsiz (%17,5), Uzak Toplumsal iliski iceren Eylem (%6,8), Yakimn
Toplumsal Iliski Iceren Eylem (%4,9), ise Yonelik Eylem (%4,5), Kendisine Y&nelik Eylem
(%2,5) ve Diger (%1,4). Her iki cinsiyetinde en ¢ok gosterildigi iki eylem (Ogrenime
Yonelik ve Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yénelik) aymdir. Ogrencilerin sinif diizeyleri ve
yaslar1 dikkate alindiginda ders kitaplarinda kendileriyle yasit ¢ocuklarin s6z konusu
eylemler i¢inde gosterilmesi, ¢ocuklar1 ders ¢alismaya ve yasitlariyla iyi gecinmeye, beraber
eglenceli faaliyetler icerisinde yer almaya tesvik etmesi agisindan olduk¢a olumlu olarak
degerlendirilebilir. Kiz ¢ocuklar daha ¢ok “Yakm Toplumsal Iliski Iceren” eylemler ile
gosterilirken erkek ¢ocuklar ise daha ¢ok “Uzak Toplumsal Iliski Iceren” eylemlerde
gosterilmektedir. Bu durum, toplumun genel kabulii olan “kadinlara ait/erkeklere ait” olmak
uzere ayristirdigi belli kisilik 6zelliklerinden dolay1 olmas1t muhtemeldir. Zira Aslan (2015)
tarafindan gerceklestirilen calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢cogu kadmlar1 “zayif,
duygusal, hassas” olarak goriirken erkekleri “kaba, sert ve duygusuz” olarak gormektedir.
Ilaveten Kilig (2013) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma raporu sonucunda ise
katilimcilarin kadin algisinin; yumusak ve sefkatli iken erkek algisinin otoriter ve kararli
oldugu tespit edilmistir. Hiilasa toplumun genel toplumsal cinsiyet algisi; kadin cinsiyetinin
daha “cana yakim ve samimi” oldugu, erkeklerin ise daha “mesafeli ve sert” oldugudur. Bu
sebeple kiz cocuklarm yakin temasi igeren eylemlerde sergilenirken erkek ¢ocuklarin daha
uzak ve mesafeli iliskiyi igeren eylemlerde temsil edilmeleri, ders kitaplarinda basma kalip

anlayisa paralel bir diizenlemenin yapildigimi gostermektedir.

Istanbul Sozlesmesi sonras1 kullanilan ders kitaplarinda kiz ¢ocuklar1 nicelik yoniiyle
sirastyla su eylemlerde gosterilmektedir: Eylemsiz (%25,2), Ogrenime Yonelik (%24,8),
Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem (%20,9), Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem
(%14,8), Yakin Toplumsal Iliski Iceren Eylem (%8,3), Ise Yonelik Eylem (%6,1), Kendisine
Yonelik Eylem (%0,4) ve Diger (%0,4). Erkek ¢ocuklari ise nicelik yoniyle sirasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Eylemsiz (%34,1), Kendi Ilgilerine ve Oyuna Y®énelik
(%23,6), Ogrenime Yonelik (%15,6), Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem (%9,8), Yakimn
Toplumsal iliski Iceren Eylem (%9,8), Ise Yonelik Eylem (%4,0), Diger (%1,8) ve
Kendisine Yonelik Eylem (1,3). Verilen kategorilere ait yiizdeler incelendiginde “Diger” ve
“Kendisine Yonelik Eylem” kategorileri disinda kiz ¢ocuklarin diger kategorilerde iistiin
oldugu goriilmektedir. “Eylemsiz” her iki cinsiyetin en yogun gosterildigi durum olarak
belirlenmis ki bu durum ders kitaplarinda bireylerin herhangi bir etkinlik icinde

bulundurulmadan sadece fotograflarmma yer verilmesiyle ilgili olarak gorulebilir. Ayrica
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“Yakm Toplumsal iliski iceren Eylem” kategorisinde erkek ve kiz ¢ocuklarin esit temsil
edildigi, “Uzak Toplumsal iliski iceren Eylem” kategorisinde ise kiz cocuklarinn iistiinliigi
gorulmektedir. Daha once bahsedilen basma kalip algilarin s6z konusu ders kitaplarinda
degistigini gérmek toplumsal cinsiyet esitligini saglama adina oldukca sevindiricidir.
[laveten “Kendisine Yonelik Eylem” kategorisi ¢ok fazla gorsel igermiyor olsa da sayica
iistiinliik erkek cocuklarinda goriilmektedir. “Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yénelik Eylem”
kategorisinde ise kiz ¢ocuklar1 daha ¢ok temsil edilmektedir. Rutin, zorunlu isleri kapsayan
eylemlerde ve 6z bakim faaliyetlerinde erkek ¢ocuklari daha fazla goriiliirken serbest zaman

etkinliklerinde kiz ¢gocuklarinin daha fazla temsil edildigi tespit edilmistir.

Istanbul Sézlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kadmnlar nicelik yoniyle sirasiyla su
eylemlerde gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%39,1), Eylemsiz (%22,1), Yetiskine
Yénelik Eylem (%15,9), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%10,3), Cocuga Yonelik Eylem
(%7,7) ve Evle Ilgili Eylem (4,8). Erkekler ise nicelik yoniyle sirasiyla su eylemlerde
gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%59,0), Eylemsiz (%17,1), Yetiskine Yonelik Eylem
(%10,4), Kendi Ilgilerine Yonelik Eylem (%8,9), Cocuga Yonelik Eylem (%3,8), Diger
(%0,5) ve Evle Ilgili Eylem (%0,3). Incelenen ders kitaplarinda kadinlarin ev isleri ile ilgili
faaliyetlerde gosterilme sayisinin 13 (%4,8), erkeklerin ise sadece 2 (%0,3) oldugu, kamusal
alandaki faaliyetlerde bulunma sayilarmin ise erkekler icin 345 (%59,0) kadinlar i¢in 106
(%39,1) oldugu tespit edilmektedir. Bahsi gegen bulgu tam olarak toplumsal cinsiyet
esitsizligine uygun bir diizenlemenin varligin1 ortaya koymasi agisindan &nem arz
etmektedir. Toplam temsil sayilarina bakildiginda erkeklerin 585, kadmlarm ise 271 kadar
toplam eylem igerisinde gosterildigi gorilmektedir. Erkeklerin toplam sayidaki temsil
fazlaligindan dolay1 gesitli eylem kategorilerinde erkeklerin sayica ve oranca daha gok temsil
edilmesi anlamli goriinmektedir. Buna karsin ev islerini kapsayan “evle ilgili eylem”
kategorisinde kadmlarin daha fazla temsil edilmesi, kadinlar1 ev ile bagdastiran anlayisina

uygun bir diizenlemenin kasti olarak yapildigini gostermektedir.

Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise kadnlar nicelik yon(iyle sirasiyla
su eylemlerde gosterilmektedir: Kamusal Eylem (%38,4), Eylemsiz (%21,7), Yetiskine
Yonelik Eylem (%15,6), Kendi Ilgilerine Yénelik Eylem (%10,0), Cocuga Yénelik Eylem
(%6,1), Evle Ilgili Eylem (%5,6), Kendisine Yénelik Eylem (%2.,2) ve Diger (%0,3).
Erkekler ise nicelik yonlyle sirasiyla su eylemlerde gosterilmektedir: Kamusal Eylem
(%42,2), Eylemsiz (%26,5), Yetiskine Yonelik Eylem (%15,7), Kendi Ilgilerine Yonelik
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Eylem (%11,5), Cocuga Yonelik Eylem (%1,9), Kendisine Yonelik Eylem (%1,6), Evile
Ilgili Eylem (%0,5) ve Diger (0,2).

Her iki cinsiyetinde en ¢ok ugras igerisinde oldugu eylem, meslek sahibi oldugu is ile
faaliyette bulunmasini kapsayan kamusal eylemdir. Kadmlarin en ¢ok bu eylem igerisinde
gosterilmesi oldukca memnun edicidir. Zira toplumun geleneksel diisiincesi; erkeklerin
kamusal ve 6zel alan1 kapsayan islerde galigmasini, kadinlarin ise genellikle ev icindeki
islerle mesgul olmasma yoneliktir. Her ne kadar s6z konusu kategoride kadmlarin temsil
oran1 %24’den %35’e ¢ikarilsa da erkekler karsilastirma yapildiginda hem IS &ncesi hem de
IS sonrasi ders kitaplarmda erkeklerin temsil edilme orani (IS 6ncesi: %76, IS sonrast: %65)
kadmlarm oldukga yukarisindadir. Bunun aksine “Evle Ilgili Eylem” ve “Cocuga Yo6nelik
Eylem” kategorileri incelendiginde kadinlarm bu eylemler igerisinde gosterilme orani
erkeklerin oranindan fazladir. Bu yiizdelik farklar da biraz 6nce bahsedilen kadinlara yonelik
geleneksel goriisiin bir sonucu olarak gortilebilir. S6z konusu bu diisiince ve algilarin ¢cogu
literatlrdeki baz1 arastirmalarla da ortaya konulmaktadir. Kili¢ (2013) tarafindan yiiriitiilen
arastirma raporunun sonucunda; kadmn katilimcilarin gogunun ¢ocuk bakimi ve ev islerinin
kendisine ait oldugunu, eslerinin ¢ocuklariyla ilgilendiginde ya da ev islerinde yardim
ettiklerinde bunun sadece bir “yardim ve destek” olarak goriildiigii tespit edilmistir. [laveten
Kadir Has Universitesi’ne bagli Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Arastirmalar1 Merkezi
tarafindan yapilan Tiirkiye 'de Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Algist Arastirmast 'nda (2020)
“erkeklerin ev isleri katkis1” basliginda erkeklerin genellikle “ev i¢in aligveris yapmak™ ya
da “evdeki tamirat ve bakim isleri” gibi faaliyetlerde bulunduklar1 gériilmekte “temizlik
yapmak, evi toplamak, yemek yapmak, bulasik ve camasir yikamak” gibi islere

katilimlarinin olduk¢a az oldugu bulgusu elde edilmistir.

Calismada elde edilen sonuclar ile literatiirdeki diger arastirmalarin bulgu ve sonuglari
arasinda benzerlik de gorulmektedir: Esen Severge (1998) tarafindan yiiriitillen “Ders
Kitaplarinda Cinsiyetcilik: Ilkégretim Ders Kitaplar: Uzerinde Yapilmis Bir Icerik
Coziimlemesi” baslikli ¢alismada incelenen ders kitaplarinin gorsellerinde kiz ¢ocuklari
erkeklere oranla ¢ok daha fazla yakin toplumsal iliski iceren eylem igerisinde goriiliirken;
kadinlar daha ¢ok ¢ocuga yonelik eylemlerde erkekler ise daha ¢ok kendi ilgilerine yonelik
eylemlerde bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tezer Asan (2010) tarafindan yiiriitiilen
“Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik ve Ogretmenlerin Cinsiyetcilik Algilarinin Saptanmast”
baslikli caligmada ders kitaplarinda kadnlarin genellikle mutfakta yemek yaparken, temizlik

yaparken ya da cocuklarm bakimini ve beslenmesi ile ilgilenirken goruldukleri tespit
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edilmistir. Ozmeric Tastekin (2019) tarafindan vyiiriitiilen “/lkokul Ders Kitaplarinda
Toplumsal Cinsiyet Temsilleri: Nicel Bir Icerik Céziimlemesi” baslikli calismanimn bulgu ve
sonuglarinda erkeklerin genellikle mesleki ve diger eylemlerde bulunurken kadinlarin daha
cok cocukla ve evle ilgili eylemlerde goriildiigii belirlenmistir. Bilgin (2019) tarafindan
yuratulen “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” baglikli
calismada kadinlar en fazla kamusal eylem igerisinde gosterilmistir ancak erkeklerin
kamusal eylemde gosterilme oranlari kadinlarin gosterilme oraninin iki kat1 kadardir. Yazar,
kadinlarin daha ¢ok kamusal eylem icinde gosterilmesinin kadini ev ile bagdastiran
geleneksel yaklagima aykir1 oldugunu ancak yine de erkeklerin sayisinin bu kategoride daha
fazla olmasmin, erkege kamusal alanda daha fazla yer veren bakis acisini destekledigini
sOylemektedir. Karaboga (2020) tarafindan yiiriitiillen “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Cinsiyet Rolleri” baslikli ¢alisma sonucunda kadin bireylerin daha ¢ok eve yonelik ve
cocukla ilgili eylemlerde goriiliirken; erkeklerin ise bos zamana ve ise yonelik eylemlerde
bulunduklari tespit edilmistir. Sahin (2021) tarafindan yiritillen “TUBITAK Popiiler Bilim
Yayinlar: 3-6 Yas Cocuk Kitaphigimin Toplumsal Cinsiyet Yoniinden Incelenmesi” bashikli
calismada incelenen okuma kitaplarinin gorsellerinde kadinlar genellikle aile i¢i rollerde

daha fazla gosterilirken; erkekler ise daha ¢ok mesleki rollerde gosterilmistir.

5.1.4. Bireylerin Gosterildigi Mekanlara iliskin Sonuc ve Tartisma

Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarida kiz gocuklar nicelik yoniyle sirasiyla
su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%44,1), Dis Mekan (%27,5),
Belirsiz (%13,8), Kurum ve Kurulus (%8,2) ve Ev ve Ev Cevresi (%6,5). Erkek ¢ocuklar ise
nicelik yoniyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%44,6),
Dis Mekan (%25,7), Belirsiz (%12,6), Kurum ve Kurulus (%8,9) ve Ev ve Ev Cevresi
(%8,2).

Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklar nicelik yoniyle
sirastyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%37,2), Dis Mekan
(%24,3), Belirsiz (%19,3), Ev ve Ev Cevresi (%13,6) ve Kurum ve Kurulus (%5,6). Erkek
cocuklar ise nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi
(%33,4), Dis Mekan (%25,3), Belirsiz (%21,4), Ev ve Ev Cevresi (%13,3) ve Kurum ve
Kurulus (%6,5).

Genel olarak kategoriler ve cinsiyetlere ait oranlar incelendiginde c¢ocuklarin en fazla
gosterildigi yerler “Okul ve Dig Mekan” olarak tespit edilmistir. Bu durum ders kitaplarinin

gorsellerinde kiz ve erkek ¢ocuklarin bulundugu déneme de uygun olarak genellikle okul ve
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sokak, bahce vb. gibi yerlerde temsil ediklerini gostermektedir. Bir 6nceki arastirma sorusu
olan “Bireylerin Bulundugu Eylemler” de kiz ve erkek cocuklarm en ¢ok “Ogrenmeye
Yonelik ve Kendi Ilgilerine ve Oyuna Yénelik” eylemlerde bulunduklar tespit edilmistir Ki
bu durum ¢ocuklarin daha ¢ok ev ve okul ¢evrelerinde yer almalarini da desteklemektedir.
S0zii edilen iki arastirma sorusunun bulgular1 arasinda oldukg¢a anlamli bir paralellik s6z
konusudur. IS &ncesi kullanilan ders kitaplarinda “Kurum ve Kurulus” kategorisi ile “Ev ve
Ev Cevresi” kategorisinde erkek ¢ocuklarin temsil edilme oranlar1 kiz ¢ocuklarindan daha
fazladir. IS oncesi kullanilan ders kitaplarinda erkek cocuklarin gosterilme sikhigi kiz
cocuklardan daha fazla oldugu c¢alismada daha Once de bahsedilmistir. SOzl edilen
mekéanlarda erkek ¢cocuklarin daha fazla temsil edilmesi de niceliksel olarak erkek ¢ocuklarin
daha fazla gosterilmesiyle aciklanabilir. IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise “Kurum
ve Kurulus” meké@ninda erkek g¢ocuklar daha fazla gosterilirken “Ev ve Ev Cevresi”
mekaninda ise kiz ve erkek cocuklarin gosterim oranlarinin esit duruma geldigi
goriilmektedir. IS &ncesi ders kitaplarinda erkek ¢ocuklarmnin gosterim oranlarmin fazla
olmasi genel olarak erkek cocuk gorsellerinin fazla olmasiyla agiklanmustir. IS sonrasi ders
kitaplarinda ise bu kategori nezdinde temsil esitliginin saglandigmi goérmek memnun
edicidir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kadinlar, nicelik yon(yle sirasiyla su
mekanlarda gosterilmektedir: Kurum ve Kurulus (%37,0), Dis Mekan (%32,7), Belirsiz
(%16,2) ve Ev ve Ev Cevresi (%14,1). Erkekler ise nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda
gosterilmektedir: Dis Mekan (%49,7), Kurum ve Kurulus (%34,7), Belirsiz (%13,6) ve Ev
ve Ev Cevresi (%2,1).

Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kadmlar, nicelik yoniyle sirasiyla
su mekanlarda gosterilmektedir: Kurum ve Kurulus (%36,3), Dis Mekan (%28,9), Belirsiz
(%17,6) ve Ev ve Ev Cevresi (%17,2). Erkekler ise nicelik yonlyle sirasiyla su mekanlarda
gosterilmektedir: Dis Mekan (%39,3), Kurum ve Kurulus (%31,5), Belirsiz (%24,8) ve Ev
ve Ev Cevresi (%4,5).

IS 6ncesi ders kitaplarinda “Kurum ve Kurulus” kategorisinde kadinlar 105 kez gosterilirken
erkekler 217 kez gosterilmektedir. IS sonras1 ders kitaplarinda ise ayn1 kategoride kadmlar
148 kez gosterilirken erkekler 203 kez gosterilmektedir. Frekanslar arasindaki fark
incelendiginde her ne kadar kadmlarin kamu alanlarindaki goriiniimlerinin oldukca ylksek

oldugu goriilse de erkeklerin s6z konusu mekanda daha fazla temsil edildigi goriilmektedir.
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Buna karsilik “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde oranlara bakildiginda kadinlarin bu alanda
daha fazla bulunduruldugu goriilmektedir. Ayrica “Dis Mekan” kategorisinde de erkeklerin
daha ¢ok temsil edildigi de goriilmektedir. S6zli konusu tiim bu karsilastirmalar ders
kitaplarinin geleneksel cinsiyete dayali is boliimiine uygun olarak yapilandirildigini
gostermektedir. Her ne kadar kadinlarin ve erkeklerin kurum ve kurulus yerlerindeki
temsilleri ve gorinumleri yiksek olsa da ayni esitligin ev igerisindeki temsillerde
yansitilmadigi goriilmektedir. Bu durum; kadmlar herhangi bir iste c¢alissa dahi en asli
gorevlerinin evle ilgili olan isler oldugu anlamina gelmektedir. Kadin, evle ve evdeki her
tirli isle sinirlandirilirken erkek, daha ¢ok ev diginda yer almakta ve ailesini gegindirmek
icin ¢abalamaktadir. S6z konusu bu ig boliimii geleneksel toplumlarda “aile olmanin esas1”
olarak gorilmekte, kadin ve erkegin rollerinde herhangi bir degisiklik oldugunda ise kadinin
kadinhigmi, erkegin ise erkekligini yerine getirmedigi gibi amiyane ifade ve diisiinceler

ortaya ¢cikmaktadir.

Calismanin sonuglar1 ile literatiirde yapilan diger arastirmalarin sonuglar1 benzerlik
gostermektedir: Esen Severge (1998) tarafindan yiiriitillen “Ders Kitaplarinda Cinsiyet¢ilik:
Ilkégretim Ders Kitaplar: Uzerinde Yapilmis Bir Icerik Coziimlemesi” baslikh ¢alismanin
sonuglarinda; kiz cocuklarin daha ¢ok ev ve ev ¢evresinde yer aldig1 erkek ¢ocuklarin ise
daha ¢ok dig mekanda yer aldigi, erkeklerin ise daha ¢ok dis mekan ve kurumlarda yer aldig1
buna karsilik kadinlarm ev igerisinde temsillerin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Odabas1
Kog¢ (2017) tarafindan yiiriitiillen “Lise Sosyoloji Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet

'''' baslikl1 ¢alismanin bulgularinda erkekler sokak, banka, atélye, miting alan1 gibi dis
mekanda ya da kamusal alanlarda gosterilirken kadinlar daha ¢ok ev, ev bahgesi, hali
dokunan yer gibi yerlerde gosterilmektedir. Yigit (2018) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul 7
Ve 8. Sumif Ingilizce Ders Kitaplarinin Toplumsal Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi” baslikli
calismanin bulgularinda da kadinlarin %67°si kamusal alanda, %16°s1 6zel ve belirsiz alanda
gosterilirken, erkeklerin %71°1 kamusal alanda, %11°1 6zel alanda gosterilmistir. Yazar,
erkeklerin kadinlardan daha fazla sosyal hayatta yer alirken kadnlara oranla 6zel alanda
daha kisith olduklar1 aktarmustir. Bilgin (2019) tarafindan yiiriitillen “Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” baslikli ¢alisma sonucunda erkek
cocuklarm kiz ¢cocuklarindan daha fazla dis mekanda ve tek basina olarak gosterildigi, kiz
cocuklarin dis mekanda ise daha ¢ok yasitlar1 ve yetiskinlerle birlikte gosterildigi
belirlenmistir. Yazar tarafindan s6z konusu bu bulgu, erkek cocuklarin gozetime ihtiyag

duymazken kiz ¢ocuklarin bir yetiskin tarafindan gézetimde olmasi gerektigi algis1 olarak
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yorumlanmustir. Ders kitaplarin gorsellerinde kadinlarin ev igerisinde ve dis mekanlarda
yer aldig1 ancak erkeklerin dis mekandaki temsillerinin kadinlardan daha fazla oldugu ve ev
icerisindeki temsillerinin de olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Ozmeri¢ Tastekin (2019)
tarafindan yiiriitiilen “Zlkokul Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Temsilleri: Nicel Bir
Icerik Coziimlemesi” baslikli ¢alismanm sonucunda ders kitaplarmin gorsellerinde dis
mekanda yer alan erkeklerin, kadinlardan daha fazla oldugu buna karsilik ev ve ev
cevresinde kadinlara daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Fidan (2019) tarafindan
yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” baslikli ¢alismanin
sonucunda ise erkeklerin daha ¢ok kamusal alanda gosterildigi ve onlarin bu alanda oldukga
hakimiyet kurduklar1 belirlenirken kadinlarin daha ¢ok 6zel alan icerisinde gosterildigi ve
“anne” roliine vurgu yapildigi tespit edilmistir. Tahir Karaboga (2020) tarafindan yiiriitiilen
“Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Rolleri” bashkli arastirma da 2019-2020
egitim-6gretim yilinda kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda; kiz cocuklar1 ev ve ev ¢evresinde daha fazla gosterilirken erkek ¢ocuklar dis
mekénda daha fazla gosterildigi, kadin ve erkeklerin en ¢ok dis mekan ve is yerlerinde
gosterildigi ancak erkeklerin kadinlara oranla daha fazla dis mekan ve kurumlarda

gosterildigi tespit edilmistir.

5.1.5. Bireylere Atfedilen Mesleklere Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Istanbul Sozlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarinda erkekler 61 adet farkli meslek
grubunda gosterilirken; kadinlar 22 adet farkli meslek grubunda gosterilmektedir. Erkeklere
ait meslek yelpazesi ¢ok daha genis kurgulanirken kadinlara ait bu yelpazenin daha sinirli
oldugu belirlenmistir. Toplumun genel bakis acisma gore “Ogretmen, Hemsire vb.” gibi
meslekler genellikle kadina uygun olarak goriilen ve kadinlara “yakistirilan” mesleklerdir.
Ders kitaplarinda da bu bakis agisina uygun bir yapilanmanin oldugu goriilmektedir. Zira
kadinlar, 6gretmen olarak 16 kez ve hemsire olarak ise 2 kez gosterilirken, erkekler 6gretmen
olarak 11 kez, hemsire olarak ise hi¢ gosterilmemislerdir. Buna karsin “Doktor, Siyasi Lider,
Miidiir vb.” gibi mesleklere sahip olan bireylerin ise genellikle cinsiyetlerinin erkek
oldugunu diisiinme egilimine sahibizdir. Clnkl bu mesleklerin daha ¢ok erkeklere uygun
oldugu ve erkek performanslarinin bu meslekler i¢in daha elverisli oldugu diisiiniilmektedir.
Ayni diisiincelerin ders kitaplarinda da yer aldig1 goriilmektedir. Zira kadinlar, doktor olarak
9 kez gosterilirken erkekler 13 kez gosterilmistir. Ilaveten ders kitaplarinin gorsellerinde
erkekler, siyasi lider ve mudur olarak 5 kez temsil edilirken kadinlar bu pozisyonlar igerisine

dahil edilmemislerdir. Keza ayni esitsizlik “Muhendis” mesleginde de gorulmektedir. Cunki
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erkekler bu meslek grubunda 9 kez temsil edilirken kadmlar bu meslekte sadece 1 kez temsil

edilmektedir.

Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda ise erkekler 54 farkli meslek grubu
icinde gosterilirken; kadmlar 36 farkli meslek grubunda gosterilmistir. Ders kitaplarmin
gorsellerinde erkekler, kadinlara oranla ¢ok daha fazla ve gesitli meslek grubu igerisinde
gosterilmistir. Daha 6nceden de bahsedildigi iizere “Ogretmen, Hemsire vb.” gibi meslekler
kadinlarla biitiinlestirilen mesleklerken “Is insan1, Doktor, Miihendis vb.” gibi meslekler de
erkeklerle biitiinlestirilen mesleklerdir. Ders kitaplarmin gorselleri incelendiginde de yine
bu anlayisa uygun bir yapinin kuruldugu goriilmektedir. Kadinlar, 6gretmen olarak 32 kez,
hemsire olarak 5 kez temsil edilirken; erkekler, 6§retmen olarak 13 kez, hemsire olarak ise
1 kez temsil edilmislerdir. Erkekler 54 farkli meslek grubu iginden 12 kez doktor olarak, 10
kez miihendis olarak, 45 kez bilim insan1 olarak ve 17 kez is insani olarak gosterilmislerdir.
Kadilar da 36 farkli meslek grubu i¢inden sadece 2 kez doktor olarak, 10 kez miihendis
olarak, 9 kez bilim insan1 olarak ve 12 kez de is insan1 olarak gosterilmistir. MUhendislik
meslegi disinda bahsi gecen tim bu mesleklerin hepsinde erkekler kadinlardan daha fazla
temsil edilmislerdir. Ilaveten ders kitaplarinin gérsellerinde erkekler 3 kez cumhurbaskani
olarak gosterilirken kadinlar bu meslek igerisinde temsilen olarak dahi gosterilmemis sadece

8 kez milletvekili olarak temsil edilmislerdir.

Toplumsal yap1 tarafindan, sahip olunan kiiltiiriin yardimiyla da olusturulan toplumsal
cinsiyet ve cinsiyet rolleri, bireylerin tutumlarmi, diisiinceleri ve her tiirlii davraniglarini
diizenlemektedir. Bu diizenleme hakkini1 kendisinde goren yapi ise s6z konusu methumun
bizzat yaraticisi olan toplumdur. Cinsiyet rolleri, kadinin ve erkegin her tiirlii davranisini
siirlandirirken ayni sekilde galistigi ve galisacagi meslegi de belirlemektedir. Cinsiyetler
temelinde yapilan ayrim, bazi mesleklerin “kadin meslegi”, baz1 mesleklerin de “erkek
meslegi” olarak algilanmasina neden olmustur. Bu ayrimin en 6nemli sebeplerinden birisi
kisisel Ozelliklerin ve tutumlarin her bir bireye gore farklilastigmin kabul edilmeyip
cinsiyetler temelinde ve her cinsiyetin ayni dzelliklere sahip oldugunun diisiiniilmesidir.
Erkeklerin “bagimsiz, lider ruhlu, sert vb.”; kadinlarin ise “kirilgan, duygusal, nazik vb.”
oldugu veya olmasi gerektigi diislincesi mesleklerin de bu 6zelliklere gore ayrilmasina yol
acmustir. Mesleklerin bu ayrima goére yapilandirilmasi, akademik alanda da bu sekilde

cocuklara aktarilmasi ise toplumsal cinsiyet esitsizliginin pekistirilmesine neden olmaktadir.
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Yiiksekogretim Kurulu (2022) tarafindan yaymnlanan “2021-2022 Ogretim Y1l
Yiiksekogretim Istatistikleri” tablosu incelendiginde “Miihendislik ve Miihendislik Isleri”
egitim alanma yeni kayit yaptiran toplam 6grenci sayismin (55460), 43406’sim1 erkek,
12054’s1n1 ise kadin 6grenci olugturmaktadir. Her ne kadar erkek sayisinin kadin sayisindan
daha fazla oldugu goriilse de s6z konusu fakiilteye kayit yaptiran kadin sayismin ise
azimsanamaz diizeyde oldugu da goOrulmektedir. Ayni tablonun “Tip” egitim alanina
bakildiginda ise yeni kayit yaptiran toplam 6grenci sayisinin (21011) 10352’sini erkek,
10659’unu ise kadin 6grenci olusturmaktadir. Ders kitaplarinin gorsellerinde yansitildiginin
aksine toplumsal gergeklik igerisinde kadin 6grencilerin doktorluk meslegini tercih etme

sayilarmin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Calismada elde edilen bulgu ve sonuglar literatiirde yer alan diger ¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir: Yildiz (2013) tarafindan vyiiriitillen “/lkokul ve Ortaokul Din
Kultiiri ve Ahlak Bilgisi Kitaplar: Gorsellerinin Toplumsal Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi”
baslikli ¢alismanin bulgularinda; ders kitaplarinda sunulan 16 farkli meslek icerisinde
kadmlar sadece 5 meslek i¢erisinde temsil edilirken erkekler bu mesleklerin hepsinde temsil
edildigi, 6gretmen mesleginde kadinlara daha fazla yer verildigi, erkeklerin ise bilim insani
olarak daha ¢ok gorildiigii belirlenmistir. Kiikrer (2015) tarafindan yiiriitillen “Toplumsal
Cinsiyet Egsitligi Yoniiyle Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarimn Incelenmesi” baslikl
arastirmanin sonucunda; ders kitaplarmin gorsellerinde erkeklere kadinlardan daha fazla ve
farkli meslek rollerinin sunuldugu kadinlarin ise olduk¢a sinirli meslek rolleri ile temsil
edildigi belirlenmistir. Odabas1 Kog¢ (2017) tarafindan yurutilen “Lise Sosyoloji Ders

'''' baslikli ¢aligmanin bulgularinda; erkeklere
sunulan mesleki ¢esitligin kadinlardan daha fazla oldugu, erkeklerin gosterildigi pek cok
meslekte kadmlarm temsil edilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ozmeri¢ Tastekin (2019)
tarafindan yiiriitiilen “Zlkokul Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Temsilleri: Nicel Bir
Icerik Coziimlemesi” bashkl calismanimn sonucunda erkeklerin 35, kadinlarm ise sadece 13
farkli meslegi icra ederken temsil edildikleri belirlenmis ayrica daha yazarin ifadesiyle daha
kamusal erk gerektiren mesleklerin sadece erkeklere atfedildigi belirlenmistir. Nwachukwu
ve Igwe (2019) tarafindan yiiriitiilen “Giineydogu Nijerya’'daki Ust Temel Okullarda
Kalitenin Saglanmasina Yonelik Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet
Temsilinin Degerlendirilmesi” (Assessment of Patterns of Gender Representation in Social
Studies Textbooks Towards Assuring Quality at the Upper-Basic Schools in South-East

Nigeria) baghkli calismada; ders kitaplarinda yer alan mesleklerin %69’unun erkeklere,
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%31’inin kadinlara atfedildigi ve ders kitaplarinda yer alan ve toplumsal cinsiyete dair
paylagim iceren gorsellerin 6grencilerin kariyer se¢imleri etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.
Sénmez (2020) tarafindan yiiriitiilen “/lkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarimn Toplumsal Cinsiyet Acisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismanin sonucunda;
erkeklerin ve kadinlarin bazi meslek gruplarinda ayristiklari,, kadmnlarin daha ¢ok
ogretmenlik ve hemsirelik mesleginde gosterilirken erkeklerin daha c¢ok madencilik,
balik¢ilik ve idarecilik mesleklerinde gosterildigi belirlenmistir. Demirdéven (2020)
tarafindan yiiriitiilen “Ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Toplumsal Cinsiyet Algist”
baslikli calisma sonucunda; kadinlarin 26 farkli meslek, erkeklerin 45 farkli meslek alaninda
temsil edildigi, kadinlarin yaptiklar:i mesleklerin daha az beden giicii ve dayaniklilik getiren
meslekler oldugu tespit edilmistir. Bataineh (2020) tarafindan yiiriitilen “Iki Arapca Ders
Kitabinda Cinsiyet Onyargilarimn Analizi- 1.Sinif” (Analysis of Gender Bias in Two Arabic
Language Textbooks- Grade 1) baslikli ¢alismanin sonucunda; erkekler 12 farkli meslek
grubunda gosterilirken, kadmnlar 4 farkli meslek grubunda gosterildigi belirlenmistir.
[laveten arastirma da erkeklerin kadinlardan daha fazla geleneksel olmayan meslek
alanlarinda gosterildigi tespit edilmistir. Tahir Karaboga (2020) tarafindan yiiriitiilen
“Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cinsiyet Rolleri” baslikl1 arastirma sonucunda; yonetici
mesleklerinde erkeklerin kadinlara oranla ¢ok daha fazla temsil edildigi ve genel olarak
erkeklere sunulan meslek alanlarinin kadinlara sunulan meslek alanlarindan oldukca fazla
oldugu tespit edilmistir. Kara, Aktas ve Yaman (2021) tarafindan yiiriitiilen “Fransa Ders
Kitaplarinda Yer Alan Gérsellerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Baglaminda Incelenmesi:
Ortaokul Tarik ve Cografya Dersi Ornegi” baslikli ¢alismanin sonucunda; erkeklerin 16
farkli meslek alani1 i¢erisinde temsil edilirken kadmlar 8 farkli meslek igerisinde gosterildigi,
erkeklerin daha c¢ok yonetici, doktor gibi meslekler igerisinde, kadinlarm ise hemsire,
Ogretmen gibi mesleklerde temsil edildigi belirlenmistir. Isik Demirhan (2021) tarafindan
yurGtilen “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Acisindan Ogretim Programi ve Ders Kitabi
Inceleme (4.Sumif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi)” baslikli calisma sonucunda; 7
farkli meslek grubu icerisinde erkeklerin 6 farkli meslek icerisinde kadmlarin ise 3 farkli
meslek grubu icerisinde gosterildigi ve 6gretmen mesleginde agirhigm kadimnlara verildigi

tespit edilmistir.
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5.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarimn Metinlerinden Elde Edilen Sonug ve

Tartisma
Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrast kullamilan ders kitaplarinin metinlerinin incelenmesi

ile elde edilen sonuclar asagida belirli basliklar altinda sunulmustur.

5.2.1. Bireylerin Betimlendigi Mekanlara iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Istanbul Sézlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklar nicelik yoniyle sirasiyla
su mekanlarda betimlenmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%51,4), Belirsiz (%20,8), Ev ve
Ev Cevresi (%11,1), Dis Mekan (%11,1) ve Kurum ve Kurulus (%35,6). Erkek cocuklar ise
nicelik yoniyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%43,8),
Belirsiz (%18,0), Dis Mekan (%14,6), Ev ve Ev Cevresi (%13,5) ve Kurum ve Kurulug
(%10,1).

Tim kategorilerde erkek cocuklarin gosterilme yiizdeleri kiz ¢ocuklara oranla daha fazladir.
Ek olarak toplam sayida da metinlerde erkek cocuklarin daha fazla mekan igerisinde
betimlendigi belirlenmistir. Bu durum IS 6ncesi gorsellerinde de oldugu gibi metinlerinde
de erkek ¢ocuklarinin daha fazla 6n planda oldugu sdylemektedir. “D1s Mekan” ve “Kurum
ve Kurulus” kategorilerinde erkek ¢ocuklarin daha fazla temsil edilmesi, kamusal alanlarda
ve cadde, bahce vb. gibi yerlerde erkek cocuklarin goriiniirliigiiniin daha fazla oldugunu
bundan dolayr da bu alanlara daha fazla hakim olduklarini bizlere yansitmaktadir.
Metinlerde “Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde de erkek c¢ocuklarin goriiniirliigiiniin kiz
cocuklara nazaran daha fazla oldugu goriinmektedir. Ayni bulgu, 6nceki bdélimlerde
bahsedildigi gibi ders kitaplarinin gorsellerinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, IS
oncesi kullanilan ders kitaplarinda erkek cocuklarin gosterim sikligiin kiz ¢ocuklarindan

daha fazla olmasiyla agiklanabilir.

Istanbul Sozlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kiz cocuklar nicelik yoniyle
strastyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%39,2), Belirsiz (%26,7),
Ev ve Ev Cevresi (%15,0), Dis Mekén (%12,5) ve Kurum ve Kurulus (%6,7). Erkek ¢cocuklar
ise nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda gosterilmektedir: Okul ve Okul Cevresi (%38,7),
Di1s Mekan (%20,8), Belirsiz (%17,9), Ev ve Ev Cevresi (%12,3) ve Kurum ve Kurulus
(%10,4).

“Dis Meké&n” ve “Kurum ve Kurulus” kategorilerinde erkek ¢ocuklarin temsil oranlar1 kiz
cocuklardan daha fazladir. Daha 6nce de birgok kez bahsedildigi gibi erkek ¢ocuklarin bu

alanlarda kizlardan daha fazla gosterilmesi kamusal alanlarda ve sosyal hayat icerisinde
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erkek cocuklarin daha etkin oldugu algisini ortaya ¢ikarmaktadir. Buna karsmn “Ev ve Ev
Cevresi” kategorisinde kiz cocuklarin temsil oranlarinin erkek cocuklardan daha fazla
olmasi ise kizlarm ev ve ev c¢evresiyle smirlandirilmasini, kamusal ve sosyal alandaki
temsillerinin arka planda kalmasina neden olmaktadir. IS sonrasi ders kitaplarinda toplumsal
cinsiyet esitligine daha fazla dikkat edilmesi ve 6zen gdsterilmesi gerekirken kiz ¢gocuklarin
ev icerisinde daha fazla, erkek ¢ocuklarin kurum ve agik alanda daha fazla gosterilmesi bu

esitligi saglamaktan bir hayli uzaktir.

Istanbul Sézlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda kadmlar nicelik yoniyle sirasiyla su
mekanlarda gosterilmektedir: Ev ve Ev Cevresi (%36,7), Dis Mekan (%28,6), Kurum ve
Kurulus (%26,5) ve Belirsiz (%8,2). Erkeklerin nicelik yoniyle sirasiyla su mekanlarda
gosterilmektedir: Dis Mekan (%44,7), Kurum ve Kurulus (%31,8), Ev ve Ev Cevresi
(%12,9) ve Belirsiz (%10,6).

Ders kitaplarinin metinlerinde kadmlarin en c¢ok temsil edildigi ilk iki yer “Ev ve Ev

2 AN

Cevresi” ile “D1s Mekan” iken erkeklerin en ¢ok temsil edildigi ilk iki yer “D1s Mekan” ve
“Kurum ve Kurulus” ‘dur. “Dis Mekan” her iki cinsiyet icin ortak olsa da oranlar
incelendiginde erkeklerin, kadinlardan ¢ok daha fazla bu alanlar icerisinde tasvir edildigi
goriilmektedir. Ek olarak “Kurum ve Kurulus” erkeklerin en ¢ok gosterildigi iki yerden
biriyken bu kategori kadinlarda son siralardadir. Ayni sekilde “Ev ve Ev Cevresi” kadmlarin
en ¢ok gosterildigi alanken bu kategoride erkeklerin gosterilme orani oldukga azdir. Tim bu
bulgular sonucunda; ders kitaplarinin metinlerinde basmakalip cinsiyet rollerine uygun bir

sekilde kadinlarin ev icerisinde yer alirken erkeklerin kamusal ve sosyal hayat icerisinde ¢ok

daha fazla gosterildigi belirlenmistir.

Istanbul Sézlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda kadimnlar nicelik yon(iyle sirasiyla su
mekanlarda gosterilmektedir: Ev ve Ev Cevresi (%27,4), Kurum ve Kurulus (%26,2),
Belirsiz (%25,0) ve Dis Mekan (%21,4). Erkekler nicelik yonuyle sirasiyla su mekanlarda
gosterilmektedir: Dis Mekan (%31,1), Belirsiz (%29,1), Kurum ve Kurulus (%28,4) ve Ev
ve Ev Cevresi (%11,5).

Ders kitaplarinin metinlerinde bireylerin tasvir edildigi mekanlar incelendiginde; kadinlarin
en fazla “Ev ve Ev Cevresi” ile “Kurum ve Kurulus” alanlarinda gdsterildigi, erkeklerin ise
“Dig Mekan” ve “Belirsiz” alanlarda gosterildigi belirlenmistir. Kadmnlarin en fazla
gosterildigi alanlardan birinin kamusal alan olmasi1 olduk¢a memnun edici bir gelismedir.

Erkeklerin gosterilme sayilari ile karsilastirildiginda erkeklerin bu alandaki gosterimlerinin
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daha fazla oldugu bu sebeple s6z konusu kategori i¢in toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanamadig1 goriilmektedir. Kadinlarin en fazla goriildiigii mekan “Ev ve Ev Cevresi”, en
az goriildigi mekan ise “Dis Mekan” dir. Erkeklerin en fazla goriildiigii alan “Dis Mekan”,
en az goriildiigi alan da “Ev ve Ev Cevresi” dir. Bu bulgu bireylerin cinsiyetlerine yonelik
yapilan ayrimciligi ve esitsizligi agik bir sekilde gostermektedir. Zira ders kitaplarmin
metinlerinde, kadinlarin en asli mesguliyeti olarak gorilen ev igerisindeki her tirli faaliyet
ile, erkeklerin ise ev disindaki alanlarda sosyallesirken ya da meslegini ifa ederken tasvir
edilmesi bu esitsizligin bariz bir 6rnegidir.

Calismadan elde edilen sonuglar ile literatiirde yer alan diger arastirmalarin sonuglari
arasinda benzerlikler goOrilmektedir: Odabasi Ko¢ (2017) tarafindan yiiriitilen “Lise
ders kitaplarinin metinlerinde kadmlarin daha c¢ok ev icerisinde ve ev isleri, ¢ocuk bakimi
gibi faaliyetlerde bulunduklari, erkeklerin ise daha ¢ok kamusal alanda ve evin ge¢imini
saglama gibi faaliyetler icerisinde tasvir edildikleri tespit edilmistir. Fidan (2019) tarafindan
yuratulen “Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Toplumsal Cinsiyet” baglikli arastrmanin
sonucunda; ders kitaplariin metinlerinde ve gorsellerinde erkeklerin cok daha fazla kamusal
alanda ve lider, yonetici gibi kimlikler ile yansitildiklar1 buna karsin kadinlarmm kamusal
alanda goriniirliiklerinin oldukga az oldugu, 6zel alanlarda ise kadinlara fazlaca yer verildigi
ve “anne” roliine vurgu yapildigi, erkeklerin ise 6zel alanda tek baslarmna yansitilmadigi
genellikle bir kadin veya anne ile birlikte tasvir edildikleri tespit edilmistir. Kikrer (2015)
tarafindan yiiriitilen “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Yoniiyle Ortaokul Tiirk¢ce Ders
Kitaplarinin Incelenmesi” baslikli arastirmanin sonucunda; ders kitaplarinin metinlerinde
erkeklerin kamusal alandaki goriiniimlerinin kadinlardan daha fazla oldugu arastrmamizdan
farkli olarak da Ozel alanlarda ise kadin ve erkeklerin gosterim sikligmnin birbirine yakin
oldugu belirlenmistir. Yazar arastirmada elde edilen bu sonug i¢in; 6zel alanda kadmlarin
gorinuamlerinin erkeklerden daha fazla olmamasini kadmlar adina olumlu bir durum olarak

yorumlamistir.

Yigit (2018) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul 7 ve 8. Swmf Ingilizce Ders Kitaplarimin
Toplumsal Cinsiyet Acisindan Incelenmesi” bashkli calismanin  sonucunda; ders
kitaplarindaki metinlerde cinsiyetlerin bulunduklar1 alanlarda kadm ve erkeklerin
temsillerinin birbirine yakin oldugu ve kamusal alandaki goriiniirliiklerinin esit oldugu tespit
edilmis ve yazar tarafindan bu alan i¢in cinsiyet esitliginin saglandig1 yorumu yapilmustir.

Literatlirde yer alan bu arastrmanin sonuclar1 ile calismamizdaki sonuglar arasinda
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farkliliklar goze carpmaktadir. Bu farkliliklar; branslarin ayni olmamasindan veya ders
kitab1 yazarlarinin bu konudaki hassasiyetlerinden kaynaklanmakta olabilir. Lakin s6z
konusu ders kitaplarinin metinlerinde, bu kategori icin toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmis olmast ve bu konuda gerekli duyarhiginin gosterilmis olmasi oldukga
sevindiricidir.

5.2.2. Bireylere Atfedilen Mesleklere iliskin Sonuc ve Tartisma

Istanbul Sozlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarmin metinlerinde kadmlar toplamda 16
farkli meslek grubu igerisinde gosterilirken, erkekler 30 farkli meslek grubunda
gosterilmektedir. Ayni ders kitaplarinin gorsellerin de de oldugu gibi, kadinlara daha smirh
bir meslek cesitliligi sunulurken erkekler daha fazla alternatif iceren meslekler ile temsil
edilmektedir. Kadinlar, “Ogretmen” olarak 7 kez gosterilirken erkekler bu meslekte 6 kez
temsil edilmistir. Ilaveten kadinlara sunulan meslek alanlar1 incelendiginde de en ¢ok bu
meslek igerisinde gosterildikleri gorilmektedir. Erkeklere sunulan meslekler incelendiginde
de en ¢ok “Is Insan1” olarak temsil ediklerini, kadinlarm ise bu meslek icerisinde sadece 1
kez gosterildigi goriilmektedir. Kadin ve erkeklere sunulan meslek ¢esitliligi ve sayisindaki
esitsizligin pek ¢ok sekilde tezahiir ettigi goriilmektedir. “Doktor” olarak gosterilen erkek
sayis1 4 iken kadmlar 2 kez gosterilmektedir. Ayrica erkekler “Miidiir, Muhendis, Bilim
Insan1, Gazeteci” gibi mesleklerde 1’den fazla temsil edilirken kadinlarin bu meslekler

icerisindeki goriiniimlerinin olmadig1 ya da sadece 1 kez oldugu belirlenmistir.

Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde ise kadnlar 34 farkli
meslek igerisinde temsil edilirken erkekler 44 farkli meslek igerisinde temsil edilmektedir.
Sozlesme sonrasi kullanilan ders kitaplarinda da erkeklerin ¢ok daha fazla ve ¢esitli
mesleklerde temsil edildikleri gorilmektedir. Daha 6ncede pek ¢ok kez bahsedilen; ders
kitaplarmin hem gorsellerinde hem de Soézlesme 6ncesi metinlerinde “Ogretmen”
mesleginin kadinlar ile biitiinlestirildigi algis1 incelenen s0z konusu metinlerde yer
almamaktadir. Ciinkii “Ogretmen” olarak gosterilen kadm sayis1 5, erkek sayis1 ise 11°dir.
Her ne kadar bu durum niceliksel olarak erkeklere iistiinliik saglasa da toplumda var olan ve
akademik bir kaynak olan ders kitaplarinda da siklikla kendine yer bulan bu basmakalip
alginin degismesi agisindan olumlu bir sonugtur. Diger bir memnun edici durum da
metinlerde kadmlarin “Ev Hanimi” olarak temsil edilmemeleridir. Ancak yine de toplumsal
cinsiyet esitligini saglamaktan olduk¢a uzak bulgulara ve sonuglara da rastlanmistir; ders
kitaplarinin metinlerinde “Doktor” meslegini ifa eden bireylerin ¢ogu yine erkektir. Ayni

sekilde “Bilim Insan1” mesleginde erkekler 42 kez temsil edilirken kadmlar yalnizca 8 kez
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temsil edilmistir. Ilaveten erkeklerin temsil edildigi “Cumhurbaskani, Vali, Profesor,
Yonetim Kurulu Bagkani” gibi prestijli olarak ifade edilebilecek mesleklerde kadimnlarin
temsili yoktur. Kadinlara sunulan mesleklerde hem niceliksel hem de niteliksel olarak
yapilan iyilestirmeler, cinsiyet esitligini saglama adma oldukga pozitif bir durumdur. Ancak
yine de yukarida agiklanan degerlendirmeler kadinlara yapilan ayrimciligin ve esitsizligin

bariz ve belki de sadece kii¢lik bir kismin1 gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonugclar ile literatiirdeki diger caligmalarin sonuglar1 arasinda
benzerlikler gorulmektedir: Odabas1 Kog (2017) tarafindan yiiriitiilen “Lise Sosyoloji Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi” baslikli ¢alismanin sonucunda; ders kitaplarinin
metinlerinde, erkeklere kadinlara oranla ¢ok daha fazla ve ¢esitli mesleklerin sunuldugu
tespit edilmistir. Demirdéven (2020) tarafindan vyiiriitillen “Ilkokul Hayat Bilgisi Ders
Kitaplarindaki Toplumsal Cinsiyet Algisi” bashkli ¢alismada erkeklerin 45 farkli meslek
dalinda, kadmlar ise 26 meslek dalinda ¢alistiklar1, erkeklere atfedilen mesleklerin cok daha
cesitli olduklar1 ve ders kitaplarinda mesleklerin “kadin veya erkek meslegi” olarak ayrildig:
sonucuna ulasilmistir. Karabulut (2021) tarafindan yiiriitiilen “Toplumsal Cinsiyet Rolleri
Acisindan 8. Sunif Tiirkce Ders Kitabinin Incelenmesi” baslikl arastirmada; erkeklerin statii
olarak daha yiiksek unvanlara ve mesleklere sahip olduklari, kadinlarin ise daha ¢ok
geleneksel alana uygun meslek ve roller icerisinde gosterildikleri belirlenmistir. Kikrer
(2015) tarafindan yiritiilen “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Yoniiyle Ortaokul Turkce Ders
Kitaplarinin Incelenmesi” baslikli arastirmanin sonucunda; ders kitaplarinin metinlerinde

kadinlara daha kisith bir meslek c¢esitliligi sunulurken, erkeklere daha cesitli ve genellikle

guc ve yonetim alanindaki meslekler sunulmustur.

5.2.3. Bireylerin Karakter Konumlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Istanbul Sozlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde ana karakter olarak;
erkek cocuklar 110 (%90,9) kez, kiz ¢ocuklar ise 77 (%96,3) kez gosterilmistir. Yan karakter
olarak ise; erkek cocuklar 11 (%9,1) kez, kiz ¢cocuklar ise 3 (%3,8) kez temsil edilmistir.
Toplam say1y1 inceledigimizde de kiz cocuklarin metinlerde toplam temsil edilme sayisi 80,
erkeklerin toplam temsil edilme sayis1 ise 121°dir. Bu durum metinler icerisinde hem toplam
sayida hem de ana ve yan karakterlerde erkek ¢ocuklara daha fazla rol verildigi ve kiz
cocuklarin daha arka planda kaldiklar1 belirlenmistir. Cinsiyeti belirlenemeyen bireyler, ana
karakter olarak 19 kez (%95,0), yan karakter ise 1 (%5,0) kez g0sterilmistir. Oranlar
incelendiginde erkek ¢ocuklarin hem ana hem de yan karakterde gosterilme sikliklarinin kiz

cocuklara nazaran daha fazla oldugu, toplam sayiya da bu esitsizligin devam ettigi de
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gorulmektedir. Genel olarak S6zlesme oncesi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde erkek
cocuklara ¢ok daha fazla yer verildigi bu sebeple de bu alandaki cinsiyet esitliginin yeterince

saglanamadig1 goriilmektedir.

Istanbul S6zlesmesi sonrasi kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerde, ana karakter
olarak; erkek cocuklar 78 (%82,1) kez kiz ¢ocuklar 86 (%85,1) kez temsil edilmistir. Yan
karakter olarak ise; erkek cocuklar 17 (%17,9) kez kiz ¢ocuklar da 15 (%14,9) kez bu
karakter icerisinde gosterilmistir. Toplam sayiya bakildiginda ise erkek ¢ocuklarin
metinlerde toplam temsil edilme sayist 95, kiz ¢ocuklarin toplam temsil edilme sayisi ise
101°dir. S6z konusu metinlerde toplam 20 birey cinsiyetsiz olarak kurgulanmistir. Bu
bireylerden 17 (%85,0)’s1 ana karakter, 3 (%15,0)’l ise yan karakter olarak temsil edilmistir.
Oranlar incelendiginde ana karakter olarak temsil edilen kiz c¢ocuk sayisimin erkek
cocuklardan fazla oldugu, yan karakter de ise erkek cocuklarin gosterilme sikliginin kiz
cocuklardan fazla oldugu goriilmektedir. Toplam sayrya bakildiginda ise cinsiyetler arasinda
esitligin neredeyse saglandigi ancak kiz ¢ocuklarin metinler igerisinde temsillerinin daha

fazla oldugu da gorulmektedir.

Istanbul Sozlesmesi 6ncesi kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde toplamda; kadinlar 46
kez, erkekler ise 138 kez temsil edilmislerdir. Ana karakter olarak da kadinlar 26 (%56,5)
kez, erkekler ise 107 (%77,5) kez gosterilmistir. Y an karakter olarak konumlandirilan kadin
ve erkek sayilar1 ise sirasiyla 31 (%22,5) ve 20 (%43,5)’dir Ders kitaplar1 incelendiginde
metinlerin erkeklere yogunluk verdigi ve hem ana hem de yan karakter olusumunda erkek
merkezli bir yapilanmanin oldugu tespit edilmektedir. S6z konusu metinlerde cinsiyeti
belirlenemeyen toplam da 32 birey kullanilmistir. Bunlardan 19 (9%59,4)’u ana karakter
olarak 13 (%40,6)’ii ise yan karakter olarak kurgulanmistur.

Istanbul S6zlesmesi sonras kullanilan ders kitaplarinin metinlerinde; kadmlar toplamda 79
kez erkekler ise 174 kez temsil edilmislerdir. Ana karakter kurgulanan kadin sayisi 48
(%60,8), erkek sayisi ise 128 (%73,6)’dir. Yan karakter olarak ise gosterilen kadin ve erkek
sayilar1 da sirastyla 31 (%39,2) ve 46 (%26,4)’dir. Erkeklerin toplam sayidaki iistiinliigii
neticesinde ana ve yan karakter konumlarindaki temsil edilme sayilar1 da kadnlara oranla
oldukga fazladir. Kadinlarin metinlerde sézlesme sonrasi ders kitaplarinda dahi geri planda
kaldig1 goriilmektedir. Ek olarak metinlerde cinsiyeti belirlemeyen toplam da 57 birey
kullanilmis, bu bireylerden 43 (%75,4)’1 ana karakter olarak, 14 8%24,6)’1i ise yan karakter

olarak kurgulanmustir. Cinsiyeti belirlenemeyen bireylerin sayilarindaki artis memnun

121



edicidir. Zira cinsiyetsiz karakterler cocuklarin zihninde, cinsiyetlere ait rol ve tutum

algisinin olugsmasini ya da bu alginin gittik¢ce pekismesini engelleyeme yardime1 olmaktadir.

Bilgin (2019) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet” baglikli ¢caligmada ana karakter olarak kurgulana erkek sayisinin kadinlardan daha
fazla oldugu ve metinlerde erkek egemen bir yapinin goriildiigiinden bahsedilmistir. Kitis
Cmar (2013) tarafindan yiiriitillen “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”
baglikli ¢aligmada metindeki ana karakterlerin biiyiik cogunlugun erkeklere ve erkek
cocuklara ait oldugu, yan karakterlerde ise yine erkek cinsiyetinin egemenligini stirdirdigi
ancak ana karakterdeki oranlar1 ile karsilastirildiginda kadinlarin yan karakter olarak
gosterilme oranlarinin fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazar bu durumun kadinlarin
kendilerine ancak yan rollerde yer bulabildiklerini ve metinlerde toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanamadigini soylemektedir. Ozdemir (2019) tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Tiirk¢ce Ders Kitaplarinin Toplumsal Cinsiyet Rolleri Gondermeleri A¢isindan Incelenmesi”
baslikli caligmada ana ve yan karakterlerde erkeklerin ve erkek ¢ocuklarmin, kadin ve kiz
cocuklardan daha fazla gosterildigi ve temsil edildigi sonucuna ulagilmistir. Hussain ve Ali
(2019) tarafindan yiiriitilen “Pakistan’daki [lkégretim Ingilizce ve Urduca Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyetin Temsili” (Gender Representation in Primary Level
English and Urdu Textbooks in Pakistan) baslikli ¢alismanm sonunda; Ingilizce Urduca
branslarina ait incelenen ii¢ ders kitabinda da ana ve yan karakterlerde erkeklerin kadinlara
oranla daha fazla temsil edildigi belirlenmistir. Bhattacharya (2017) tarafindan yiiriitiilen
“Hindistan Ulusal ve Devlet Kurullarinda 8. Sinifia Kullanilan Ingilizce Ders Kitaplarinda
Cinsiyet Temsilleri Uzerine Bir Calisma” (A Study of Gender Representations in English
Textbooks Used in Grade Eight Under National And State Boards, India) baslikli ¢alismanin
sonucunda; incelenen ders kitaplarinin metinlerinde erkek karakterlerin kadin ve cinsiyetsiz

karakterlere nazaran sayica daha fazla oldugu belirlenmistir.

5.2.4. Cinsiyetci ifadelere iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Istanbul Sozlesmesi oncesi kullanilan ders kitaplarmm ¢ogunda cesitli eril ifadelere
rastland1g1 goriilmektedir: Insanoglu, Devlet Adami, is Adami, Bilim Adamu, ilim Adamy,
Fikir Adamlari, Kiz Isteme ve Siyaset Adamlari. Ayrica bu ifadelerin bazilarmn, ders

kitaplarda birden fazla olarak kullanildig: da tespit edilmistir.

Istanbul Sézlesmesi sonrast kullanilan ders kitaplarmin ise besinde cinsiyetci ifadelere yer

verilmistir: Is Adamlari, insanoglu, Din Adami ve Kiz Isteme. “Adam” ifadesi erkegi
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nitelemesine ve sozliikteki karsiliginda da erkekle ilintili olarak goriilmesine ragmen genel
olarak “insan1”, “erkek” ile bir olarak gorme yatkinlig1 sebebiyle bu kelimeler yazi ve
konugma dilinde kadin1 da kapsayacak sekilde kullanilmaktadir. Ancak bu kelimeler kadini
icine almani Gtesinde, kadin1 tanim digma itmekte ve onu goriinmez kilmaktadir (Giiden,
2006 s.32). “Adam” ifadesi aslinda kadin1 6tekilestiren ve goriinmez kilan bir ifadedir. Bu
sebeple cinsiyet esitligini saglamak i¢in, s6zii gecen kelimenin akademik bir kaynak olan
ders kitaplarinda kullanilmamas1 gerekmektedir. “Kiz Isteme” ifadesinin kullanimi da
oldukca sakincalidir. Zira “kiz” bir nesne gibi yansitilmakta ve sanki s6z hakk:
yokmuscasina bagkalar1 tarafindan verilen bir kararla yasamimna dair bir durum
gerceklesmektedir. Kiz alinip verilebilirken ve bu geleneksel olarak kiltiirel bir téren
halinde ifade edilirken “erkek istemek™ gibi bir ifadenin kullanilmiyor olmasi da oldukca
ayrimcidir. Oteki yandan “kiz” ve “kadin” ifadelerinin birbirinden ayriminin “cinsel iliski”
iizerinden kurgulaniyor olmasi da yakisiksiz ve hos durmamaktadir. “Kadin istemek™
ifadesinin olmamas1 kizin namusuna yonelik bir vurguyu da icermektedir ki bu durum kadin1
asagilayan ve onu sadece cinsel bir obje olarak goren anlayisi anlatan bir ifadedir
(Giiden,2006 s.37). Bu sozciklerin ve ifadelerin siklikla kullanimi -farkinda olarak veya
olmayarak- dildeki cinsiyetciligi olusturmakta ve toplum igerisinde var olan kadina
uygulanan ayrimcilig1 da pekistirmektedir. Ozellikle de daha gelisme ¢aginda olan gocuklar
icin akademik bir kaynak olarak hazirlanmis ders kitaplarinda bu ifadelerin kullanimi onlarin

dildeki cinsiyet esitligine dair duyarligini olumsuz yonde etkilemektedir.

IS &ncesi ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligine iliskin toplam 4 6rnek tespit edilmis
ve bu 6rneklerin olumlu/olumsuz olarak esit miktarda oldugu tespit edilmistir. IS sonrasi
ders kitaplarinda ise toplam 13 6rnege rastlanmis bu 6rneklerin 7’sinin olumlu 7’sinin ise
olumsuz oldugu belirlenmistir. Tespit edilen olumlu 6rneklerin bazilarmm toplumsal
cinsiyet esitligini saglamaya yonelik oldugu ve ev islerinin anne ve baba arasinda
paylasildigi, evle ilgili islerin “kadin gérevi” olarak yansitilmadigi aksine yemek yapmak ve
ev islerinin kadin ve erkek arasinda paylasilmasi gerektigi anlayis1 yansittii tespit
edilmistir. Tespit edilen olumsuz drneklerin ise genellikle kadmni ev ile smirlandiran, evin
igerisindeki iglerle olan mesguliyetini barindiran ifadeleri kapsadigi goriilmektedir. IS
sonrasi ders kitaplarinda cinsiyet ayrimciligi, on yargi, kalip yargi ve kadin/erkek esitligine
yonelik kavramlarin 6n plana ¢ikartilmasinin oldukg¢a kiymetli oldugu diistiniilmektedir. Bu
kavramlardan sz edilmesi ve bu kavramlara dair bilgilerin kendine yer bulmas: istanbul

Sozlesmesinin ders kitaplari lizerinde sagladig1 olumlu etki olarak goriilebilir.
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Tezer Asan (2010) tarafindan yiiriitiilen “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik ve Ogretmenlerin
Cinsiyetgilik Algilarinin Saptanmast” baglikli ¢calismada; incelenen ders kitaplarmin biri
disindaki tiim kitaplarda “bilim insani, insanoglu” gibi cinsiyet¢i ifadelerin kullanildigi
saptanmustir. Ozmeri¢ Tastekin (2019) tarafindan yiiriitiillen “/lkokul Ders Kitaplarinda
Toplumsal Cinsiyet Temsilleri: Nicel Bir Icerik Cozimlemesi” baslikli ¢alismanin
sonucunda; incelenen ders kitaplarmin metinlerinde “adam, ogul” gibi s6z 6beklerinin
“insan” yerine kullanildigi, “kadin” yerine “bayan” ifadesinin kullanildig1 bulgular1 elde
edilmistir. S6nmez (2020) tarafindan yiiriitiilen “/lkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarimn Toplumsal Cinsiyet Acisindan Incelenmesi”  bashkl galismanin
sonucunda; ders kitaplarinin metinlerinde “insanoglu, bilim adami, adam etmek” gibi
cinsiyet¢i ifadelerin kullanildigi tespit edilmistir. Fidan (2019) tarafindan yiiriitiilen “Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” baslikli ¢alismada; incelenen ders
kitaplarinda “devlet adami, din adami, bilim adami1” gibi ifadelerin siklikla gectigi bulgusu
elde edilmistir. As¢1 (2020) tarafindan yiiriitiilen “Cumhuriyetten Glnumuze Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Kalip Yargilar:” baslikli ¢alismada; incelenen ders
kitaplarinin metinlerinde adam ve bayan kelimelerinin kullanildig: tespit edilmistir. Kitis
Cmar (2013) tarafindan yiiriitillen “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”
baslikli ¢alismanin sonucunda; metinler igerisinde gegen “bilim adami, insanoglu” gibi
sOzcliklere rastlandigi tespit edilmistir. Yazar, bu durumun dildeki erillesmenin bir isareti
olarak gordiiglinii bu sebeple bu konuda daha hassas ve bilingli davranilmasini gerektigini
aktarmustir. Al-Qatawneh ve Rawashdeh (2019) tarafindan yiiriitillen “Birlesik Arap
Emirlikleri'ndeki (BAE) Okullarda Kullaniimak Uzere Egitim Bakanligi Tarafindan
Onaylanan 9.simif Arapca Dil Ders Kitabinda Toplumsal Cinsiyet Temsili” (Gender
Representation in the Arabic Language Textbook for the Ninth Grade Approved by the
Ministry of Education for Use in Schools in the United Arab Emirates (UAE)) baslikli
calismada; ders kitaplarinin metinlerinde kullanilan eril dilin olduk¢a fazla oldugu tespit
edilmistir.

5.3. Istanbul Sozlesmesi Yiiriirlige Girmeden Once Kullamlan Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplar: ile Sozlesme Sonrasi Kullanilan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar:

Arasida Toplumsal Cinsiyet Temsili Yonilyle Olan Farkhliklara iliskin Sonug

ve Tartisma
IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde erkek cocuklarmn gosterilme siklig1 kiz

¢ocuklarindan fazladir. IS sonrasi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde ise kiz ve erkek
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cocuklarin gosterilme siklig1 nicelik olarak neredeyse birbirine esit duruma gelmistir (Kiz
cocuk: %50,1, Erkek Cocuk: %49,9). IS sonrasi ders kitaplarinda; kiz cocuklarin
gosteriminde %1,9 oraninda bir artis, erkek ¢cocuklarin gosteriminde ise %1,9 oraninda bir
diisiis goriilmiistiir. IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarmin gorsellerinde erkeklerin gosterilme
sikliginin kadmlarm gosterilme sikligindan oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. S6zlesme
sonrast kullanilan ders kitaplarinda da bu esitsizligin devam ettigi, gorsellerde erkeklerin
kadmlara nazaran daha 6n planda oldugu goriilmektedir. IS sonrasi ders kitaplarida;
kadinlarin gosteriminde %5,3’liikk bir artig, erkeklerin gdésteriminde ise %35,3’liikk bir diisiis
gOrulmektedir. Bu sonug¢ her ne kadar kadinlarin Iehine bir durum olarak goriilse de ayn1
ders kitaplarindaki iki cinsiyete ait gorseller karsilastirildiginda erkeklerin kadmlardan
%33,4 oraninda daha fazla gosterildigi belirlenmistir (Kadn: %33,3, Erkek: %66,7).

Genel olarak degerlendirildiginde; IS sonras1 ders kitaplarinda cocuklarm gosterim
oranlarinin birbirine esit duruma geldigi, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin gésterim sikliklarmin
nicelik olarak arttig1 goriilmektedir. Ancak yetiskin bireyler incelendiginde ise ayni
durumun gegerli olmadig goriilmektedir. Istanbul Sézlesmesi dncesi ve sonrast kullanilan
ders kitaplarinin gorsellerinde erkeklerin kadinlardan daha fazla gosterildigi belirlenmistir.
So6zlesme sonrasi kadinlarin gosterilme sikliginda bir artisin oldugu tespit edilse de yine de
nicelik olarak erkeklerle ayni duruma gelmemistir. Bu kapsamda; Sozlesme sonrasi ders
kitaplarinda ¢ocuklarm gosterim sikliginda cinsiyet esitliginin saglandig1 ancak yetiskin

bireyler i¢in bu esitligin yeterince saglanamadigi belirlenmektedir.

Istanbul S6zlesmesi dncesi kullanilan ders kitaplarinda bireylerin birlikte gosterildigi kisiler
incelendiginde; “Aile” kategorisi haric diger tiim kategorilerde (Tek Basina,
Cocuk/Cocuklar, Kadin Yetiskin, Erkek Yetiskin, Kalabalik) erkek ¢ocuklarin nicelik olarak
kiz ¢ocuklardan ¢ok daha fazla temsil edildigi belirlenmistir. S6zlesme sonrasi kullanilan
ders kitaplarinda ise “Tek Basina, Cocuk/Cocuklar, Erkek Yetiskin” kategorilerinde erkek
cocuklar daha fazla temsil edilirken; “Kadimn Yetigkin, Aile ve Kalabalik” kategorilerinde kiz
cocuklar daha fazla temsil edilmistir. “Tek Basma” kategorisinde kiz ¢ocuklarin temsil
oraninin %45’den %49’a ¢iktig1, erkek cocuklarn temsil oraninin ise %55°den %51’
diistiigii tespit edilmistir. IS sonras1 kiz ¢cocuklarmin temsillerinin artmas1 olumlu olarak
gorilmektedir. Ancak erkek cocuklarmin oraninin daha fazla olmasindan ziyade iki
cinsiyetin temsil oranlarinin esit olarak duzenlenmesi daha istenilen bir sonug olabilirdi.
“Kadin Yetiskin” kategorisi incelendiginde kiz ¢ocuklarin temsillerinin %36’dan %63’e

cikt1g1, erkek ¢ocuklarinin temsillerinin ise %64’den %37 e diistligli goriilmektedir. “Erkek

125



Yetigkin” kategorisine bakildiginda ise kiz ¢cocuk temsillerinin %41’den %40’a diistigi,
erkek gocuk temsillerinin ise %59°dan %60’a ¢iktig1 gorilmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklarin
kendi cinsiyetlerindeki bireyleri rol model almasi gerektigine ve bdylece cocuklarin
cinsiyetlerinin gerektirdigi davraniglar1 6grenmeleri gerektigine vurgu yapiyor olabilir. Bu
durum da gocuklar tarafindan bireylere ait tutum ve davraniglarinin cinsiyetlerine bagli
olduklar1 algisinin kazanimma yol agmaya sebep olabilir ki s60z konusu goriis toplumsal
cinsiyet esitligine aykiridir. Kiz ¢ocuklarinin “Aile” kategorisindeki temsilleri %53 ’den
%57’e cikarken erkek cocuklarimin temsilleri %47°den %43’e diismiistir. Hem kiz
cocuklarinin temsillerindeki artis hem de kendilerinin IS sonrasi ders kitaplarinda erkek
cocuklarma oranla “Aile” icerisinde daha fazla gosterilmeleri toplumsal cinsiyet esitligine
dair yansimalarin olumsuz oldugunu gostermektedir. Kiz ¢ocuklarin erkeklerden daha ¢ok
“aile” igerisinde gosterilmesi ise onlarin daha fazla ev icerisinde ve genellikle aile gozetimi
altinda olduklarin1 yansitmaktadir. IS sonras1 ders kitaplarinda sdzii edilen bu esitsiz
durumlarin nicelik olarak diizelmedigi ve toplumsal cinsiyet esitligine uygun bir

yapilanmanin olmadigi tespit edilmistir.

Kadinlarin “Tek Bagina” gosterimlerinin de %24’den %29’a ¢iktig1, erkeklerin ise %76’dan
%71’e distiigii belirlenmistir. Bireylerin tek basma gosterilme sayilar1 ve oranlari
karsilastirildiginda; her iki kitap listesinde de erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla tek
basina temsil edildigi goriilmektedir. Her ne kadar IS sonras1 ders kitaplarinda kadinlarm tek
basina gosterilme sayisinda artig goriilse de genel olarak degerlendirildiginde erkeklerin bu
kategoride her daim c¢ok daha fazla temsil edildigi bariz olarak goriilmektedir.
“Cocuk/Cocuklar” kategorisi incelendiginde kadinlarin temsillerinin %40’dan %70’e
¢ikt1g1, erkeklerin temsillerinin ise %60°dan %30’a diistiigii goriilmektedir. Bu degisim IS
sonrast ders kitaplarinda kadmlarin cocuklarla olan goriiniimlerinin arttigi anlamina
gelmektedir. Bu durumda 6rtiik anlamda gocuklarin bir kadin tarafindan yetistirilmesine ya
da her tiirli ihtiyaclarinin bir kadin tarafindan karsilanmasma yapilan vurguyu aktariyor
olabilir. “Aile” kategorisine bakildiginda ise kadmnlarm gosterim oranlarmmn %54’den
%26’ya distligli, erkeklerin gosterim oranlarinm ise %46’dan %74’e yiikseldigi
gorilmektedir. Bu durum “kadinin olmasi gereken tek yerin aile olarak goriilmesi”
anlayismim  degistirilmesi agisindan olduk¢a olumlu ve Istanbul Sézlesmesinin
gerekliliklerine uygun bir dizenlemedir. Dahasi “Kalabalik” kategorisindeki degisime
bakildiginda ise kadmnlarm temsillerinin %19’dan %43’ arttigi gorulmekte erkeklerin

temsillerinin ise %81’den %57’e distigli goriilmektedir. Bu degisim, kadmnlarin sosyal
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alandaki goriiniirlikklerinin arttirilmasi ve erkek bireyler ile olan temsildeki oransal farkin

azalmasi adina sevindiricidir.

IS 6ncesi ve sonras1 kiz/erkek cocuk temsil oranlar1 arasindaki farklar incelendiginde; kiz
cocuklarin “Yakm Toplumsal Iliski iceren Eylem” kategorisinde temsillerinin %56’dan
%351’e diistiigl, erkeklerin temsil oranlarinin ise %44’den %49’a yiikseldigi belirlenmistir.
“Uzak Toplumsal iliski Iceren Eylem” kategorisinde ise temsillerin kiz cocuklar1 igin
%40°dan %64’ e ¢iktig1, erkek ¢ocuklari i¢in ise %60’dan %36’ya diistiigii tespit edilmistir.
Sarilmak, el ele tutusmak vs. gibi eylemleri igeren “Yakin Toplumsal Iliski” kategorisi
genellikle kiz ¢ocuklarla dzdeslesmektedir ki IS dncesi ders kitaplarmda da bu dogrultuda
bir diizenleme tespit edilmistir. Herhangi bir fiziksel yakinligin olmadig1 “Uzak Toplumsal
[liski” kategorisi ise genellikle erkek ¢ocuklarla 6zdeslesmektedir. Zira erkeklerin -cocuk ya
da yetiskin fark etmeksizin- daha mesafeli ve soguk oldugu diisiiniilmektedir. IS sonras1 ders
kitaplarinda bu kalip yargilarin niceliksel diizeyde degistigi géormek geleneksel toplumsal

cinsiyet algisia kars1 bir diizenleme yapildig1 géstermektedir.

Yetiskinlere ait eylemler incelendiginde; “Cocuga Yonelik Eylem” kategorisinde kadinlarin
temsil oraninin %49’dan %65’e ylikseldigi, erkeklerin temsil oraninin ise %51°den %35°e
diistiigii belirlenmistir. Ek olarak “Evle Ilgili Eylem” kategorisinde iki cinsiyet icinde IS
sonrasi temsil oranlarinin degismedigi, kadinlarin erkeklerden ¢ok daha yiiksek bir farkla ev
faaliyetleri igerisinde gosterildigi tespit edilmistir. Bu durum kadmlarin, ¢ocuklarin ihtiyag
ve bakimlarindan sorumlu oldugunu bunun yaninda ev isi kapsaminda yer alan faaliyetler
icerisinde de bulundugunu yansitmaktadir. IS sonrasi ders kitaplarinda kadmlarin ev ve
cocuk bakimi faaliyetleri ile daha fazla gosterilmesi, geleneksel toplumsal cinsiyet algisini
degistirmenin 6tesinde bu alginin iyice pekismesine sebep olmaktadir. Ek olarak s6z konusu
bu iki bulgu, Istanbul Sozlesmesinin ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligini
saglamaya YyoOnelik gayretinin yeterince gerg¢eklesmedigini gostermektedir. “Kamusal
Eylem” kategorisine bakildiginda ise kadmlarin temsillerinin %24’den %35’e yiikseldigi,
erkeklerin temsillerinin ise %76’dan  %65’e diistiigli  goriilmektedir. Kadmlarin
temsillerindeki artis olumlu olarak goriilse de erkekler ile karsilastirildiginda onlarin

gerisinde kaldig1 ve kamusal alandaki goriiniirliiklerinin daha kisitli oldugu anlasilmaktadir.

Cocuklarin gosterildigi mekanlara bakildiginda; IS dncesi ve IS sonrasi oransal karsilastirma
yapildiginda “Ev ve Ev Cevresi” i¢in kiz ¢ocuklarinin temsillerinin %42’den %50’ye

yiikseldigi, erkek ¢ocuklarmmn ise %58’den %50’e diistiigii belirlenmistir. IS éncesi ders
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kitaplarinda erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarindan daha fazla ev igerisinde gosterildigi tespit
edilmistir. Bu durum, kiz ¢cocuklarini ev ile bagdastiran anlayisina zit olmakla birlikte erkek
cocuklarin gdsterilme sikligindaki fazlaligim bir sonucu olarak da goriilebilir. IS sonras1 ders
kitaplarinda ise kiz ¢ocuklarin bu alanda daha fazla temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum
da onceki ders kitaplarmin aksine geleneksel anlamda bir mekan dagiliminin yapildigmi ve
kiz ¢ocuklarini ev igerisinde konumuna vurgu yapildigini ortaya koymaktadir. “Dig Mek&n”
kategorisinde ise kiz ¢gocuklarinin temsillerinin %49’dan %48’e diistiigii, erkek ¢ocuklarinin
ise %51°den %52’e ¢iktig1 belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus” mekanina bakildiginda ise
ki1z ¢ocuk temsilinin %45°den %46’a yiikseldigi, erkek ¢ocuk temsilinin ise %55°den %54°e
diistiigii tespit edilmistir. IS sonras1 ders kitaplarmda sosyal alanda kiz ¢ocuklarm
gorliniirlikleri azaltilmasi olumsuz bir durumken kurumsal alanda goriniirliiklerinin
arttirilmasi olumlu olarak degerlendirilmektedir. Ancak iki kategoride de erkek ¢ocuklarin

temsillerinin daha fazla oldugu, esitligin saglanamadigi agiktir.

Yetiskinlerin gdsterildigi mekanlar incelendiginde; IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlarin
“Ev ve Ev Cevresi” kategorisindeki gosterimlerinin %75’den %71’e diistiigii, erkeklerin
gosterimlerinin ise %25’den %29’a yiikseldigi tespit edilmistir. “Dis Mekan” kategorisinde
ise kadmlarm temsillerinin %23°den %32’e yiikseldigi, erkeklerin ise %77’den %68’e
distiigii belirlenmistir. “Kurum ve Kurulus” kategorisi i¢in de kadinlarin temsillerinin
%33’den %42’e yiikseldigi, erkeklerin ise %67°den %58’e diistiigli goriilmektedir.
Incelenen iki Kategoride de IS sonrasi ders kitaplarinda kadinlarin mekanlardaki
gosterimlerinin arttirildigi oldugu belirlenmistir. Ev igerisindeki gdsterimin ise azaldigi
belirlense de erkeklerle karsilastirildiginda daha c¢ok ev icerisinde temsil edildigi
gorulmektedir. Sosyal alan ve kurumsal alanlardaki gosterimlerde de erkeklerin oransal
olarak c¢ok daha fazla temsil edildigi belirlendiginden yetiskinler i¢in mekansal gosterim
esitliginin yeterince saglanamadigi sdylenebilir. Bu nedenle IS sonrasi ders kitaplarinda
toplumsal cinsiyet esitligini saglayan makul bir iyilesmenin yapilmadigi, kadnlar1 ev ile
erkekleri de kamusal ve ev dis1 alan ile sinirlandirilan anlayisin halen devam etmekte oldugu

tespit edilmektedir.

IS 6ncesi kullanilan ders kitaplarinda; kadnlar 22 farkli meslek grubunda, erkekler de 31
farkll meslek grubunda gosterilmistir. IS sonrasi1 ders kitaplarinda ise; kadimlara 36 farkli
meslek sunulurken erkeklere 54 farkli meslek sunulmustur. Her iki cinsiyetinde meslek
yelpazesinin genisledigi goriiliirken bu artisin yine de erkeklerde daha fazla oldugu

goruilmektedir. IS sonrasi ders kitaplarinda dahi kadinlara sunulan meslek sayis1 erkeklerden
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daha az olarak kurgulanmustir. “Ogretmen” mesleginin daha ¢cok kadinlarla biitiinlestirilmesi
ve onlara yakistirilmasi geleneksel anlamda toplumsal cinsiyet rollerine uygun bir anlayistir.
Bu geleneksel anlayisin IS sonrasi ders kitaplarinda degismedigi aksine sz konusu meslek
icerisinde gosterilen kadm sayisinin daha da arttigi gorulmektedir. Ayni durumun “Doktor”
mesleginde de gecerli oldugu goriilmektedir. Zira hem IS 6ncesi hem de iS sonras1 kullanilan
ders kitaplarinda s6z konusu meslek igerisinde daha ¢ok erkekler gdsterilmistir. IS sonrasi
ders kitaplarinda “Bilim Insam1”, “Is insani” meslek gruplarinda erkeklerin gosterilme
sayilarmnin kadinlarm gosterilme sayilarindan oldukga fazla oldugu belirlenmistir. Bu durum
da Istanbul Sézlesmesinin saglamaya calistigi kadm-erkek esitliginin aksine bir durum
olarak goruilmektedir. IS sonras: ders kitaplarmda olumlu degerlendirilecek tek bulgu; IS
oncesi ders Kitaplarina nazaran kadinlarin ¢ok daha fazla meslek grubu ¢esitleri igerisinde
temsil edilmesidir: Hakim, Veteriner, Bagbakan, Is insan1, Miidiir, Belediye Baskan1, Muhtar

vb. gibi.

Ders kitaplarinin metinlerindeki mekanlarmn gosterimleri incelendiginde; IS sonrasi ders
kitaplarinda “Ev ve Ev Cevresi” mekaninda kiz ¢ocuklarinin gdsterimleri %40’dan %58’e
yiikselirken erkek ¢ocuklarin gésterimleri %60°dan %42’°e diismiistiir. “Kurum ve Kurulus”
kategorisinde de kiz ¢ocuklarm temsil oranlar1 %31°den %42’e yiikselirken erkeklerin
cocuklarin temsil oran1 %69’dan %58’e diismiistiir. “Dis Meka&n” kategorisinde ise kiz
cocuklarm temsillerinin %38’den %41’e ylikseldigi, erkek cocuklarn temsillerinin ise
%62’den %59’a diistiigli belirlenmistir. Ayrica toplam sayiya bakildiginda da metinlerde
erkek cocuklarin daha fazla mekan icerisinde gosterildigi de belirlenmistir. Istanbul
Sozlesmesi sonrast kullanilan ders kitaplarinda ise; “Ev ve Ev Cevresi” alanlarinda kiz
cocuklar daha fazla gosterilirken “Dis Mek&n” ve “Kurum ve Kurulus” alanlarinda erkek
cocuklar daha fazla gosterilmektedir. Bu durum, IS sonrasi ders Kitaplarinda dahi kadinlara
ve erkeklere yonelik basmakalip yargilarin mekansal temelde tezahlriinin halen devam
ettigi seklinde yorumlanabilir. Olumlu olarak soz edilebilecek bir durum ise; istanbul
Sozlesmesi sonrast ders kitaplarinda kiz ¢ocuklarmin tiim kategorilerdeki gdsterimlerinin
artt1g1 ve ev disinda yer alan diger mekénlarda da daha fazla tasvir edildikleri goriilmektedir.
S6zii edilen bu durum Istanbul S6zlesmesinin sagladig1 esitligin ders kitaplar1 iizerindeki

yansimasi ve basarisi olarak gdsterilebilir.

IS 6ncesi ve sonras1 metinlerde yetiskinlerin mekansal temsilleri incelendiginde; kadmlarin
“Ev ve Ev Cevresi” kategorisinde temsil edilme oranlarnin %62’den %58’e diistligi,

erkeklerin temsil edilme oranlarinin ise %38’den %42’e yiikseldigi belirlenmistir. Her ne
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kadar IS sonrasi ders kitaplarinda kadimnlarm ev igerisindeki temsillerinin azalmasi yoniinde
bir diizenleme yapilsa da yine de erkeklerden ¢ok daha fazla bu alanda betimlendikleri
belirlenmistir. Ayrica diger kategorilerde de kadmlarin temsillerinin oldukca diisiik oldugu,
IS sonrasi énemli bir diizelmenin yapilmadig1 goriilmekte, erkeklerin bu kategorilerde

temsillerinin her daim fazla oldugu goriilmektedir.

IS éncesi kullanilan ders kitaplarmin metinlerinde; kadinlar toplam 16, erkekler ise 30 farkli
meslek grubunda gosterilmektedir. IS sonrasi ders kitaplarinda ise kadinlar 34, erkekler ise
44 farkli meslek icerisinde tasvir edilmislerdir. Her iki cinsiyetin meslek c¢esitliligin arttig1
gorulmektedir ancak kadmlara yonelik artisin erkeklerden daha fazla oldugu da
belirlenmistir. Bu artis miktar1 ne kadar fazla olsa da IS sonras: ders kitaplarinda yine de
erkeklere atfedilen meslek alanlarmin kadinlardan daha genis olmasi cinsiyet esitligini
saglamaya yonelik bir yapilanmadan olduk¢a uzaktir. IS sonras1 kullanilan ders kitaplarinda,
IS dncesi ders kitaplarmin aksine kadimlarm “Ogretmen” olarak temsil edilme sayilarinda
bir azalmanin olmasi, erkeklerin bu meslek igerisinde daha fazla gosterilmesi ve kadinlarin
cok daha farkli meslekler (Bilim insani, Hakim, Savci, Miidiir, Basbakan vb.) ile temsil
edilmeleri toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik olduk¢ga memnun edici bir
adimdir. Ancak yine de erkeklerin “Bilim Insani, Doktor ve Is Insani” mesleklerinde
kadinlardan daha fazla temsil edilmeleri kadin ve erkeklere atfedilen meslek sayilarindaki

esitsizligi gostermektedir.

Metinlerde karakter konumlar1 incelendiginde; IS sonrasi ders kitaplarmda kiz ¢ocuklarmn
“Ana Karakter” olarak temsillerinin %41°den %52 e yiikseldigi, erkeklerin temsillerinin ise
%59’dan %48’e diistligii belirlenmistir. “Yan Karakter” olarak temsil oranlarinin ise kiz
cocuklar1 icin %21°den %47 e yiikseldigi, erkek ¢ocuklar icin ise %79’dan %53 e diistiigi
belirlenmistir. IS sonras1 ders kitaplarmda kiz ¢ocuklarm hem ana karakter hem de yan
karakter olarak temsillerinin artmasi ve metinlerde kiz ¢ocuklarmin daha fazla 6n plana
¢ikarilmasi agisindan oldukca dnemli ve memnun edicidir. Hem IS ncesi hem de IS sonras1
ders kitaplarinda, cinsiyeti belirlenemeyen cocuklarin toplam sayilarmin ayni oldugu
belirlenmistir. IS sonrasi ders kitaplarinda olmasi beklenilenin aksine cinsiyetsiz gocuklarin
sayilarinda herhangi bir artisin goriilmemesi, toplumsal cinsiyet rollerine dair yargilarin

cocuklar tarafindan kolay bir sekilde 6ziimsenmesine neden olabilir.

Yetigkinlere ait karakter konumlar1 incelendiginde ise; IS sonrasi ders kitaplarinda

kadmlarn “Ana Karakter” olarak temsillerinin %20’den %?27’e yiikseldigi, erkeklerin
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temsillerinin ise %80’den %73’¢ distiigii tespit edilmistir. “Yan Karakter” olarak
kurgulanan kadinlarm temsillerinin ise %39’dan %61’e yiikseldigi, erkeklerin temsillerinin
ise %61°den %39’a diistiigii belirlenmistir. Kadmnlarm hem toplam sayilarinda hem de “Ana
Karakter” sayilarinda artig goriilse de erkekler ile karsilastirildiginda onlarin gerisinde
olduklar1 ve bu sebeple esitligin saglanamadigi goriilmektedir. S6zlesme sonrasi ders
kitaplarinda cinsiyeti belirlenemeyen yetiskinlerin toplam sayilarinda ve hem ana karakter
olarak kurgulanma sayi ve oraninda artiglarin oldugu goriilmektedir. Bu durum ders
kitaplarinin, toplum tarafindan olusturulan ve kliselesmis toplumsal cinsiyet yargilarmin
cocuklar tarafindan kazanimini engelleyebilmesi acisindan olduk¢a memnun edici

gorulmektedir.

Istanbul Sézlesme dncesinde ve sonrasinda kullanilan ders kitaplarindaki cinsiyetci ifadeler
karsilastirildiginda; S6zlesme sonrasi ders kitaplarinda cinsiyetgi ifadelerin bir miktar da
olsa azaldigr ve bu konuda bir iyilestirmenin yapildigi goriilmektedir. Bu durum ders
kitaplarindaki yazi dilinde eril ifadelerin kullanimina daha fazla dikkat edildigi ve bu
konudaki hassasiyete 6zen gosterildigi belirlenmistir. Yine de ders kitaplarinda yer alan
“Insanoglu ve Adam” kelimelerinin ders kitaplarmdan tamamen ¢ikartilmas: ve kadin

oOtekilestiren eril ifadelerinde hicbir sekilde kullanilmamasi da gerekmektedir.

Ders kitaplarmm “Tiirk Kiiltiirii” konusu ile ilgili kisimlarinda ¢ok fazla kullanilan bir deyim
olan “kiz isteme” tabiri giinliik hayatimizda da oldukga siklikla kullanilan bir ifadedir. Ancak
akademik bir kaynak olan ders kitaplarinda bu deyimin kullanilmasi1 yaz1 dilinde var olan
cinsiyetciligi pekistirmektedir. Zira toplumsal geleneklere gére evlenme dncesi zorunlu bir
toren olarak goriilen s6z konusu deyim ataerkil diizene hizmet ederek kadimnlarin
metalagtirilmasina  katki  saglamakta ve bekaret (zerinden kadin/kiz ayrimini
pekistirmektedir. Bu sebeple s6z konusu deyim ve bu gibi kadin/kiz ayrimma vurgu yapan
ifadelerin ders kitaplarindan ¢ikartilmas1 ve giinliikk yasamda kullanimina da bireyler

tarafindan dikkat edilmesi gerekmektedir.

Tiim bu aciklamalar ve degerlendirmeler neticesinde IS sonrasi kullanilan ders kitaplarinda,
Istanbul Sézlesmesinin ilgili alandaki amacina ve yiikiimliiklerine uygun yeterli derecede
iyilestirme ve diizelmelerin yapilmadigina dair elestiri yapilabilir. Ders kitaplar1 arasinda
yapilan karsilagtirmalar g6z niine alindiginda, ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilan

kategorilerin bazilarinda IS sonrasi olumlu diizenlemelerin yapildigi goriilse de genel olarak
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Toplumsal Cinsiyet Esitligine dair yapilan diizenleme ve vurgulamalarin kisith ve verimsiz

oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve
Egitim Araglar1 Yonetmeligi’'nde (2012) “Temel insan hak ve 6zgiirliikklerini destekleyen ve
her tiirlii ayrimcilig1 reddeden bir yaklagim sunar.” ifadesi ders kitaplarmin sahip olmasi
gereken ozelliklerden biri olarak belirlenmistir. Kadm ve erkek esitligine yonelik oldukga
genel bir ifadeyi igeren bu 6lgiit *iin toplumsal cinsiyet esitligine dair diizenlemeler igin
oldukca verimsiz kaldigi ¢alismanim sonuglari ile de ortaya konmustur. 2021 yilinda Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanan ve ders kitaplarmin incelenmesinde kullanilan
“Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araglari ile Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin
Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve Aciklamalar:” bashkli belgenin
“Anayasa ve Kanunlara Uygunluk Yéniinden Yapilacak Incelemede Degerlendirmeye Esas
Kriterler ve A¢iklamalar” bashkli bolimiinde ise verilen Olgiitlerden ikisi soyledir: 1)
Verilen 6rneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve erkek dagilimi agisindan makul bir
denge gozetilmelidir. 2) Kadin erkek temsilinde isnat, 6n yargi, kalip yargi vb. ifadeler
bulunmamalidir. Iki 6lgutiin de cinsiyet esitligi 6zelinde oldugu ve amaca yonelik olarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Ders kitab1 inceleme dlgiitlerinde yasanan bu gelisim, Istanbul
Sozlesmesinin s6z konusu yonetmelik Gzerindeki olumlu yansimasi olarak gorilebilir ve

yorumlanabilir.

Istanbul Sézlesmesinin Tiirk aile yapisina uygun olmadigi iddias1 ve cesitli elestiriler
neticesinde Mart 2021 tarihinde feshedilmesiyle birlikte arastirmanin toplumsal cinsiyet
esitligi adina anlamli ve memnun edici bir degisikligin olmamasi sonucu da géz 6nine
alindiginda, ileri donemlerde hazirlanacak ve kullanilacak ders kitaplarindaki toplumsal
cinsiyet esitligine yonelik diizenleme ve degisikliklerin ne yonde olacagini sorusu da

oldukca 6nem arz etmektedir.

5.4. Oneriler
a. Ders kitaplarmin gorsellerinde, incelenen kategorilere ait toplam sayilarda erkeklerin
kadinlara nazaran daha fazla 6n planda oldugu belirlenmistir. Niceliksel esitligi
saglamak adma hem gorsellerde hem de metinlerdeki kategorilere ait toplam sayida

kadin ve erkeklerin esit duruma getirilmesine dikkat edilmelidir.
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Ders kitaplarinda kadin ve erkek gorsel sayilarmin birbirine esit olmadigi
bulunmustur. Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken gorsellerde kullanilan kadin ve
erkek figiirlerin niceliksel esitligi saglanmalidir.

Ders kitaplarmin gorsellerinde erkeklerin kadinlardan ¢ok daha fazla “Tek Basina”
gosterildigi tespit edilmistir. Cocuklar tarafindan, erkeklerin kadinlardan daha 6zgur
ve bagimsiz oldugu anlayisimin kazanimmi engellemek i¢in kadin ve erkeklerin esit
derecede “Tek Basma” gosterilmesi saglanmali ve bu duruma 6zen gosterilmelidir.

. Ders kitaplarinin gorsellerinde ve metinlerinde “Kurum ve Kurulus” alanlarinda
erkeklerin kadmlardan daha fazla gosterildigi ve temsil edildigi buna karsilik
kadmlarin da “Ev ve Ev Cevresi” mekéninda daha fazla gosterildigi belirlenmistir.
S0z konusu bu esitsizligi kaldirmak ve “erkeklerin ev disina, kadinlarinda ev
icerisine yakistirildig1” algisina son vermek igin belirli mekanlardaki kadmn ve
erkeklere ait niceliksel esitlik saglanmalidir.

Ders kitaplarinin gorsellerinde ve metinlerinde erkeklere sunulan meslek gesitliligi
ve sayisi kadinlara oranla daha fazladir. Bu durum erkeklerin ¢ok daha farkli
mesleklerde yer alabildigi buna karsilik kadmlarin sayica ve gesitlilik bakimindan
daha az meslekleri icra edebildikleri algisini ortaya koyabilir. Bu alginin ¢ocuklar
tarafindan kazanimini1 6nlemek amaciyla ders kitaplarinda her meslegin, cinsiyet fark
etmeksizin herkes tarafindan yapilabilecegi anlayisi iizerine kurulu bir diizenlemenin
yapilmasi1 gerekmektedir.

Ders kitaplarinin metinlerinde cinsiyetsiz olarak kurgulanan figiirlerin sayis1 olduk¢a
azdir. Metinlerdeki ana ya da yan karakterlerin kadin/erkek olarak belirtilmesinden
ziyade cinsiyetsiz olarak kurgulanmasi, bireylerin sergiledigi rollerin ve tutumlarin
her iki cinsiyet icinde gecerli oldugu anlayisinin olusmasmi saglayacaktir. Bu
sebeple  ¢ocuklar tarafindan toplumsal cinsiyet rollerinin  kazanimini
engelleyebilmesi agisindan metinlerdeki figiirlerin daha cok cinsiyetsiz olarak
kurgulanmasi saglanmalidir.

Istanbul Soézlesmesi sonras1 incelenen ders kitaplar1 listesinin bes’ inde “Is Adamu,
Insanoglu” gibi eril ifadelere rastlanmistir. Bu ifadelerin ¢ocuklar tarafindan
ogrenilmesinin ve kullanilmasinin engellenebilmesi i¢in hali hazirda yiirtirliikte olan
ders kitaplarmdan bu ifadelerin ¢ikartilmasi ve yeni yazilacak ders kitaplarinda “Is
Insan1, Bilim Insan1 vb.” gibi fiilen herkesi kapsayan ifadeler kullanilmalidir.
Ogretim Programlarmmn ve Ders Kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde aktif olarak

gorev alan Program Gelistirme uzmanlarinin toplumsal cinsiyet esitligini saglamak
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adina hem programlarda hem de ders kitaplarinda bu alanlara daha fazla 6nem
vermeleri gerekmektedir.

Istanbul Sozlesmesi sonrasi ders kitaplarmin bazilarmda smirli da olsa cinsiyet
esitligi ile ilgili metinlere ve drneklere yer verildigi goriilmistiir. Bu metinlerin ders
kitaplarinda daha fazla yer bulabilmesi ve siirdiiriilebilmesi i¢in Sosyal Bilgiler
Ogretim Programina spesifik olarak “Toplumsal Cinsiyet” kavraminm eklenmesi ve
ders kitaplarina da Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde bu kavramin
genigletilerek agiklanmasi gerekmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitaplarmin incelenmesinde kullanilan
“Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araclari ile Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin
Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler Ve Actklamalar:” bashkl
belgede sunulan olgutlere 6zel olarak “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” kavraminin da
eklenmesi ve hem gorsel hem de yazili unsurlarda bu mefhumunda bir 6lgiit olarak
kabul edilmesi gerekmektedir.

Taslak ders kitaplarini inceleyen birim {iiyelerinin bu alandaki hassasiyetlerini
artirmak adina kendilerine “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” ne dair bir seminerin
diizenlenmesinin faydali olacagi 6n goriilmektedir.

Son yillarda literatlrde, ders kitaplarinin s6zii edilen baglam iizerinden
degerlendirilmesi ve incelenmesindeki artis dikkate degerdir. Bu arastirmalarin
giderek artmasi, toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligini arttirilmasi agisindan 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle farkli 6gretim seviyelerindeki ve farkli branslardaki ders
kitaplarinin incelenmesi ve ortaya c¢ikacak sonuclarin dikkate alinarak ders
kitaplarinin genelinde bir diizenlemenin yapilmasi gerekmektedir.

. Istanbul S6zlesmesinin vyiiriirliikten kaldirilmasindan sonraki dénem igin Sosyal
Bilgiler ders kitaplarmimn incelenmesi ve olumlu-olumsuz herhangi bir degisikligin
tespitine yonelik arastirmalarin yapilmasi Onerilmektedir.

Ders kitaplarinin 6tesinde egitim alanindaki toplumsal cinsiyet esitligi kazanimmi
saglamak ve surdirmek adma egitim fakiiltelerindeki Ogretim programlarina
“Toplumsal Cinsiyet” dersinin eklenmesi, Ogretmen adaylarmm bu alanda
farkindalik kazanmalarma ve bilinglenmelerine ve boylece meslek hayatlarinda

ogrencilerine uygun bir rol model olmalarina imkéan saglayacaktir.
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