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¥ZET 

KAVRAM KARĶKAT¦RLERĶNĶN  

7. SINIF ¥ĴRENCĶLERĶNĶN ORANTISAL AKIL Y¦R¦TME BECERĶLERĶNE 

ETKĶSĶ 

¢alēĸmada kavram karikat¿rlerinin 7. sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerilerine etkisinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. 7.sēnēf matematik dersindeki oran orantē 

konusunun b¿t¿n kazanēmlarē gºz ºn¿ne alēnarak her bir kazanēma uygun kavram 

karikat¿rleri tasarlanmēĸtēr. ¢alēĸma yapraklarē ĸeklinde yapēlandērēlan kavram karikat¿rleri 

ile ºĵrenme ortamē zenginleĸtirilmiĸtir.  

¢alēĸmada ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel model kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma 

2019-2020 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Ķstanbul ilinde bulunan bir devlet ortaokulunun iki 7. 

sēnēf ĸubesinde ºĵrenim gºren toplam 64 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ncelikle 

hazērlanan orantēsal akēl y¿r¿tme testi uygulanarak deney ve kontrol gruplarē belirlenmiĸtir. 

Daha sonra uzman gºr¿ĸleri alēnarak kavram karikat¿rleri hazērlanmēĸtēr. Rastgele atama 

ile belirlenen deney grubuna oran orantē konusu kavram karikat¿rleri ile kontrol grubuna 

ise ders kitabēna baĵlē olarak iĸlenmiĸtir.  

Uygulama sonucunda her iki gruba son olarak orantēsal akēl y¿r¿tme testi 

uygulanmēĸtēr. Elde edilen bulgular istatistik analiz yºntemi ile deĵerlendirilmiĸtir. Ayrēca 

ºĵrencilerin oran orantē konusundaki alternatif d¿ĸ¿ncelerini belirlemek ve karikat¿r¿n 

onlarda bēraktēĵē etkileri ortaya koymak i­in ºĵrencilerle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme 

verileri nicel verileri desteklemek amacēyla kullanēlmēĸtēr.  

¢alēĸma bulgularē kavram karikat¿rlerinin 7.sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerilerine olumlu yºnde etki ettiĵini gºstermiĸtir. Ders kitaplarēna baĵlē yapēlan 

derslerinde ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme becerilerine olumlu yºnde etkisi olmuĸ 

fakat kavram karikat¿rlerinin etki faktºr¿n¿n daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Bunun 

yanē deney grubunda ºn orantēsal akēl y¿r¿tme testine gºre ¿­ farklē seviyede (d¿ĸ¿k-orta-

y¿ksek) orantēsal akēl y¿r¿tme becerisine sahip ºĵrencilerin kavram karikat¿rleri ile 

yapēlan ºĵretim sonucunda orantēsal akēl y¿r¿tme stratejilerini kullanma d¿zeylerinde artēĸ 

gºzlenmiĸtir. Ayrēca, ºĵrencilerin kavram karikat¿rleri hakkēndaki gºr¿ĸleri 

deĵerlendirildiĵinde;  kavram karikat¿rleri ile ders iĸlenmesinden ­ok hoĸlandēklarē, 

anlamadēklarē noktalarē grup ­alēĸmasē esnasēnda anladēklarē, matematiĵe yºnelik ºn 

yargēlarēnēn kalkmasēnda etkili olduĵu sºylenebilir. 

Anahtar Sºzc¿kler: Kavram Karikat¿r¿, Orantēsal Akēl Y¿r¿tme, Oran ve Orantē 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF CONCEPT CARTOONS ON THE PROPORTIONAL 

REASONING SKILLS OF  

7TH  GRADE STUDENTS 

The present study aimed to examine the effect of concept cartoons on the proportional 

reasoning skills of 7th-grade students. Considering all the achievements of the subject, 

"Ratio and Proportion", in the 7th-grade mathematics course, suitable concept cartoons 

were designed for each acquisition. The learning environment is supplemented with 

concept cartoons prepared as worksheets.  

A quasi-experimental model was adopted in the study employing a pretest-posttest 

control group. The study was carried out with a total of 64 students studying in two 7th-

grade classes of a public secondary school in Istanbul during the 2019-2020 academic year. 

Firstly, the experimental and control groups were determined by applying the proportional 

reasoning test. Then, the concept cartoons were prepared by taking the opinions of experts. 

The subject ratio and proportion were lectured using the concept cartoons given to the 

experimental group, which was determined by random assignment whereas the control 

group received the lecture on the subject based on the textbook.  

At the end of the application, the proportional reasoning test was applied to both 

groups. The obtained findings were evaluated by statistical analysis methods. Also, 

interviews were conducted with the students to determine their alternative thoughts of the 

students about the subject ratio and proportion and to reveal the effects of the cartoons on 

them. The interview data were used to support the quantitative data.  

The results of the study revealed that concept cartoons had a positive effect on the 

proportional reasoning skills of 7th-grade students. It was determined that the proportional 

reasoning skills of the students in the courses based on the textbooks had a positive effect, 

however, the effect factor of the concept cartoons was higher. Also, an increase was 

observed in the use of proportional reasoning strategies as a result of teaching with concept 

cartoons of the students who had proportional reasoning skills at three different levels 

(low-medium-high) according to the preliminary proportional reasoning test in the 

experimental group. Also, evaluating the students' views on concept cartoons, it can be 

argued that they enjoyed teaching lessons with concept cartoons, understood the points 
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they do not understand during the group study, and it is effective in removing their 

prejudices about mathematics. 

 

Keywords: Concept Cartoons, Proportional Reasoning, Ratio, and Proportion 
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B¥L¦M I: GĶRĶķ 

 

ñHer ­ocuk matematik ºĵrenebilir.ò gºr¿ĸ¿ ilke olarak ilkºĵretim matematik 

ºĵretimi programēnda benimsenmiĸtir (Aĸēk, 2017).  Bu gºr¿ĸ temel alēnarak, 

matematiĵe ve ºĵretimine y¿klenen anlam ve beceriler toplumlarda zamanla 

deĵiĸmekte; dolayēsēyla ¿lkemiz de bu deĵiĸime uyum saĵlamaya ­alēĸmaktadēr. 

Pesenôe (2002) gºre, matematiĵin doĵru bakēĸ a­ēsēnēn insanlardan gizlenmiĸ olmasē, 

bireylerin matematiĵi sevmeme nedeni ve matematiĵin ­oĵu insan i­in korkulan ve 

yapēlamayan bir ders olarak gºr¿lmesine sebep olmaktadēr. Matematiĵin yeteri d¿zeyde 

yapēlamama nedenlerinin baĸēnda ºĵrencilerin matematiĵi sevmemesi ve matematikten 

korkmasē gelmektedir. Matematiĵe ºn yargē i­inde yaklaĸan, matematiĵin anlaĸēlmasē 

ve ºĵrenilmesi zor bir alan olarak gºren insanlar yetiĸmektedir (Dereli, 2008) 

Bunun sonucunda ºzellikle ºĵrenciler i­in matematik, soyut kavramlarē olan, 

yaĸamdan soyutlanmēĸ, anlaĸēlmasē zor bir bilim olarak algēlanmaktadēr. Matematik 

dersinde olmasē gereken yaratēcēlēk, analitik d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme, sentez 

yapabilme, ­ēkarēmda bulunabilme gibi beceriler, matematiĵe karĸē olan ºn yargēlardan 

dolayē geliĸememektedir (Sancar,2019). Ancak, evrensel bir dil olarak kabul edilen 

matematik, kiĸinin hayata bakēĸ a­ēsēnē deĵiĸtirebilir ve insan yaĸamēnda ºnemli bir yere 

sahip olan bu becerilerin geliĸimi i­in gereklidir (Erdoĵan, 2006).  

Matematiĵin sadece teoride kalmasē, g¿nl¿k hayat iliĸkisinin kurulmamasē, 

matematik dersinin soyut bir kavram olarak algēlanmasē, matematiĵe karĸē olan olumsuz 

tutumlarēn oluĸmasēnēn nedenlerindendir (Uĵurel ve Moralē, 2006). Bu durum 

sonucunda, bu ders zamanla bireylerin ilgisinden yoksun, soyut bir alan olarak 

algēlanmaktadēr. ¥ĵrenciler ºĵrendikleri bilgileri ger­ek yaĸamda nerede kullanacaĵēnē 

bilmediĵi i­in, ºĵrenilen bilgilerin kullanēlmayan gereksiz bilgiler olduĵunu 

d¿ĸ¿nmektedir (De Corte, 2004). 

Matematik dersine karĸē oluĸan bazē olumsuz tutumlarda ise ºĵretim yºntemleri 

etkilidir (¢ºmlek­ioĵlu, 2001).Bu nedenle ºĵretmenler, ºĵretim yºntem ve tekniklerini 

se­erken matematiĵin g¿nl¿k hayatla olan iliĸkisini de ºĵrencilere yansētmalēdēr. 

Matematik ºĵretimi ­alēĸmalarēnda ºĵrencilerin ºĵrenme stillerini ve stratejilerini ºne 

­ēkaran uygulamalara ºncelik ve ºnem verilmelidir (MEB, 2018). 
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Matematik dersinin zor bir ders olarak algēlanmasēnēn sebeplerinden bir diĵeri ise, 

kavramsal yapēlandērmalarda yaĸanēlan zorluklardēr. Bilgilerin birbiri ¿zerine inĸa 

edilmesini gerektiren matematik dersinin bir konusunda istenilen anlama d¿zeyinin 

saĵlanamamasē devamēnda gelen konularē da etkilemekte ve matematik yapmayē 

zorlaĸtērmaktadēr. ¥ĵrencilerde istenilen kavramsal anlama d¿zeyi yakalanērsa 

ºĵrencilerin matematik dersini ºĵrenmeleri kolaylaĸacaktēr ve ilgileri artacaktēr.  

Baki (2006), kavram yanēlgēlarēnē, ºĵrencilerin yanlēĸ inan­ ve deneyimleri 

sonucunda oluĸan davranēĸlar olarak tanēmlamēĸtēr. ¥ĵrencilerde var olan bilgi 

eksiklikleri ve yanlēĸ ºĵrenilen kavramlar d¿zenlenmez ise, ºĵrenciler bu konuyla ilgili 

iĸlemlerde baĸarēsēz olacaklardēr ve anlamlē ºĵrenme ger­ekleĸmeyecektir (Akkaya, 

2012). Matematik dersinin sadece form¿l ve denklemlerden oluĸmadēĵē ºĵretilirken, 

sēnēf i­i uygulamalar b¿t¿nl¿k i­inde sunulmalē ve kavramlarēn birbiriyle iliĸkisinin 

kurulmasēna ºnem verilmelidir (Aydēn, 2007). 

Kavram yanēlgēlarēna, ºĵrencilerin eĵitim hayatēnēn herhangi bir diliminde 

ºĵrenciden kaynaklē olarak ya da ºĵretim tekniĵinin bir sonucu olarak 

karĸēlaĸēlmaktadēr (¥nal ve Aydēn, 2018). Bu nedenle ºĵrenme ortamlarē 

yapēlandērēlērken sorgulamaya dayalē, kavramsal yapēlandērmayē teĸvik edecek ºĵrenme 

ortamlarēnēn oluĸturulmasē ºnem taĸmaktadēr. Bu noktada ºĵrenme ortamlarēnēn 

zenginleĸtirilerek hem kavram yanēlgēlarēnēn oluĸmamasē hem de ºĵrencilerin kavramsal 

anlama d¿zeyine ulaĸtērēlmasēnda ºnemli yeri olan kavram karikat¿rleri gºz ºn¿ne 

alēnabilir (ķeng¿l ve Dereli,2013) . 

Keogh ve Naylorôa  (2013) gºre kavram karikat¿rleri ders s¿recinin baĸlangēcēndan 

deĵerlendirme aĸamasēna kadar ºĵrencilerin aktif olarak katēlabileceĵi, matematiĵe 

karĸē d¿ĸ¿ncelerini pozitif olarak etkileyen ºĵretim yºntem ve teknikleri arasēnda yer 

almaktadēr. Kavram karikat¿rleri ºĵretmenlere ºĵrencilerinin fikirlerini n ortaya 

­ēkarēlmasēnda destek olmasēnēn yanē sēra ºĵrencilere kendi bilgilerini yapēlandērma 

fērsatē sunmaktadēr (Keogh ve Naylor, 2013).Kavram karikat¿rlerinin ºĵrenme 

ortamlarēnda kullanēlmasēyla ºĵrenciler, gºr¿ĸlerini ifade etmek ve akranlarē ile kavram 

veya konu ¿zerinde tartēĸabilmektedir. Bunun sonucunda ºĵrenciler tartēĸēlan gºr¿ĸ ve 

ºneriler doĵrultusunda kendi bilgilerini sorgulayarak gºzden ge­irebilmektedir. Bºylece 

ºĵrenciler mevcut kavramla ilgili kendi biliĸsel yapēlarēnda deĵerlendirmeler yaparak 
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yeniden d¿zenlemelere gitmeleri fērsatēyakalamaktadēr (Balēm, Ķnel ve Evrekli, 2008). 

ķeng¿l ve Dereli ôye (2013) gºre ºĵrencilerin derse aktif katēlēmēnē saĵlamak ve 

problem ­ºzmelerini kolaylaĸtērmak i­in kullanēlabilecek kavram karikat¿rleri, 

ºĵrencilerin ºĵrenme ortamlarēnda aktif olmalarēnē ve gºrsel ara­lar olmasēnēn etkisiyle 

ºĵrenme s¿recinde birden fazla duyularēnēn kullanēlmasē ile aktif ºĵrenmelerine katkē 

sunmaktadēr. Bu d¿ĸ¿ncelerden anlaĸēlabileceĵi ¿zere, kavram karikat¿rleri, ºĵrencileri 

matematik dersine motive etmenin, ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmanēn ve gºrselliĵi sēnēfa 

taĸēmanēn bir yolu olan g¿­l¿ bir ara­ olabileceĵi sºylenebilir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

 Eĵitim, yeni bir yer, g¿­ ve deĵer kazanarak bilgi toplumunun temelini 

oluĸturmaktadēr. ¥ĵrenme, eĵitim ve ºĵretim, yaĸamēn i­inde yer alan ve vazge­ilemez 

kavramlardēr. Ķ­inde bulunduĵumuz bilgi ve ileri teknoloji ­aĵēnda, doĵal olarak bir 

toplumun insanlarēnēn sahip olduĵu eĵitimin niteliĵi, o ¿lkenin geliĸmiĸlik d¿zeyini 

belirleyen ºl­¿ olmuĸtur. 

Bilgi ve teknoloji alanēndaki geliĸmeler sonucu bireyden, bilgiyi ezberleyerek deĵil 

araĸtērarak ºĵrenmesi istenmektedir. Aynē zamanda bireylerin yaratēcē d¿ĸ¿nebilen, 

¿retken, karĸēlaĸtēĵē sorunlarda ekip­e ­alēĸabilme ºzelliĵi olan, ­ºz¿m odaklē, iletiĸim 

ve problem ­ºzme becerisi geliĸmiĸ nitelikte olmalarē beklenmektedir (¢ēkēlē, 2017).  

¥ĵretim genel olarak ºĵrenmeyi saĵlamak ¿zere ger­ekleĸtirilen etkinliklerin 

t¿m¿d¿r. G¿n¿m¿zde uygulanan ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn da ­aĵēn gereksinimlerine 

uygun olarak yenilendiĵini, s¿rekli bir geliĸim i­inde olduĵunu gºrmekteyiz. Bu s¿recin 

bir par­asē da matematik ºĵretimidir ve matematik ºĵretiminin ºnemi her ge­en g¿n 

artmaktadēr. Dolayēsēyla matematik ºĵretim yºntemlerinin de geliĸtirilmesi ve ­aĵēn 

ihtiya­larēna cevap verecek hale getirilmesi ka­ēnēlmaz olmuĸtur. G¿nl¿k yaĸamda ­ok 

ºnemli bir yere sahip olan matematik, insanēn hayata bakēĸ a­ēsēnē deĵiĸtiren evrensel 

bir dildir ve bir­ok biliĸsel becerinin geliĸiminde rol almaktadēr (Erdoĵan, 2006).Fakat 

matematiksel dilin soyut olmasē nedeniyle matematikle karĸēlaĸēlan her aĸamada bir 

g¿­l¿k oluĸturmaktadēr. Buna ºĵrencilerin ºĵrenme stillerindeki farklēlēklarda eklenince 

ºĵrenme ortamlarēnēn zenginleĸtirilmesinin gerekliliĵi ortaya ­ēkmaktadēr. Bunun i­in 

matematik ºĵrenme ve ºĵretme ortamlarēnēn yapēlandērēlmasē ºnem arz etmektedir. 
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Matematiksel bilginin yapēlandērma s¿recinde kavramsal ºĵrenme i­in zihinsel 

faaliyetlerin yanēnda diĵer bireylerle etkileĸim ve iletiĸiminde rol¿ b¿y¿kt¿r (Harris ve 

Graham, 1994; Taber, 2001). Bu nedenle ºĵrenme ortamlarē ºĵrencilerin ºĵrenme 

s¿recini desteklemeli ve ºĵrencilere zengin ºĵrenme yaĸantēlarē sunmalēdēr. ¥ĵrenim 

gºren bireylerin merak duygularēnē ºne ­ēkaran ve bununla birlikte bireylerin akranlarē, 

diĵer arkadaĸlarē ile bilgiyi tartēĸēp keĸfedeceĵi ve bu sayede ºĵrenmelerini 

kolaylaĸtēracak ortamlar olmalēdēr (Baykul, 1999). Bu baĵlamda matematik eĵitiminin 

nihai amacē; eleĸtirel d¿ĸ¿nen, sorgulayan, yenilik getiren ve yeniliklere ayak uyduran, 

bilgiyi keĸfeden ve o bilgiyi kullanan insanlarēn yetiĸtirilmesini saĵlamaktēr (Olkun ve 

Toluk, 2003).  

Bu aĸamada ºzellikle gºrsel ºĵeler i­eren ve kavramlarē sorgulayarak ºĵrencilere 

ºĵrenme ortamlarēnda fikirleri tartēĸma fērsatē veren kavram karikat¿rleri dikkat 

­ekmektedir. Sēnēf ortamlarēnda ºĵrenciler genelde yanlēĸ bir ĸey sºyleme tedirginliĵi 

yaĸamalarē sebebiyle fikirlerini her zaman a­ēk­a ifade etmemektedirler. Bu nedenle 

kavram karikat¿rleri ile farklē karakterler ¿zerinden ºĵretmenler ºĵrencileri 

konuĸturabilmekte ve ºĵrencilerin biliĸsel yapēlandērmalarē hakkēnda bilgi sahibi 

olabilmektedir. Ayrēca matematik ºĵretim s¿recinde ºĵrencilerin bilgiyi yapēlandērērken 

aktif olmasē, ilgili ºĵrenim s¿reci i­inde bir anlamda hayati deĵer taĸēmaktadēr. Bunun 

i­inde ºĵrenciyi aktif kēlan ºĵretim yºntem ve tekniklerinden birinin de yine kavram 

karikat¿rleri olduĵu sºylenebilir. Kavram karikat¿rleri, ºĵrencilerin ºnceki bilgilerinin 

ve deneyimlerinin a­ēĵa ­ēkmasēna yardēmcē olmakta, ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini 

sorgulamalarēnē saĵlamakta ve derinlemesine d¿ĸ¿nmelerinin ºn¿n¿ a­makta, 

ºĵrencilerde var olan kavram yanēlgēlarēnē ortaya ­ēkarmakta ve giderilmesini 

saĵlamaktadēr (Chen, Ku ve Ho, 2009; Dabell, 2008; Evrekli, 2010; Kºseoĵlu ve 

T¿may, 2013; Karaalioĵlu, 2016). Bºylece ifade edilenler ēĸēĵēnda; ºzellikle 

ºĵrencilerin zorluk yaĸadēklarē oran ve orantē konusunun temelini oluĸturan orantēsal 

akēl y¿r¿tme becerilerinin kazandērēlmasēnda kavram karikat¿rlerinden 

yararlanēlmasēnēn faydalē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Belirtilenler gereĵince ­alēĸmanēn 

problem c¿mlesi ñKavram karikat¿rlerinin 7. sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerilerine etkisi nedir?ò ĸeklinde belirlenmiĸtir. 
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1.2. Araĸtērmanēn Amacē 

 

Bu araĸtērmanēn amacē; kavram karikat¿rlerinin 7. sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerilerine etkisi incelemektir. Bu ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki alt 

problemlere cevap aranmēĸtēr. 

1. Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin uygulama ºncesi orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

2. Deney grubu ºĵrencilerinin uygulama ºncesi ve sonrasē orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

3. Kontrol grubu ºĵrencilerinin uygulama ºncesi ve sonrasē orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

4. Deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin uygulama sonrasē orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

5. Kontrol grubu ºĵrencilerinden se­ilen ¿­ farklē seviyede (d¿ĸ¿k-orta-

y¿ksek) orantēsal akēl y¿r¿tme becerisine sahip ºĵrencilerin uygulama 

sonrasē orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeyleri nasēldēr? 

6. Deney grubu ºĵrencilerinden se­ilen ¿­ farklē seviyede (d¿ĸ¿k-orta-

y¿ksek) orantēsal akēl y¿r¿tme becerisine sahip ºĵrencilerin uygulama 

sonrasē orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeyleri nasēldēr? 

7. Uygulama sonrasē 7. sēnēf ºĵrencilerinin uygulama hakkēndaki gºr¿ĸleri 

nelerdir? 

1.3. Araĸtērmanēn ¥nemi 

 

¥ĵretim, ºĵrenmeyi saĵlamak i­in yapēlan etkinliklerdir (¢ēkēlē, 2010). ¥ĵretim 

etkinliklerinin, ­aĵēn gereksinimlerine uygun olarak yenilenmesi, s¿rekli geliĸim ve 

deĵiĸim i­inde olmasē ka­ēnēlmazdēr. Bilgilerin ºĵrenciye doĵrudan aktarēldēĵē sēnēf 

ortamlarē, yerini, ºĵrencinin bilgiyi keĸfettiĵi, iĸbirlik­i, grup­a uyumlu, ºĵrencinin 

aktif olduĵu ºĵretim s¿re­lerine bērakmēĸtēr. Yeni sistemde ºnemli olan, bilginin 

ºĵrenciye d¿zenli bir ĸekilde verilmesi deĵil, tartēĸma ortamlarē yaratarak, ºĵrencinin 

bilgiyi keĸfetmesidir. Aktif bir ºĵrenme s¿recinden ge­en ºĵrenciler, ºĵrenmelerinin 

sorumluluĵunu ¿stlenirler. Yeni deneyimler kazanērlar, eski ºĵrenmelerindeki yanlēĸlarē 
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fark ederler ve bilgiyi anlamlē bir ĸekilde ºĵrenmiĸ olurlar. ¥ĵrenciler bu bilgileri 

edinirken ­evresindekilerle etkileĸim halinde olma, baĸkalarēnēn bakēĸ a­ēlarēnē gºrme, 

grup­a ­alēĸma ve bilgi alēĸveriĸinde bulunma imk©nēna sahip olur. ¥ĵrencinin 

ºĵrenmenin merkezinde olduĵu, ºĵretim s¿recine bizzat katēldēĵē eĵitim ºĵretim 

ortamlarēna ihtiya­ vardēr(Karaalioĵlu, 2018). 

Matematik ºĵretim programlarēna baktēĵēmēzda matematik ºĵretiminde 

ºĵretilmesi ve ºĵrencinin algēlamasē sēkēntēlē olan pek ­ok konu bulunmaktadēr. 

¥ĵrencinin ºĵrenme g¿­l¿ĵ¿ ­ektiĵi ve kavram yanēlgēlarēnēn ­ok olduĵu konular 

arasēnda oran ve orantē konusu da yer almaktadēr. Oran ve orantē kavramlarē yalnēzca 

matematiksel bir kavram olmanēn ºtesinde g¿nl¿k yaĸamda sēk­a karĸēlaĸmamēz 

nedeniyle de olduk­a ºnemlidir (Avcu, 2010; Ben-Claim, Keret ve Ilany, 2007). Oran-

orantēnēn g¿nl¿k hayatta da kullanēlan ve bir­ok konunun temelini oluĸturan ºnemli bir 

kavram olduĵu matematik eĵitimcileri tarafēndan ¿zerinde durulan ve ifade edilen bir 

husustur (Baykul, 2009; ¢etin ve Ertekin, 2011; Duatepe, Akkuĸ- ¢ēkla ve Kayhan, 

2005; Thompson ve Saldanha, 2003).  

Orantē kullanēlarak matematiksel olarak bi­imlendirilmiĸ durumlarē tanēyabilme, 

sembolik olarak ifade edebilme ve orantē problemlerini ­ºzebilme yeteneĵi olarak 

tanēmlanan orantēsal akēl y¿r¿tme i­inde (Kayhan, Duatepe ve Akkuĸ ¢ēkla, 2004) 

orantē kavramēnēn kavramsal boyutta iyi yapēlandērēlmasē gereklidir (Baykul, 2009). Bu 

nedenle oran ve orantē konusunun ilkºĵretim ­aĵēndan baĸlamak ¿zere her d¿zeydeki 

ºĵretim s¿recinde ºĵrencilere kavramsal boyutta ºĵretilmesi ºĵrencilerin gelecek 

yēllarda ºĵrenecekleri konular i­in bir temel oluĸturmasē a­ēsēndan ºnem taĸēmaktadēr. 

Bu ­alēĸmada ºzellikle ºĵrenme ortamlarēnēn zenginleĸtirilmesi ve sorgulamaya 

dayalē bir ºĵrenme ortamēnēn oluĸturulmasēnda ºnemli yeri olan kavram karikat¿rleri 

gºz ºn¿ne alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilerin zorlandēĵē konularda konuĸmakta ­ekimser kaldēklarē 

durumlarda kavram karikat¿rleri ile kendilerinin yerine bir baĸkasēnēn belirttiĵi 

d¿ĸ¿nceler hakkēnda konuĸmak daha cazip gelmektedir.Oran ve orantē ve dolayēsēyla 

orantēsal akēl y¿r¿tme konusunda alan yazēnē gºz ºn¿ne alēndēĵē zaman ºĵrencilerin 

zorlandēklarē konularēn baĸēnda yer almaktadēr(Akar, 2015; ¢alēĸēcē, 2018; I, Martinez 

ve Dougherty, 2020; Mersin,2018;RocheveClarke,2014). 

Belirtilen nedenlerden dolayē; birinci olarak ­alēĸmanēn ºĵrenme ortamlarēnda 

kavram karikat¿rlerinin kullanēmē i­in bir ºrnek sunmasē bakēmēndan ºnemli olduĵu 
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sºylenebilir. Ķkinci olarak, kavramsal yapēlandērmada zorluk yaĸanēlan ve oran orantē 

konusunun temelini teĸkil eden orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin kavramsal 

yapēlandērmasēnēn ºĵretilmesinde kullanēlacak etkin bir materyal sunmasē bakēmēndan 

­alēĸmanēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca ­alēĸma, ºĵretmen ve ºĵretmen 

adaylarē i­in orantēsal akēl y¿r¿tme stratejilerinin ºĵrencilere kazandērēlmasēnda kavram 

karikat¿rleri ile ortaya konulan ºĵrenme ortamēnēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkilerini 

ortaya koymasē bakēmēndan dikkate deĵer olduĵu ifade edilebilir.  

 

1.4. Araĸtērmanēn Varsayēmlarē 

 

Sºz konusu ­alēĸma kapsamēnda belirlenen ve uygulanan araĸtērma yºnteminin 

tipik ilerleyiĸi sērasēnda ºĵrencinin verdikleri cevaplardaki i­tenlik ºnem taĸēmaktadēr. 

Bu araĸtērmada da, ºĵrencilerin, orantēsal akēl y¿r¿tme testindeki sorularē i­tenlikle 

cevapladēklarē varsayēlarak sºz konusu deĵerlendirmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

 

1.5. Araĸtērmanēn Sēnērlēlēklarē 

 

Bu araĸtērma; 

- Ķstanbul ili, 

- Ķstanbul ilindeki bir ortaokulun toplam 64 adet 7. sēnēf ºĵrencisi, 

- Hazērlanan orantēsal akēl y¿r¿tme testi, 

- Hazērlanan kavram karikat¿rleri, 

- Oran ve orantē konusu, 

- 4 hafta ve 20 ders saati, 

- Kullanēlan kaynaklarla sēnērlēdēr. 
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B¥L¦M и: KAVRAMSAL ¢ER¢EVE 

 

2.1. Kavramsal ¥ĵrenme 

 

Matematikteki kavramlarē kazanabilmek i­in ºĵrencilerin belli zihinsel 

geliĸmiĸlik seviyesine ulaĸmēĸ olmasēnē gereklidir (Dereli, 2009). Bu nedenle 

ºĵrencilerin matematiĵi ºĵrenebilmeleri i­in soyut kavramlarē anlamlandērmalarē ve bu 

kavramlar arasēndaki iliĸkileri kurmalarē gerekmektedir. 

Her bilim dalēnēn kendi ama­larē doĵrultusunda kendine ºzg¿ bir ºĵretim ĸekli 

vardēr. Matematiĵin yapēsēna uygun bir ºĵretim ĸu ¿­ amaca yºnelik olmalēdēr (Van de 

Wella 1989). 

¥ĵrencilerin; 

¶ Matematikle ilgili kavramlarē anlamalarēna (Conceptual knowledge of 

mathematics) 

¶ Matematikle ilgili iĸlemleri anlamalarēna (Procedural knowledge of 

mathematics) 

¶ Kavram ve iĸlemler arasēndaki iliĸkiyi (Connections of between conceptual and 

procedural knowledge) kurmalarēna. 

Kavramlarēn bilgisi, matematiksel kavramlarēn kendilerini ve bunlar arasēndaki 

iliĸkileri kapsar. Kavram bilgisi ­ok ­eĸitli ve farklē kavramlarēn iliĸkileriyle birbirlerine 

zincirleme baĵlēdēr. Ķĸlemleri kurallar olarak ºĵrenen ve kavramlarla arasēndaki baĵē 

kuramayan bir ­ocukta ya ilgili kavramlar oluĸmamēĸ veya bu kavramlar oluĸmuĸ 

olduĵu halde iĸlemlerle kavramlar arasēndaki baĵ kurulmamēĸ veya bunlardan bir ka­ē 

birden ger­ekleĸmemiĸ olabilir (Baykul, 2005). Matematiksel bir bilgiyi anlamanēn bir 

gerekliliĵi iĸlemsel ve kavramsal bilgilerin birbirleri ile uyum saĵlamasēdēr (Oklun, 

Toluk, 2005). Kavramsal bilgi ile iĸlemsel bilgi birbirini tamamlayan iki baĵēmlē 

bileĸendir. Hem iĸlemsel bilgi hem de kavramsal bilgi matematik baĸarēsē i­in olduk­a 

ºnemlidir (Hiebert and Carpender, 1992). Matematikte kalēcē ve iĸlevsel bir ºĵrenme 

ancak iĸlemsel ve kavramsal bilginin dengelenmesiyle m¿mk¿n olabilir (Baki 1998). 

Kavramsal ºĵrenme, iĸlerin neden yapēldēĵēnē anlamaya yºnelik, bazen ge­erli 

koĸullarēn, kavramlarēn niteliĵine veya varlēĵēna meydan okuyan ve yeni ­er­eveler 

oluĸmasēna yol a­an zihinsel bir modeldir (Kim, 1997). Yaĵbasan ve G¿l­i­ek (2003) 
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de benzer bir ĸekilde kavramlarēn, eĸyalarēn, olaylarēn, insanlarēn ve d¿ĸ¿ncelerin 

benzerliklerine gºre gruplandērēldēĵēnda gruplara verilen ad olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

 Bir baĸka tanēm olarak ise kavramsal ºĵrenme, daha ºnce bireyin bilgi aĵēnda 

bulunmayan kavramlara ve sembolik temsillere yol a­an yeni bilgilerin edinilmesi ve 

uygulanmasēdēr (Maclellan, 2005). Kavram ºĵretimi, ilkºĵretimin ilk yēllarēndan 

itibaren ºnem verilmesi gereken ºnemli bir s¿re­ olup, i­erdikleri kavramlarēn b¿y¿k 

­oĵunluĵu, soyut olan temel kavramlarēn, ilkºĵretimde tam ve doĵru olarak ºĵretilmesi, 

ºĵrencilerin, ortaºĵretim ve daha sonraki dºnemlerdeki kavramlarē anlamalarēnda da 

olduk­a ºnemlidir (Bacanak, K¿­¿k ve ¢epni, 2004). Dolayēsēyla okul ºncesi 

dºnemden y¿ksek ºĵretime uzanan ºĵrenme s¿recinin her dºneminde kavramlarēn 

aĸamalē ve sarmal olarak ºĵrenilmesinin bireylerin kavramlarē zihinlerinde 

yapēlandērmalarēnē saĵlayacaĵē ve kavramsal anlama d¿zeylerini geliĸtirebileceĵi 

sºylenebilir.  

  ¥ĵrencilerin araĸtērma s¿recinde aktif olarak d¿ĸ¿nmeleri ve s¿rece katēlmalarē, 

kavramsal ºĵrenmelerini artērdēĵēnē gºstermektedir. Bilimsel veya doĵal olaylarla ilgili 

uygulamalē deneyimlerin artan kavramsal ºĵrenmeyle de iliĸkili olduĵu bulunmuĸtur 

(Minner, Levy & Century, 2010). Bunun dēĸēnda Finn, Thomas ve Rawson (2018) 

­alēĸmasē ºĵrencilerin geri bildirimlere ve ºrneklere maruz kalmalarēnēn kavramlarēn 

hatērlanmasēnda, daha ºnce ­alēĸēlan tanēmlarēn ve yeni kavram ºrneklerinin 

sēnēflandērēlmasēnda fayda saĵladēĵēnē gºstermiĸtir. Verilen geri bildirim ºĵrencilere bir 

hatayē d¿zeltmekten daha fazlasēnē yapma fērsatē saĵlamēĸtēr. Geri bildirimleri ºrneklerle 

detaylandērarak verilmesi ºĵrencilerin daha ºnce ­alēĸēlan bilgilerin hatērlamasēnēn yanē 

sēra, bilgisini yeni baĵlamlarda uygulanmasēnē destekleyen kavramsal bilgilerini 

derinleĸtirdikleri gºzlemlenmiĸtir. 

  Bilginin temel par­alarē olduĵundan ve bireylerin ºĵrendikleri bilgileri organize 

etmelerini saĵladēĵēndan ºĵrenme s¿recinde kavramlarēn ºĵrenilmesi b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr (Biriĸ­i ve Metin, 2010). Kavramlar ayrēca bilgilerin sistematik olarak 

gruplandērēlmasēnē ve ºrg¿tlenmesini saĵladēĵēndan insanlar arasēndaki iletiĸimi de 

kolaylaĸtērmaktadēr (Bacanak, K¿­¿k ve ¢epni, 2004). Buna baĵlē olarak her insanēn 

karĸēlaĸtēĵē olayē farklē algēladēĵē ve farklē olarak isimlendirdiĵi bir hayatta oluĸmasē 

olasē olan karmaĸēklēĵēn ºn¿ne ge­ilmektedir.  
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 Anlamlē ve kavramsal ºĵrenme ile ilgili ­alēĸmalarēn ­oĵu, Piagetôin kavramlarē 

ºz¿mleme ve ­ºz¿mleme s¿reciyle alakalēdēr. Piagetôe gºre, ºz¿mleme; yeni ve eski 

bilgiyi tutarlē bir ĸekilde ĸemalarla birleĸtirme, ­ºz¿mleme ise, yeni bilgiler i­in farklē 

ĸemalar oluĸturma olarak tanēmlanmaktadēr (Tao & Gunstone, 1999). Bilimsel olarak 

doĵru zihinsel modellerin oluĸturulmasē ise anlamlē ve kavramsal ºĵrenmenin 

ger­ekleĸmesi i­in gerekli olduĵundan dolayē ºĵrencilerdeki kavramsal deĵiĸimin 

saĵlanmasē gerekmektedir (Nakhleh & Postek, 2008). 

  Kavramlarēn ºĵretimi ger­ekleĸmeksizin, ¿st d¿zey ºĵrenmelerin de 

ger­ekleĸemeyeceĵi bilindiĵinden ve kavramlarēn ºĵrenilmesinde zorluklar 

yaĸandēĵēndan dolayē ºĵretim programlarēnda yer almak ¿zere kavram ºĵretimi i­in 

­eĸitli yºntemlerin ve tekniklerin geliĸtirilmektedir (Aydēn ve Balēm, 2007). Geniĸ ­apta 

kullanēlan ºĵrencilerin kavramsal anlamalarēnē zenginleĸtiren yapēlandērmacē yaklaĸēm 

ºĵrencilerin yeni bilgiyi ºnceki bilgilerine dayalē olarak yapēlandērmasē gerektiĵini 

savunmaktadēr (Dance ve diĵerleri, 2005). Bu nedenle ºĵrencilerin konuya iliĸkin var 

olan bilgilerini ortaya ­ēkaran, onlarēn ilgilerini ve dikkatlerini ­eken ve biliĸsel ­atēĸma 

yaĸamalarēnē saĵlayarak onlarē tartēĸmaya yºnlendiren yapēlandērmacē yaklaĸēma dayalē 

ºĵretim yºntemlerinin ve tekniklerinin ºĵrenme s¿recinde kullanēlmasē kavramsal 

ºĵrenmenin ger­ekleĸmesi i­in b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

  G¿n¿m¿zde, kavram ºĵrenmede ºĵrencilerin ve ºĵretmenlerin sorgulamalarēna, 

iĸbirlikli ­alēĸmalarēna ve deneyimleri ile yeni bilgiyi yapēlandērmak i­in yeteneklerini 

geliĸtirmeye odaklanēlmaktadēr (Butler ve Lumpe, 2008). Bu nedenle ge­miĸte 

geleneksel ºĵretimin uygulandēĵē ºĵrenme ortamlarēnda olduĵu gibi ºĵrencilere kavram 

tanēmlarēnēn ve kavrama iliĸkin ºrneklerin verilmesi yerine, aktif ºĵrenme 

yaklaĸēmlarēnēn uygulandēĵē ºĵrenme ortamlarēnda ºĵrencilerin kavrama iliĸkin 

ºrneklerden yola ­ēkarak, var olan bilgilerini kullanarak, sorgulayarak, araĸtērarak 

iĸbirlikli ortamlarda kavramlara kendilerinin ulaĸmasē beklenmektedir. ¥zellikle bu 

s¿re­te ºĵrencilerin var olan bilgilerinin yeni bilgileri ºĵrenmelerini olumlu ya da 

olumsuz yºnde etkilediĵi gºz ºn¿ne alēnmaktadēr. Rebello ve diĵerleri (2012) nin de 

belirttiĵi gibi ºĵrenenler, yeni bilgiyi ºnceki kavramlarēna dayalē olarak ºĵrenmekte ve 

ºnceki bilgilerini yeni bilgiye dayalē olarak yeniden deĵerlendirmektedirler. Ancak 

bilimsel ve g¿nl¿k dil arasēndaki farklēlēk, geniĸ ­apta bilimsel kavramlar ve ºĵrenciler 
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tarafēndan kullanēlan ve ifade edilen d¿ĸ¿nceler arasēnda farklēlēk oluĸmasēna neden 

olmaktadēr (Rincke, 2011). 

  Kavramsal ºĵrenme s¿recinde ºĵrencilerin kabul edilebilen bilimsel 

d¿ĸ¿ncelerine yºnelik var olan d¿ĸ¿ncelerinin deĵiĸtirilmesi en ºnemli aĸamalardandēr. 

Bu aĸamada ºĵrenciler var olan durumlarē, olaylarē eski kavramlarē ile 

a­ēklayamadēklarēnda, var olan bilgilerini yeniden yapēlandērma ihtiyacē duymaktadērlar. 

¥rneĵin; ºĵretmen tarafēndan ger­ekleĸtirilen s¿rpriz bir gºsteri ºĵrencilerde biliĸsel 

­atēĸma oluĸturabilir (Aydēn ve diĵerleri, 2009). Sonu­ olarak, kavramlarēn ºĵrencilere 

doĵru olarak ºĵretilmesinde ºĵrencilerin var olan bilgilerinin bilinmesi ve sonraki 

kavramsal deĵiĸimlerinin ºĵretmenleri tarafēndan takip edilmesi b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr (Akg¿n, Gºnen ve Yēlmaz, 2005). ¥ĵrencilerin kavramsal anlamalarēnē 

geliĸtirmeye ve ºĵrenme s¿reci sonunda deĵerlendirmeye yardēmcē olan etkili bir 

ºĵretim programēnēn geliĸtirilmesi eĵitim i­in ºnem arz etmektedir (Huang ve Witz, 

2011).  

 

2.2. Kavram Karikat¿rleri 

 

Gºrsel ºĵretim materyalleri, ºĵrencilerin derse olan ilgilerini artērmaya, 

dikkatlerini g¿­lendirmeye, daha etkin bir ºĵrenme ortamē oluĸturmaya, bilimsel 

fikirleri g¿nl¿k durumlara uygulamaya, katēlēmē y¿kseltmeye ve motivasyonu 

arttērmaya, alternatif bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmeye yardēmcē olmaktadēr (Chin ve Teou, 

2010; D¿zg¿n,2000; Naylor ve Keogh 2004, Akt: Demir, 2008). Bu tip ºĵrenme 

ortamēnēn oluĸmasēnda kavram karikat¿rleri etkili bir yºntemdir.  

Kavram karikat¿rleri, ºĵretilecek konunun g¿ndelik durumlara uyarlanarak 

gºrselleĸtirildiĵi karikat¿r stilindeki ­izimlerdir (Keogh vd., 1998). Kavram 

karikat¿rleri; ¿­ ya da daha fazla karakterin yaptēĵē tartēĸmanēn resimle ifadesi olarak 

tanēmlanmaktadēr. Bu tartēĸmada, her bir karakter farklē bir d¿ĸ¿nceyi savunmaktadēr. 

Tartēĸmada sunulan fikirlerden biri bilimsel doĵru kabul edilen d¿ĸ¿nce bi­imini, 

diĵerleri ise bilimsel olarak doĵru olmayan, ancak ºĵrencilerin kendilerine has bi­imde 

oluĸturduklarē d¿ĸ¿nce bi­imlerini temsil etmektedir (Naylor, Downing & Keogh, 2001; 

Bing ve Tam, 2003; Kabapēnar, 2005; Morris, Merritt, Fairclough, Birrell & Howitt, 

2007,). 
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Kavram karikat¿rleri, ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini ortaya ­ēkarmalarēnē, konuya 

odaklanmalarēnē ve tartēĸmalarēnē teĸvik ederek ºĵrencilerin derse aktif katēlēmēnē saĵlar 

(Chin ve Teou, 2009; Yēldēz, 2008). Bunun gibi ara­lar ºĵrencilere karĸēt fikirler 

¿zerinde d¿ĸ¿nmelerine olanak saĵlar. Tedirginlik hissederek, topluluk i­inde kendi 

fikirlerini belirtmekten ­ekinen ºĵrencilerin, karikat¿rdeki karakterler aracēlēĵēyla 

tartēĸmaya katēlēmlarēnē teĸvik eder.  

¥ĵrencilerin bilgiyi yapēlandērma s¿recinde aktif olmalarē gerektiĵinden, 

ºĵrenme s¿recinde ºĵrencileri derse katabilecek, tartēĸma ortamē yaratarak onlarēn daha 

anlamlē ºĵrenmelerini saĵlayabilecek gºrsel materyallerin kullanēmē ºnem taĸēmaktadēr. 

Gºrsel bir materyal olan kavram karikat¿rleri, g¿nl¿k yaĸam durumlarēna yer vererek 

her yºn¿yle ilgi ­eken, farklē gºr¿ĸleri yansētan, d¿ĸ¿nmeye ve tartēĸmaya yºnlendiren, 

son yēllarda eĵitim alanēnda da faydalanēlan ºĵretim yºntemlerinden biridir. (Balēm, 

Ķnel, Evrekli, 2008). Kavram karikat¿rleri, alternatif gºr¿ĸler ºne s¿rerler. ¥ĵrenmeye 

ºzendirmek, tartēĸma ortamē yaratmak ve matematiksel d¿ĸ¿nceyi geliĸtirmek i­in 

tasarlanmēĸlardēr(Dabell, 2004). 

Kavram karikat¿rleri yapēsal a­ēdan bilinen karikat¿rlerden farklē bir tarzda olup 

i­erisinde mizahi ve abartēlē unsurlarē barēndērmamasēna karĸēn olay ve karakterlerin 

­izgi ile anlatēlēyor olmasē onlara karikat¿r ºzelliĵi y¿klemektedir (Yēldēz, 2008). 

ķaĸmaz (2009) ise kavram karikat¿rlerini; bilimsel kavramlarēn g¿nl¿k olaylarla 

iliĸkilendirilerek, olaylar ¿zerinde konuĸan, d¿ĸ¿nen ya da tartēĸan ¿­ ya da daha fazla 

karakterin bulunduĵu bir yºntem olarak tanēmlamēĸtēr. ¥ĵrencilerin ders s¿re­leri 

kapsamēnda arzuladēĵē eĵlence ile ºr¿l¿ ortamē yaratmasēnē saĵlayan kavram 

karikat¿rleri (¦ner, 2009), eĵitim ve ºĵretim alanēnda kullanēmē ilk olarak 1990ôlē 

yēllarda Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafēndan fen bilgisi ºĵretimini temel alarak 

fen bilgisi ºĵretiminde, ºĵrencilerin bilimsel bilgileri okumakta yaĸadēklarē sēkēntēlarē 

ve fen bilimleri alanēndaki kavram yanēlgēlarēnē azaltmak i­in kullanēlmēĸtēr. 

Eĵitim ºĵretim alanēnda kullanēlan kavram karikat¿rlerindeki diyaloglara 

bakēldēĵēnda, diĵer karikat¿rlerden farkē kolayca anlaĸēlmaktadēr. Bu baĵlamda kavram 

karikat¿rleri, konuĸma balonlarē kullanēlarak, birbirinden farklē gºr¿ĸ ve fikirlerin, aynē 

gºrsel materyalin i­erisinde birbirleri ile karĸēlaĸtērēlarak deĵerlendirildiĵi gºrsel 

etkinlikler olarak tanēmlanabilmektedir (Terzioĵlu.2019). 
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Kavram karikat¿rlerinde g¿nl¿k hayattan alēnan konuya iliĸkin d¿ĸ¿nceler 

karikat¿r karakterleri tarafēndan tartēĸēlēr. Daha sonra ºĵrenciler karikat¿r karakterleri 

aracēlēĵēyla tartēĸmaya davet edilir (Kabapēnar, 2005, Dabell, 2008). Matematik 

ºĵretiminde kavram karikat¿r¿ kullanēmēna iliĸkin bir yayēnēnda, kavram 

karikat¿rlerini; ñOrtaya konulan bir sorunun ya da problemin doĵru cevabē, ­eldiriciler 

ve bulunabilecek olasē yanlēĸ cevaplar aynē gºrsel d¿zenleme i­erisinde tartēĸma ortamē 

yaratacak ĸekilde hazērlanmēĸ, ºĵrencinin doĵru cevabē, b¿t¿n cevaplarēn i­inden 

bulmasēnē saĵlayan gºrsel d¿zenlemelerdirò ĸeklinde tanēmlamēĸtēr. 

¥ĵrenciler sēnēf i­inde arkadaĸlarēyla iletiĸim halindedirler. ¥ĵretmenin aktif bir 

sēnēf ortamē oluĸturmasē bu etkileĸimi artērmaktadēr. ¥ĵrencilerin dikkatini ­ekmenin 

yanēnda karikat¿r karakterlerinin farklē gºr¿ĸleri tartēĸma ortamēnēn oluĸmasēnē 

destekler. Merak duygusu uyandēran bu diyaloglar ºĵrencinin ilgisini ­eker.Bu sayede, 

bireyler kendi d¿ĸ¿nceleri ile tartēĸma ortamēndaki diĵer d¿ĸ¿nceleri harmanlayarak 

aktif bir s¿re­ ge­irmiĸ olurlar. Kendi gºr¿ĸlerinin yanēnda farklē fikirlerin olduĵunu da 

gºren ºĵrenci, kendine ñAcaba doĵru olan bu mu?ò sorusunu sorar. Bu da, ºĵrenciyi, 

d¿ĸ¿nmeye ve yanlēĸlarē fark etmeye iter. Karikat¿rdeki karakterlerin gºr¿ĸlerini 

kēyaslayarak, kendi doĵrusunu oluĸturmaya ­alēĸēr. Bu s¿re­, ºĵrencinin gºr¿ĸ¿, 

karakterlerin sºyledikleri ve diĵer arkadaĸlarēnēn d¿ĸ¿nceleri ile ­atēĸma baĸlatēr. 

Bºylece, diĵer kiĸileri gºzlemleyerek ve model alarak kendi ºĵrenmelerinin 

doĵruluĵunu sorgular (Bentley ve Watts, 1989).   

Karikat¿rlerdeki karakterlerin gºr¿ĸleri de ºĵrencilerin aktif katēlēmēnē teĸvik 

eder. Kendilerinde var olduĵunu fark etmedikleri gºr¿ĸlerin ortaya ­ēkmasēna zemin 

hazērlar.  Tartēĸma ortamēnda kendi fikrinin yanlēĸ olduĵunu fark etmiĸ olur. Benzer 

ĸekilde kendi fikrinin doĵru olduĵunu gºren ºĵrenci, bilgilerini sēnama ve doĵruluĵunu 

pekiĸtirme fērsatē yakalar. Bºylelikle sēnēf ortamē sēradanlēktan uzaklaĸēr ve aktif 

ºĵrenme ile ºĵrenci kendi doĵrularēnē bulmuĸ olur ve yanēlgēlarēnē giderir. 

Karikat¿rdeki her bir ­atēĸma doĵru bilgiye ulaĸmak i­in bir baĸlangē­ olur. ¥ĵretmenin 

doĵru cevabē vermeden tartēĸmaya kattēĵē sorularla ºĵrenciler doĵru bilgiye yºnlenirler. 

Kavram karikat¿rleri sēnēf i­i tartēĸmanēn yanēnda, homojen olarak oluĸturulan k¿­¿k 

gruplarēn tartēĸmasē olarak da kullanēlabilir. Sēnēf­a ya da k¿­¿k gruplarda 

ger­ekleĸtirilen bu tartēĸmanēn ardēndan ºĵretmen, ºĵrencilerden savunduklarē 

d¿ĸ¿ncenin doĵruluĵunu araĸtērmak ¿zere kendi i­lerinde fikir birliĵine varmalarē i­in 
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s¿re tanēr. Ardēndan bu gºr¿ĸleri sēnēfa sunmalarēnēister. ¥ĵretmen bu aĸamada 

gºr¿ĸlere yorum yapmaz. Aksine ºĵrencilerin bu gºr¿ĸleri geliĸtirebilmeleri ve 

yorumlayabilmeleri i­in teĸvik edici, sorgulayēcē sorular sorar. Sizce kim doĵruyu 

sºyl¿yor, neden ºyle d¿ĸ¿nd¿n¿z, gibi sorularla ºĵrencilerin bilgilerini ve d¿ĸ¿ncelerini 

grup grup sorgular (Kabapēnar, 2005). Bu aĸamada ºĵrenciler yanlēĸ cevap verseler de 

bu cevabēn kendilerine deĵil, karaktere ait olduĵu d¿ĸ¿ncesiyle ­ekinmeden tartēĸērlar. 

Bu sayede ºĵrencilerde var olan kavram yanēlgēlarē ortaya ­ēkarēlmēĸ olur. ¥ĵrencide 

oluĸan yanlēĸ fikirler bu sayede giderilebilir(Kabapēnar, 2005).  

Genel gºr¿n¿m olarak basit ve olduk­a iĸlevsel olan kavram karikat¿rlerinin 

ºĵrenme ve ºĵretmeyeyºnelik katkēlarē ĸu ĸekilde sēralanabilir; 

¶ Kavram karikat¿rleri ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini a­ēĵa ­ēkararak ºĵretmenin bu 

s¿re­te bilgi elde etmesini saĵlar. Bu bilgi, sonraki ºĵretimi bilgilendirmek ve 

yeniden yapēlandērma ve ayrēca strateji alanlarēnē geniĸletmek i­in kullanēlabilir. 

¶ Karikat¿rler ºĵrencilere konu d©hilinde kendi d¿ĸ¿ncelerini beyan ederek 

kendilerini a­ēklamalarēna izin verir. 

¶ Kavram karikat¿rleri ºĵretmene, ºĵrencilerin kavramsal anlamalarēnē 

deĵerlendirme fērsatē tanēr.  

¶ Bilimin, sosyal boyut i­erisinde iĸlenmesi i­in ºĵretmen ve ºĵrencileri destekler. 

¶ ¥ĵretmenin ºĵrenmeyi hem farklēlaĸtērabildiĵi hem de deĵerlendirebildiĵi bir 

ºĵretme ortamēnēn oluĸturulmasēnē saĵlar. 

¶ ¥ĵretim programēnēn sēnērlamalarē i­erisinde yapēlandērmacē yaklaĸēmēn olanaklē 

olduĵunu gºsterir. 

¶ Karikat¿r sayesinde aktarēlan detaylar, ºĵrencinin d¿ĸ¿ncesini a­ēklama 

noktasēnda pozitif bir etkiyi var edebilmektedir (¦ner, 2009). 

¶ Karakterlerin savunduĵu fikirler arasēndaki ayrēlēklara ºĵrencilerin katēlmasē, 

ºĵrencilere,karikat¿r karakterinin yanlēĸ yaptēĵē gºstererek yanlēĸ yapanēn 

kendileri olmadēĵē hissi verir. Dolayēsēyla ºĵrenciler, fikirlerini a­ēklarken yanlēĸ 

yapan deĵil yanlēĸa katēlan konumunda olduklarēnē d¿ĸ¿n¿rler ve bºylece 

ºĵrenciler i­in tehdit unsuru olan yanlēĸ yapma korkularē engellenmiĸ olur 

(Stephenson ve Warwick, 2002). 
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¶ Kavram karikat¿rler, ºĵrencilere d¿ĸ¿ncelerini a­ēklamada ve arg¿manlarēn 

gºsterdiĵi biliĸsel ­eliĸkileri ­ºzmek i­in gereksinimleri ¿retmede yardēm eder 

(Keogh vd., 2003). 

¶ Kavram karikat¿rleri, derse baĸlamada ve dikkat ­ekme noktasēnda aktivite 

olarak ve deĵerlendirme s¿recinde kullanēlabilir. 

¶ Grup tartēĸmalarēnē destekler, ºĵrencilerin fikirlerinin a­ēĵa ­ēkmasēna yardēmcē 

olur (Dabell, 2008). 

¶ ¥ĵrencilere sorularēnē sormalarē i­in yardēm eder, onlarēn fikirlerini a­ēĵa 

­ēkarmada, fikirlerini geniĸletip farklē bakēĸ a­ēlarēndan bakmalarēnē saĵlamada, 

bilimsel d¿ĸ¿nceleri g¿nl¿k olaylara uygulamada katkē saĵlar. 

¶ ¥ĵrenme ortamēnda ºĵrenenlerin motivasyonunu arttērmada ve katēlēmē 

arttērmada yardēmcē olur(Long ve Marson, 2003). 

¶ ¥ĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnēn, yanlēĸ anlamalarēnēn ve eksikliklerinin 

giderilmesine olanak verir (Kabapēnar, 2005). 

¶ ¥dev materyali olarak kullanēlabilir. 

¶ Daha ilgin­ ­alēĸma yapraklarē yapēlmasēnē saĵlar. 

¶ Konu sonunda ºzetlemeye yardēmcē olur (Keogh ve Naylor, 1999). 

Kavram karikat¿rlerinde doĵru bilgilerin yanē sēra yanlēĸ bilgilerinde aynē 

d¿zenleme i­erisinde bulunmasē kavram karikat¿rlerinin ºnemli bir unsurudur. Kavram 

ºĵrenmede kavramlarēn ºzelliklerinin karĸētlarēylakarĸēlaĸtērēlmasē, t¿m eĵitimciler 

tarafēndan kabul edilir. ¥ĵretmenlerin kavramlarē ºĵrencinin zihninde oluĸturma 

aĸamasēnda, kavramēn ne olduĵu kadar, ne olmadēĵēnēn da ºĵrenciye verilmesi gerekir. 

Bu durum ºĵrencinin zihninde, o kavramēn ne olduĵunu ya da neler olamayacaĵēnē 

netleĸtirir (K¿­¿kºzer, 2017).  

Kavram karikat¿rleri ºĵrencilerin alternatif bakēĸ a­ēlarēnēn ve kendi 

gºr¿ĸlerinin daha ­ok farkēnda olmalarēna yardēmcē olarak, ºĵretmenler tarafēndan 

kullanēlan mevcut stratejilere ºnemli bir geliĸim saĵlayabilmektedir (Evrekli, 2010). 

Ayrēca ñºĵrencilerin kavram karikat¿rleriyle ders iĸleme s¿reci hakkēnda biliĸsel 

boyutun yanēnda duyuĸsal ve sosyal paylaĸēm alanēnda da olumlu gºr¿ĸ bildirmeleri 

­alēĸmanēn ºnemli sonu­larēndan birisi olarak gºr¿lmektedir (Budak ve ķeng¿l, 2021).ò 
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Kavram karikat¿rlerinin ders iĸleniĸinde, hangi aĸamada ve ne ĸekilde 

kullanēlacaĵē konusunda kesin bir sēnērlama yapēlmamaktadēr. ¥zalpôe gºre (2006) 

ñKavramsal karikat¿rler ya deĵerlendirme amacēyla hazērlanan ­alēĸma k©ĵēdē 

formatēnda ya da ºĵrencilerde var olan kavram yanēlgēlarēnē belirleyebilmek amacēyla 

poster ĸeklinde olabilir. ¥ĵretmen posterde veya karikat¿rde yer alan konuyu 

ºzetleyerek, tartēĸan karakterleri tanētmasēnēn ardēndan b¿t¿n sēnēfa karikat¿rdeki hangi 

karakterin gºr¿ĸ¿ne katēldēklarēnē ve bunun nedenini sorarak karikat¿rleri kullanabilir.ò 

ĸeklindedir. 

Kavram karikat¿rlerinin kullanēm ĸekli, sēnēf d¿zeyine ve konunun sēnēf 

seviyesine uygunluĵuna gºre d¿zenlenebilmektedir. Yeni bir konunun baĸlangēcēnda 

ºnceki bilgileri harekete ge­irmek i­in, yeni ºĵrenilmiĸ kavramlarēn pekiĸtirmesini 

saĵlamak i­in veya konu sonlarēnda deĵerlendirme yapmak i­in kullanēlabilmektedir.  

Dabell (2004)ôe gºre kavram karikat¿rleri kullanēmē ºĵrencileri derste aktif hale 

getirmesinin yanē sēra, ­ocuklarēn; 

Å Fikirlerini sorgulamasēna, geniĸletmesine ve kesinleĸtirmesine; 

ÅAlternatif gºr¿ĸler belirlemesine; 

Å Tartēĸmaya katēlmasēna; 

Å Matematiksel dilini ve okuryazarlēĵēnē geliĸtirmesine; 

Å Kendi sorularēnē sormasēna; 

Å Yanlēĸ anlaĸēlmalarē ve belirsizlikleri a­ēklēĵa kavuĸturmasēna; 

Å Katēlēma teĸvik etmeye ve motivasyonlarēnē artērmaya; 

Å G¿nl¿k durumlara matematiksel fikirleri uygulamasēna yardēmcē olur. 

Bunun yanēnda literat¿rde, kavram karikat¿rlerinin de sēnērlēlēklarē olduĵuna dair 

az da olsa gºr¿ĸler yer almaktadēr. Hatzitaskos ve Karacapilidis (2010) kavram 

karikat¿rlerinin sēnērlēlēklarēnē iki baĸlēk altēnda toplamēĸtēr. Bunlardan ilki gºrselde yer 

alan gºr¿ĸlerin sēnērlē sayēda kelime i­ermesinden kaynaklē, konunun derinlemesine 

incelenmesinin sēnērlē olmasēdēr. Bir diĵeri ise, kavram karikat¿rlerinin amacēnēn ilgi 

­ekmek ve d¿ĸ¿nmeyi saĵlamak olduĵunu ancak bir konunun tamamēna iliĸkin bilgi 

sunmada kullanēlamayacaĵēdēr. 

 

 

 



 

17 

 

2.3. Kavram Karikat¿rleri Ķle Ķlgili ¢alēĸmalar 

Bu kēsēmda kavram karikat¿rleri ile yapēlan ­alēĸmalara yer verilmiĸtir. Keogh 

ve Naylor (2000), ­alēĸmalarēnda araĸtērmacē, ºĵretmen, aday ºĵretmen ve ºĵrencilerin 

gºr¿ĸlerine baĸvurmuĸtur. Kavram karikat¿rlerinin tanēmē ve ºnemli noktalarēna 

deĵinilen bu ­alēĸmada, katēlēmcēlarēn bir­oĵu yapēlan ­alēĸmanēn kendilerini ifade 

etmelerini saĵlarken aynē zamanda baĸkalarēnēn fikirlerini de ºĵrenmelerine imkan 

saĵladēĵēnē belirtmiĸ ve uygulamayē faydalē bulmuĸlardēr.  

Stephenson ve Werwick (2002), ­alēĸmalarēnda, ógºlgenin oluĸumuô ile ilgili 

konuda kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn etkisini araĸtērmēĸtēr. Araĸtērmada yaĸ grubu 10 

ile 11 arasēnda deĵiĸen ºĵrencilere konu ile ilgili ­izimler gºsterilmiĸ ve geri dºn¿tler 

alēnmēĸtēr. Yapēlan analizler sonucunda kavram yanēlgēlarēnēn tespitinin yanēnda kavram 

karikat¿rlerinin etkisi belirtilmiĸtir.  

Kabapēnar (2005), ­alēĸmasēnda kavram yanēlgēlarēnēn giderilmesinde kavram 

karikat¿r¿ kullanēmēnēn etkisini araĸtērmēĸtēr. ¥ntest-sontest kontrol gruplu deneysel 

desende tasarlanan ­alēĸmada, yapēlan analiz sonucunda ise uygulamanēn kavram 

yanēlgēlarēnē gidermede faydalē olduĵu ve ºĵrencileri araĸtērma yapmak i­in 

cesaretlendirdiĵi tespit edilmiĸtir. Bu baĸarēnēn sadece kavram karikat¿r¿ kullanēmēndan 

dolayē olmadēĵē, tartēĸma ve araĸtērma s¿re­lerindeki sēnēf i­i iletiĸim ve etkileĸimin 

kalitesine de baĵlē olduĵu belirtilmiĸtir.  

¥zalp (2006) araĸtērmasēnda, fen ºĵretiminde karikat¿rlerden yararlanēlmasēnēn 

ºĵrencilerin baĸarēsēna, ­evreye karĸē ve ders kitabēna yºnelik tutumlarēna olan etkilerini 

incelemiĸtir. Araĸtērmasēnē yarē deneysel desen ile ger­ekleĸtirmiĸtir. Veriler araĸtērmacē 

tarafēndan geliĸtirilen fen baĸarē testi, ­evreye yºnelik ve fen bilgisi ders kitabēna 

yºnelik tutum ºl­ekleri ile saĵlanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, fen ve ­evre eĵitiminde 

karikat¿r kullanēlmasēnēn ºĵrencilerde baĸarēyē olumlu etkilediĵi, ºĵrencilerde bilgileri 

kalēcē kēldēĵē ve ders kitabēna yºnelik tutum ve ilgide ºĵrencilerde olumlu yºnde 

geliĸme saĵladēĵē belirtilmiĸtir. 

Uĵurel ve Moralē (2006) kavram karikat¿rlerinin matematik ile olan karĸēlēklē 

etkileĸimlerini tartēĸmayē ama­ladēklarē araĸtērmalarēnda, literat¿rdeki matematik 

ºĵretimine yºnelik karikat¿rleri belirleyip, sēnēflandērmēĸlardēr. Araĸtērmada kavram 

karikat¿rlerini inceleyerek t¿rlerini, matematikte kullanēm ĸekillerini ºrneklerle ele 33 

almēĸlardēr. Araĸtērma sonucunda matematikte karikat¿r kullanēmēnēn faydalē olacaĵēnē 

farklē kavramlar yardēmēyla ifade etmiĸlerdir.  



 

18 

 

Baysarē (2007), ºntest-sontest kontrol gruplu deneysel desende tasarlanan 

­alēĸmada veriler baĸarē testi ve fen tutum ºl­eĵi ile veriler toplanmēĸtēr.Araĸtērma 

sonucunda ise kavram karikat¿rleri ile yapēlan ºĵretimin akademik baĸarē ve fen alanēna 

yºnelik tutumlarēnda beklenen deĵiĸimin ger­ekleĸmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 Morris, Merritt, Fairclough, Birrell ve Howitt (2007), yapmēĸ olduklarē 

­alēĸmada kavram karikat¿rlerinin ºĵrenme ºĵretme ortamlarēndaki etki d¿zeyini 

araĸtērmēĸtēr. Kendi aralarēnda iletiĸimi olmayan farklē ¿­ okuldaki ºĵretmen ve 

ºĵrenciler ¿zerinde yapēlan araĸtērmadan elde edilen bulgulara gºre kavram 

yanēlgēlarēnēn tespiti ve d¿zeltilmesinde, dersin eĵlenceli ve verimli ge­mesinde kavram 

karikat¿r¿ kullanēmēnēn yararlē olduĵunu tespit etmiĸtir. 

Dereli (2008), 7.sēnēfta okuyan 61 ºĵrenci ile ­alēĸtēĵē y¿ksek lisans tezinde 

karikat¿rler ile iĸlenen derslerin ºĵrencilerin matematik tutumlarēna etkisini ortaya 

­ēkarmayē ama­lamēĸtēr. Araĸtērmanēn verileri 17 adet karikat¿r ile toplanmēĸ ve altē 

hafta uygulama yapēlmēĸtēr. Karikat¿rlerle iĸlenen derslerin matematik baĸarēsēnē, 

matematik tutumunu olumlu yºnde etkilediĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Akkaĸ (2009) ­alēĸmasēnda 6.-8. sēnēf ºĵrencilerinin veriyi; d¿zenleme, temsil 

etme, analiz etme ve yorumlama s¿re­lerindeki istatiksel d¿ĸ¿nceleri SOLO 

Taksonomisine gºre incelemiĸtir. ¢alēĸmada ºĵrencilere istatiksel d¿ĸ¿ncelerini 

belirlemeye yºnelik 7 problem yºneltilmiĸtir. ¢alēĸmanēn verileri yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme ve ºĵrencilerin gºr¿ĸme sērasēndaki ­ºz¿m ve ­izimlerinden elde 20 edilmiĸtir. 

¢alēĸmanēn sonucunda sēnēf seviyeleri y¿kseldik­e istatiksel d¿ĸ¿nce seviyelerinin 

y¿kselmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sonu­lar cinsiyetlere gºre incelendiĵinde erkek ºĵrenciler 

kēz ºĵrencilere gºre daha ¿st seviyelerde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sonu­larē matematik 

baĸarē gruplarēna gºre bakēldēĵēnda matematik baĸarēsē ¿st d¿zey olan ºĵrencilerin daha 

¿st seviyelerde olduĵu belirlenmiĸtir.  

ķeng¿l ve ¦ner (2010) yapmēĸ olduklarē ­alēĸmada óCebirsel Ķfadeler ve 

Denklemlerô konusunun kavram karikat¿rleriyle ºĵretilmesinin ºĵrencilerin mantēksal 

d¿ĸ¿nme yeteneklerini etkileyip etkilemediĵini araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērmada yarē 

deneysel desen ve bir deney grubu ve bir kontrol grubu kullanēlmēĸtēr. Kontrol grubuna 

konu anlatēmē i­in ders kitabē kullanēlērken, deney grubuna konu anlatēmēnda kavram 

karikat¿rleri kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda deney grubunun ºn test ve son test 
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puanlarēnda anlamlē bir farklēlēk olmasēna raĵmen gruplar arasēndaki karĸēlaĸtērmada 

anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr.  

 Palaz (2010) araĸtērmasēnda, karikat¿rler ile desteklenmiĸ T¿rkiye Cumhuriyeti 

Ķnkēl©p Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k dersi ºĵretiminde karikat¿rlerden yararlanmanēn 8. sēnēf 

ºĵrencilerinin tutum ve baĸarēlarēna etkilerini incelemiĸtir. Araĸtērma deneysel bir 

­alēĸmadēr, verilere baĸarē testi ve tutum ºl­eĵi kullanēlarak ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda, karikat¿r destekli ºĵretimin baĸarēya katkēsē olduĵu a­ēklanmēĸtēr.  

Yaman (2010) kavram karikat¿r¿ destekli ger­ekleĸtirilen T¿rk­e dil bilgisi 

ºĵretiminin ºĵrenci baĸarēsēna etkisini belirlemeyi ama­ladēĵē araĸtērmasēnda, ­oklu 

metot (multiple methods) kullanmēĸtēr. Veriler konuya yºnelik hazērlanmēĸ kavram testi 

ve gºr¿ĸme formu ile ºĵrenci gºr¿ĸleri alēnarak elde edilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda 

T¿rk­e dil bilgisi ºĵretiminde kavram karikat¿rlerini kullanmanēn, ºĵrenci baĸarēsēnē 

attērdēĵē ve ºĵrencilerin derse ilgi duyarak motive olmasēna ve ºĵrencilerin derse 

katēlēmēnēn artmasēna etki ettiĵi belirtilmiĸtir.  

ķeng¿l (2011) araĸtērmasēnda, kavram karikat¿rlerinin ºĵrencilerin matematiksel 

ºz-yeterlik d¿zeylerine etkisini incelemiĸtir. ¢alēĸmasēnē, yarē deneysel bir desen ile 

ger­ekleĸtirmiĸtir. Matematiĵe karĸē ºz-yeterlik algēsē ºl­eĵi ile nicel veriler, ºĵrenci 

yazēlē gºr¿ĸleri ile de nitel veriler toplanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda karikat¿r 

kullanmanēn, ºĵrencilerin matematik ºz- yeterlik algē d¿zeylerinde anlamlē bir artēĸ 

saĵladēĵē, ºĵrencilerin derse olan ilgi ve inan­larēnda pozitif etkide bulunduĵu ifade 

edilmiĸtir.  

Koĵ ve Baĸer (2011), kavram karikat¿rlerinin yanē sēra ­ok sayēda farklē ºĵretim 

materyali ve ºĵretim yºntemini kullanēlarak yaptēklarē araĸtērmalarēnda, ºĵrencilerin 

soyut d¿ĸ¿nme becerilerine ve matematikteki ºĵrenilmiĸ ­aresizlik durumlarēna olan 

etkiyi incelemiĸlerdir. Araĸtērma deneysel bir ­alēĸma bi­iminde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Veri 

toplama ara­larē olarak Matematikte ¥ĵrenilmiĸ ¢aresizlik ¥l­eĵiò ile ñMatematikte 

Soyut D¿ĸ¿nme Testiôndenò yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, matematik 

ºĵretiminde kullanēlan karikat¿rlerin, metaforlarēn, ­alēĸma yapraklarēnēn ve diĵer 

materyallerin kullanēlmasēnēn; ºĵrencilerin matematiĵe karĸē hissettikleri ºĵrenilmiĸ 

­aresizlikleri ve soyut d¿ĸ¿nme becerilerinde olumlu etki bēraktēĵē belirlenmiĸtir.  

Erdaĵ (2011) araĸtērmasēnda, matematik dersinde kullandēĵē kavram 

karikat¿rlerinin, ºĵrencinin akademik baĸarēsēna ve ºĵrenmedeki kalēcēlēĵa olan etkisini 
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incelemiĸtir. ¢alēĸma yarē deneysel bir desenle y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonucunda 

matematik ºĵretiminde, kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn baĸarē ve kalēcēlēĵa olumlu etki 

ettiĵi ve ºĵrencilerin derse yºnelik olumlu gºr¿ĸ geliĸtirdikleri belirtilmiĸtir.  

Yavuz ve B¿y¿kekĸi (2011) araĸtērmalarēnda, ºĵrencilerdeki mevcut kavram 

yanēlgēlarēnēn giderilmesinde kavram karikat¿rlerinin etkisini ñēsē sēcaklēkò konusu 

¿zerinde incelemiĸtir. ¢alēĸmasēnda, konuya yºnelik hazērlanan kavram karikat¿rleri 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonucunda, kavram karikat¿rlerini kullanmanēn, 

ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnē gidermelerine ve doĵru d¿ĸ¿ncelere dºn¿ĸt¿rmelerine 

yardēm ettiĵi ifade edilmiĸtir.  

ķeng¿l ve Aydēn (2013) araĸtērmalarēnda kavram karikat¿rleri ile desteklenen 

ºĵrenme ortamēnēn, ºĵrencilerin matematik kaygē d¿zeylerine etkisini incelemiĸlerdir. 

Araĸtērmada yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Veri toplamada matematik kaygē ºl­eĵi 

ve ºĵrencilerin yazēlē gºr¿ĸlerinden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, kavram 

karikat¿r¿ kullanēmēnēn ºĵrencilerin matematik kaygē d¿zeylerine anlamlē etkide 

bulunduĵu ve ºĵrencilerin derse ilgilerinin arttēĵē gºr¿ĸleri belirtilmiĸtir. 

Tokiz (2013) araĸtērmasēnda kavram karikat¿r¿, kavram haritasē, ­izim ve 

gºr¿ĸme yºntemlerinin fen derslerinde kullanēlmasēnēn; ºĵrencilerin kavramsal anlama 

d¿zeyini belirlemedeki etkisini a­ēklamayē ama­lamēĸtēr. Araĸtērma verileri tarama 

modeli, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ve m¿lakatlar yardēmēyla toplamēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda; ºĵrencilerin kavram haritasē sorularēndaki boĸluklarē 

doldurabilirken kavramlarē tanēmlayamadēklarē, kavramlar arasē baĵ kuramadēklarē ve 

ilgili a­ēklamalarē yapamadēklarē belirtilmiĸtir. ¥ĵrencilerin karikat¿rl¿ sorularda 

bilimsel doĵruyu bulabilirken doĵrunun nedenini a­ēklayamadēklarē ifade edilmiĸtir. 

Uzoĵlu, Yēldēz, Demir ve B¿y¿kkasap (2013) aday ºĵretmenlerle 

ger­ekleĸtirdikleri ­alēĸmalarēnda, a­ēk u­lu sorularēn ve kavram karikat¿rlerinin 

etkililiĵini karĸēlaĸtērmayē ama­lamēĸlardēr. ¢alēĸma ñIĸēkò konusu ile ilgili farklē 

fikirleri belirleme s¿recinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸma nitel desenler i­ermektedir. 30 

Araĸtērma verileri i­erik analizi ile analiz edilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda katēlēmcēlarēn 

konuyla ilgili bir­ok kavram yanēlgēsēna sahip olduklarē, mevcut kavram yanēlgēlarēnē 

belirlemede kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn en az a­ēk u­lu sorular kadar etkili 

olabileceĵi belirtilmiĸtir.  



 

21 

 

Taĸkēn G¿ltekin (2013) araĸtērmasēnda, matematikte bazē kavramlara iliĸkin 

yanēlgēlarē gidermede kavram karikat¿rleri kullanēmēnēn, ºĵrenme ortamē, ºĵrenci ve 

ºĵretmen rolleri ¿zerindeki etkilerini incelemiĸtir. Araĸtērma, aksiyon araĸtērmasē 

(araĸtērmacē ºĵretmen) niteliĵindedir. Araĸtērma sonucunda, kavram karikat¿rleri ile 

oluĸturulan ºĵrenme ortamēnēn; ºĵrencilerin konuyla ilgili kavram yanēlgēlarēnē tespit 

etmeyi saĵladēĵē ve bunlarēn giderilmesinde etkili olduĵu, ºĵrencilerin ºĵrenmelerini 

olumlu yºnde etkilediĵi ifade edilmiĸtir. ¥ĵrenme ortamēnda ºĵretmenin rol¿n¿n 

deĵiĸerek a­ēklayēcē ve kolaylaĸtērēcē rol aldēĵē a­ēklanmēĸtēr. Karikat¿r destekli ­alēĸma 

yapraklarēnēn kullanēlmasē ºĵrencilerin anlama seviyelerine, bilimsel anlama 

d¿zeylerine ve d¿ĸ¿ncelerini rahat ifade etmelerine katkē saĵladēĵē ifade edilmiĸtir. 

Yolcu (2013), kavram karikat¿rleri kullanēmēnēn 7. sēnēf ºĵrencilerinin 

baĸarēlarēna, mantēksal d¿ĸ¿nmelerine ve fen dersine karĸē tutumlarēna etkisini 

araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸmasēnda, deneysel bir yol izlemiĸtir. Veri toplamak ¿zere baĸarē 

ºl­eĵi, tutum ºl­eĵi ve mantēksal d¿ĸ¿nme grup testi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda, kavram karikat¿rleri kullanēmēnēn mantēksal d¿ĸ¿nme ve tutum d¿zeyi 

yakēn olan ºĵrencilerde baĸarēyē arttērmada etkili olduĵu belirtilmiĸtir.  

ķaĸmaz ¥ren ve Erdem (2014) araĸtērmasēnda, kavram karikat¿rleriyle 

zenginleĸtirilmiĸ bir rehber materyal geliĸtirmeyi ama­lamēĸlardēr. Araĸtērmalarē 

sonucunda, materyalin ºĵretmen ve araĸtērmacēlara faydalē olacaĵēnē ifade etmiĸlerdir.  

Gºksu (2014) ­alēĸmasēnda, 7. sēnēf matematik dersinde kavram karikat¿rleriyle 

desteklenmiĸ ºĵrenme ortamēnda doĵrular, a­ēlar ve ­okgenler konularēnēn 

uygulanabilirliĵini araĸtērmēĸtēr. Bir eylem araĸtērmasē olan ­alēĸmanēn verileri 

ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmelerden, toplanan metaforlardan, problem senaryolarēndan 

ve performans gºrevlerinden meydana gelmiĸtir. Veriler i­erik analizi ile 

­ºz¿mlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda; kavram karikat¿rleriyle ger­ekleĸen 

ºĵrenmelerin problem ­ºzme becerilerini geliĸtirdiĵi, matematiĵe iliĸkin metaforlarēnē 

olumlu yºnde etkilediĵi ve performans gºrevlerini daha iyi sunabilmelerini saĵladēĵē 

ifade edilmiĸtir.  

Taĸkēn (2014), fen ºĵretiminde belirlemiĸ olduĵu ¿nitede kavram 

karikat¿rlerinden yararlanmanēn ºĵrencinin tutum ve baĸarēsēnē nasēl etkilediĵini 

araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸmasēnē, yarē deneysel desen kullanēlarak y¿r¿tm¿ĸt¿r. Araĸtērmada 

fen tutum ºl­eĵi, baĸarē testi ve m¿lakatlar kullanēlmēĸtēr. Sonu­ta, deney grubundaki 
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ºĵrencilerin baĸarē ve tutumlarēnēn arttēĵē belirtilmiĸtir. Ger­ekleĸtirilen m¿lakat 

sonu­larēnda, karikat¿rle ge­en ders s¿recinin eĵlendirici olduĵu, kavram karikat¿rlerini 

yararlē bulduklarē ve diĵer ¿nitelerin de kavram karikat¿rleriyle iĸlenmesini istedikleri 

ifade edilmiĸtir.  

Konyalēhatipoĵlu (2016) ­alēĸmasēnda farklē d¿ĸ¿nme bakēĸ a­ēlarēna sahip 

7.sēnēf ºĵrencilerinin ­okgenler konusunun ºĵretiminde dinamik geometri yazēlēmē 

destekli ºĵrenme ortamē etkisini SOLOô ya gºre incelemek ve farklē d¿ĸ¿nme stillerine 

sahip bu ºĵrenme hakkēndaki gºr¿ĸlerini belirlemektir. ¢alēĸmada araĸtērmacē ºĵretmen 

yºntemi kullanēlmēĸtēr. ¥n d¿zey tespit sēnavē yapēlmēĸ ve anlama seviyeleri 

belirlenmiĸtir. Daha sonra uygulamanēn ardēndan son d¿zey tespit sēnavē yapēlmēĸtēr. 8 

ºĵrenciyle gºr¿ĸme ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrenci gºr¿ĸlerini belirlemek i­in 

g¿nl¿klerden faydalanēlmēĸtēr. Elde edilen veriler SOLO Taksonomine gºre 

incelenmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda dinamik geometri yazēlēmē destekli ortamda farklē 

d¿ĸ¿nme stilindeki ºĵrencilerin SOLO ya gºre ¿st seviyelerde olduĵu belirlenmiĸ 

bunun yanē sēra dinamik geometri yazēlēmē destekli ortamda d¿ĸ¿nme stilleri arasēnda 

bir farklēlaĸma olmadēĵē belirlenmiĸtir. Ayrēca SOLO ya gºre d¿ĸ¿nme stillerine gºre 

seviyelerin deĵiĸmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Barut ve Akbaba (2017), ­alēĸmalarēnda betimsel ve i­erik analizi yaklaĸēmē 

kullanēlmēĸ; karikat¿rlerin yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerini arttērdēĵē yºn¿nde tespitte 

bulunmuĸtur. Cinsiyet baĵlamēnda yaratēcēlēk ise kēz ºĵrencilerde erkeklere oranla daha 

fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sosyal bilgiler alanēna mizahēn getirilmesi, yaratēcēlēk ve ­ok 

yºnl¿ d¿ĸ¿nme gibi bir­ok a­ēsēndan bu ­alēĸmalar son derece ºnemlidir. 

ķahin (2018), ­alēĸmasēnda, kavram karikat¿rlerinin kavram ºĵrenme ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerisine etkisini araĸtērēlmēĸtēr. Karma desenin kullanēldēĵē ­alēĸma 

sonucuna gºre belirlenen konu ile ilgili ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnēn olduĵu, 

deney grubunun kavram ºĵrenme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri puanlarēnēn kontrol 

grubundan daha y¿ksek olduĵu; ºĵrencilerin bu yºnteme yºnelik olumlu gºr¿ĸ 

bildirdikleri tespit edilmiĸtir. 

Balcē (2018), ­alēĸmasēnda sosyal bilgiler dersinde ñYaĸayan Demokrasiò 

¿nitesinde kavram karikat¿r¿ ile desteklenen ºĵretimin 7. sēnēf ºĵrencilerinde akademik 

baĸarē ve derse karĸē tutumlarēnēna etkisini belirlemek i­in yapmēĸtēr. Araĸtērma sonunda 
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kavram karikat¿r¿ ile ºĵretim yapēlan deney grubunun akademik baĸarēsē ve derse karĸē 

olan tutumu kontrol grubuna kēyasla daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr.  

ķahin (2018), ­alēĸmasēnē klasik deneysel desende tasarlanmēĸtēr. Yapēlan 

analizler sonucunda, uygulamanēn kavram karikat¿rlerinin geometri ve matematik 

dersine yºnelik baĸarēyē ve tutumu olumlu yºnde etkilediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Karaduman ve Ceviz (2018) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada kavram karikat¿rlerinin 

kullanēmēnēn ilkºĵretim 4. sēnēf ºĵrencilerinin Matematik dersindeki baĸarēlarē 

¿zerindeki etkisini incelemiĸlerdir. Bu ­alēĸmada ºn test ï son test kontrol gruplu yarē 

deneysel desen kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmada 4. sēnēf Matematik Programēnda yer alan ñtonu 

keĸfetme ve zaman i­inde ºl­meò ºĵrenme alanēnda yer alan ñaĵērlēk ºl­¿leriò konusu 

deney grubunda ºĵretim materyali olarak kavram karikat¿rleri kullanēlarak, kontrol 

grubunda ise ºĵretim programēna gºre iĸlenmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda, ºn test sonu­larē 

incelendiĵinde gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunmazken, son test sonu­larēna gºre; 

deney grubundaki ºĵrenciler kontrol grubundaki ºĵrencilere gºre daha baĸarēlē 

olmuĸtur. 

Kºse (2018) yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasēnē bir devlet ¿niversitesinin matematik 

ºĵretmenliĵi lisans d¿zeyindeki analitik geometrisi dersini alan 92 matematik ºĵretmeni 

adayēyla ger­ekleĸtirmiĸtir. Matematik ºĵretmen adaylarēnēn ¿st d¿zey uzamsal 

d¿ĸ¿nme yeteneĵinde olanlarēnēn SOLO d¿zeylerinin d¿ĸ¿nme yapēlarē baĵlamēnda 

nasēl deĵiĸtiĵi araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonu­larēna gºre ¿st d¿zey uzamsal yetenekli 

ºĵretmen adaylarēnēn ­oĵunluĵunun "¢ok Yºnl¿ Yapē" seviyesinde olduĵu 

belirlenmiĸtir. Matematik ºĵretmen adaylarēnēn problem ­ºz¿mlerinde sorunun farklē 

yºnlerinin farkēnda olduĵu ancak ­ºz¿m i­in tam b¿t¿nl¿k saĵlayamadēĵē sonucuna 

varēlmēĸtēr. 

Sancar ve Koparan (2019) yapmēĸ olduklarē ­alēĸmada ortaokul ºĵrencilerinin, 

­okgenler konusundaki kavram yanēlgēlarēnēn giderilmesinde kavram karikat¿rlerinin 

etkisini incelemiĸlerdir. ¢alēĸmada ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen 

kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonucunda kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn, ºĵrencilerin 

matematik baĸarēsē ve matematik dersine yºnelik tutumlarē ¿zerinde deney grubu lehine 

anlamlē farklēlēk olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve ºĵrencilerin kavram karikat¿r¿ ile desteklenen 

ºĵrenme ortamēna karĸē tutumlarēnēn genel olarak olumlu olduĵu; dersi anlama, 
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eĵlenceli ders ortamē oluĸturma, tartēĸma fērsatē bulma ve sosyal becerilerini geliĸtirme 

gibi gºr¿ĸlerinin ºne ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Kēlē­ (2020) ­alēĸmasēnda 8. sēnēf ºĵrencilerinin dºn¿ĸ¿m geometrisi alt 

ºĵrenme alanēna iliĸkin kavram karikat¿r¿ etkinlikleri ile ºĵrenmelerini, SOLO 

taksonomisine gºre deĵerlendirmiĸ ve yorumlamēĸtēr. ¢alēĸmada ºĵretmen (eylem 

araĸtērmasē) yºntemi kullanēlmēĸtēr. Dokuz tane kavram karikat¿r¿ uygulanmēĸ, 

ºĵrencilerin ºĵrenme ­ēktēlarē incelenmiĸ ve SOLO taksonomisine gºre 

deĵerlendirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin ºteleme, simetri, yansēma kavramlarēnē ºĵrenmede 

zorlandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Alēnan ºĵrenci gºr¿ĸleri ve s¿re­ analiz edildiĵinde kavram 

karikat¿r¿ etkinliklerinin faydalē olacaĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Karaca vd. (2020), modern ºĵretim d¿zeninde ideal olanēn, sunulan bilginin 

yorumlanmasē olduĵunu ifade ederek ĸu saptamayē ger­ekleĸtirmiĸlerdir; ñKavram 

karikat¿r¿n¿n kullanēlmasēndaki nihai hedef; ºĵrenciye sunulan bilginin ºĵrenci 

tarafēndan sorgulanarak sºz konusu edilen durumun kritiĵinin yapēlmasēdēr. Ayrēca 

bunlara ek olarak ºĵretimin ger­ekleĸtirildiĵi ortamda tartēĸma ĸartlarēnēn yerine 

getirilmesini saĵlamak ve sonu­ olarak da bilginin yapēlandērēlmasē ºn¿ndeki engelleri 

en aza indirmektir.ò ¥zetle, bu ­alēĸma da, diĵer konu edilen ­alēĸmalarda olduĵu gibi 

kavram karikat¿rlerinin kullanēlmasēnēn ­okgenler konusunun ºĵrenim s¿recinde lehte 

bir neticeyi ortaya koymaktadēr.  

¥ĵrenciler, bu ºĵretim unsurlarēnēn yardēmēyla tartēĸma becerilerini ortaya 

koyma ĸansē elde etmektedir. Bu sayede ºĵrenme s¿reci, bilginin yapēlandērma 

ortamlarēnē oluĸturma hususunda katkē sunabildiĵi gibi ºĵrencilerin olaylarē ve 

durumlarē sorgulamalarēna da imk©n tanēmaktadēr. Ayrēca ºĵretmenler ile ºĵrenciler, bu 

unsurlarēn desteĵi ile ilgilerini ders konularē ekseninde yoĵunlaĸtērabilmektedir. 

Yapēlandērmacē yaklaĸēm ekseninde tertip edilen Fen ve Teknoloji ¥ĵretim 

Programēônda kavram karikat¿rleri gibi ºĵrencilerin ilgilerini ­eken ve derse 

katēlēmlarēnē saĵlayan gºrsel teknik ve ara­lara yer verilmesi ĸarttēr.  

Bu metinde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere kavram karikat¿rleri, yalnēzca oran orantē konusu 

kapsamēnda deĵerlendirilmemektedir. Yukarēda yer verilen akademik referanslara ek, 

matematik dersinin diĵer pek ­ok konusunda da, kavram karikat¿rlerinin 

kullanēlmasēnēn etkisi tartēĸēlmēĸtēr. Sºz gelimi, Karaca ve diĵerleri tarafēndan ortaya 

konulan ve ­okgenler konusu eksenindeki deĵerlendirmeleri sunan ­alēĸma da bu sºz¿ 
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edilen ­ēktēlardan birini teĸkil etmektedir. Matematiĵin diĵer konularēnda da, bu ºĵretim 

unsurunun metot olarak konumlandērēldēĵēnē kanētlayabilecek ­alēĸmalara ge­meden 

ºnce bir ºnceki satērda sºz¿ edilen ­alēĸmaya, y¿zeysel de olsa deĵinmek, konunun 

gidiĸatē a­ēsēndan yerinde bir hamle olacaktēr.  

Bir baĸka matematik alan konusundaki ­alēĸma ise Gºksu ve Kºksalôa ait olan 

2016 tarihli akademik ­ēktēdēr. Sºz konusu isimler, ilgili ­alēĸmalarē ekseninde, kavram 

karikat¿rlerinin kullanēlmasēnēn ñdoĵrular, a­ēlar ve ­okgenler konularēnēn 

ºĵretimindeki etkisini irdelemiĸlerdir. Ķkiliye gºre ºĵretim s¿recinde ilgili ºĵretim 

unsurlarēnēn metot olarak kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin ºĵrenme ve bu sayede akademik 

baĸarē elde etme a­ēlarēndan yine lehte bir sonuca imk©n tanēmaktadēr.  

Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere kavram karikat¿rlerinin bir ºĵretim unsuru olarak farklē 

derslerin farklē konularēnda kullanēlmasē, ºĵrencinin bilgiyi yapēlandērmasē sonucunu 

doĵurmaktadēr. ¢¿nk¿ ºĵrenci, bu ºĵretim unsurunun varlēĵē aracēlēĵēyla durumu, 

olaylarē sorgulayarak tartēĸabilmekte ve irdeleyerek sonuca ulaĸmaktadēr. Bu durum ise 

beklendiĵi ¿zere akademik baĸarēnēn gelmesini daha kolay hale getirebilmektedir.  

2.4. Oran Orantē 

T¿rk Dil Kurumunun (TDK) sºzl¿ĵ¿ne gºre oran; b¿y¿kl¿k, miktar, nicelik, 

bakēmēndan iki ĸey arasēnda veya par­a ile b¿t¿n arasēnda bulunan baĵēntē, nispet, rasyo 

olarak tanēmlanmēĸtēr. Orantē; bir ĸeyi oluĸturan en az iki par­anēn kendi aralarēnda, 

b¿t¿n¿n par­ayla veya par­alarēn b¿t¿nle arasēnda bulunan uygunluk ĸeklinde 

tanēmlanmēĸtēr (TDK, 2016). 

2.4.1. Oran 

Oran kavramēnēn ­ok sayēda tanēmē yapēlmēĸtēr. MEBôin ders kitabēnda ise oran; 

aynē veya farklē birimler ile ºl­¿len iki ­okluĵun ºl­¿lerinin birbirine bºl¿nerek 

karĸēlaĸtērēlmasē olarak tanēmlanmēĸtēr ( MEB, 2018). 

Oran kavramē, en basit anlamda iki niceliĵin sayēsal olarak karĸēlaĸtērēlmasēdēr ve 

ilkºĵretim matematik m¿fredatēnda diĵer kavramlarla iliĸkisi y¿ksek olan ºnemli 

kavramlardan birisidir. Hoffer&Hoffer (1992)ôa gºre oran, ñºl­me sonu­larē ile 

oluĸturulan sēralē ikiliò ĸeklinde tanēmlanmēĸtēr (Akt: Post,1992). Bazē araĸtērmalarda ise 

oran, iki niceliĵin ­arpēmsal olarak karĸēlaĸtērēlmasē olarak ifade edilmiĸtir (Nabors, 

2003;Lamon. 2005; Livy, Vale, 2011; Lesh vd., 1988;Thompson, 1994)  
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Oran, bir miktarē diĵerine bºlmek (veya ­arpmak) ile hesaplanan ­arpēmsal 

iliĸkinin sayēsallaĸtērēlmasēdēr(Chaim, Keret ve Ilany,2012;Akt: Ekawati,Lin ve 

Yang,2015). Oran bir b¿y¿kl¿ĵ¿n miktarēnēn baĸka bir b¿y¿kl¿ĵ¿n miktarē ile baĵēl 

iliĸkisi olarak da tanēmlanmēĸtēr (Thompson ve Saldanha, 2000, Ohlsson, 1988). 

Vergnaudôa (1988) gºre; ñAynē birimle ifade edilen ­okluklarēn ­arpēmsal olarak 

karĸēlaĸtērēlmasē sonucu elde edilen ºl­¿m, orandērò.  Ķki deĵerin ­arpēmsal olarak 

karĸēlaĸtērēlmasē doĵal sayēlarla veya ºl­me sonu­larēyla yapēlabilir (Cai ve Sun, 2002; 

akt: Pakmak, 2014; Baykul, 2006; Smith, 2002 akt: ¢etin, 2009).Vergnaud ve 

Thompsonôēn oran kavramēna ait yapmēĸ olduklarē tanēm karĸēlaĸtērēldēĵēnda, 

Vergnaudôun oran kavramēnē birimsiz olarak deĵerlendirdiĵi, Thompsonôēn ise birimli 

olarak deĵerlendirdiĵi gºze ­arpmaktadēr. 

Oran, birimli oran ve birimsiz oran ĸeklinde ikiye ayērēlēr. Birimli oran, farklē 

birimlere sahip iki ­okluĵun karĸēlaĸtērēlmasē ĸeklinde ifade edilebilir. Birimsiz oran ise; 

aynē t¿r birimleri olan ­okluklarēn karĸēlaĸtērēlmasē ĸeklinde ifade edilebilir  (Akar, 

2013). Oran aynē zamanda farklē cins ­okluklarēn karĸēlaĸtērēlmasēnē da i­eren bir 

kavramdēr.Burada karĸēlaĸtērēlan, birimlere ait sayēlardēr. Dolayēsēyla karĸēlaĸtērēlan 

­okluklarēn birimleri farklē olsa da esas olan sayēsal olarak kēyaslanmalarēdēr (Van de 

Walle, 2004).Lesh vd. (1988), oran kavramēnē iki b¿y¿kl¿k arasēndaki ikili iliĸki olarak 

tanēmlamēĸtēr. Ohlsson (1988) ise oranē bir b¿y¿kl¿ĵ¿n miktarēnēn baĸka bir b¿y¿kl¿ĵ¿n 

miktarē ile baĵēl iliĸkisi olarak tanēmlamēĸtēr. 

 

2.4.2. Orantē 

 

T¿rk Dil Kurumu sºzl¿ĵ¿nde orantē; bir ĸeyi oluĸturan par­alarēn, kendi 

aralarēnda ve par­alarla b¿t¿n arasēnda bulunan uygunluk, oran, tenas¿p olarak 

tanēmlanmēĸtēr. MEBôe gºre ise orantē, iki veya daha fazla oranēn eĸit olma durumunu 

ifade eden kavram olarak belirtilmiĸtir (MEB, 2009).  

Eĸ deĵer iki oranēn, ­arpēmsal olarak eĸitliĵi orantē olarak adlandērēlēr (Baykul, 

2002 akt: ¢etin, 2009, Smith, 2002 akt. Pakmak, 2014; Lamon, 1995; Tourniaire ve 

Pulos, 1985) Dolayēsēyla orantēda iki oran arasēnda bir iliĸki sºz konusudur. Borowski 

ve Borweinôa (1989) gºre ise orantē; a: b = c: d olarak yazēlan ilk ­iftin oranēnēn, ikinci 

­iftin oranēna eĸit olduĵu dºrt sayē veya miktar arasēnda bir iliĸkidir. Oran- orantē 

kavramlarē, etkili bir ºĵrenme- ºĵretme s¿reci ile bireylere ºĵretilmelidir. ¢¿nk¿ birey, 
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hem disiplin i­inde hem de disiplinler arasēnda bir­ok konuyu ºĵrenirken, oran ve orantē 

konusuyla ilgili bilgilere ihtiya­ duyar.  

Chaim, Keret ve Ilany (2012); orantēyē tanēmlarken; matematiksel iliĸkinin 

­arpēmsal olan ve aralarēnda iki eĸit oranēn olduĵu durum olarak ifade 

etmiĸtir.Matematiksel olarak orantē, iki oranēn eĸitlik ifadesidir, yani a / b = c / d 

(Son,2013: 52; Tourniaire ve Pulos, 1985). Bu orantē =  ya da a:b = c:d 

bi­iminde de yazēlabilir. Burada a ve d terimleri eĸitliĵin dēĸ tarafēnda kaldēĵē i­in dēĸlar, 

b ve c terimleri eĸitliĵin i­ tarafēnda kaldēĵē i­in i­ler olarak isimlendirilir (¢etin,2009; 

akt: Akar, 2015). Orantē, sadece iki oranēn eĸitliĵi veya verilmeyen terimi bulmak olarak 

algēlanmamalēdēr. Ayrēntēlē bir orantē kavramē, orantēlē nicelikleri fark etmeyi saĵlar ve 

orantēsal nicelikler arasēndaki iliĸkileri; sayēlar, ­izelgeler, grafikler ve denklemler 

kullanarak inceleyebilmeyi gerektirir (MEB, 2005). 

Matematik ºĵretim programēnda ortaºĵretim seviyesinde yer alan óOran-Orantēô 

konusu óSayēlar ve Ķĸlemlerô ºĵrenme alanēnēn alt ºĵrenme basamaĵēnda yer almaktadēr. 

Oran ve orantē alt ºĵrenme alanēnēn matematiĵin bir­ok konusunu doĵrudan ya da 

dolaylē olarak kapsadēĵē bilinmektedir. Kesirler, y¿zdeler, faiz hesaplamalarē, tablo ve 

grafiklerin yorumlanmasē, ºr¿nt¿ konusunda verilmeyen adēmē bulma, orantēsal 

niceliklere ait doĵrusal denklemler, eĸlik ve benzerlik gibi matematik konularē oran ve 

orantē problemlerine birer ºrnektir. Bundan dolayē, oran ve orantē konusunun matematik 

konularē arasēnda ºnemli bir yeri vardēr (Akkuĸ ve Duatepe-Paksu, 2006; ¢etin, 2009). 

Farklē disiplin alanlarēnda ve g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan bir­ok problemde oran ve 

orantē kavramlarēndan yararlanarak ­ºz¿me ulaĸmak m¿mk¿nd¿r. 

Oran ï orantē konusu pek ­ok konu ile yakēndan iliĸkili olduĵundan ºĵretimi 

ºnem arz etmektedir (Umay ve Kaf 2005). Oran ï orantē konusunun kesirler, rasyonel 

sayēlar, denklemler ve doĵrusal grafikler gibi konularla iliĸkili olduĵundan dolayē 

ºĵretiminde bazē zorluklar yaĸanmaktadēr (¥zt¿rk 2011). 

Oran ve orantē kavramlarēna ortaºĵretim matematik programēnēn altēncē ve 

yedinci sēnēf kazanēmlarēnda yer verilmektedir. Sayēlar ve iĸlemler ºĵrenme alanēnēn alt 

ºĵrenme alanēnda yer alan óOran orantēô konusu kazanēmlarē:  
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6. Sēnēf Oran alt ºĵrenme alanēna ait kazanēmlar:  

K1. ¢okluklarē karĸēlaĸtērmada oran kullanēr ve oranē farklē bi­imlerde gºsterir.  

K2. Bir b¿t¿n¿n iki par­aya ayrēldēĵē durumlarda iki par­anēn birbirine veya her 

bir par­anēn b¿t¿ne oranēnē belirler, problem durumlarēnda oranlardan biri verildiĵinde 

diĵerini bulur.  

K3. Aynē veya farklē birimlerdeki iki ­okluĵun birbirine oranēnē belirler.  

7. Sēnēf Oran Orantē alt ºĵrenme alanēna ait Kazanēmlar:  

K1.Oranda ­okluklardan birinin 1 olmasē durumunda diĵerinin alacaĵē deĵeri 

belirler.  

K2. Birbirine oranē verilen iki ­okluktan biri verildiĵinde diĵerini bulur. G¿nl¿k 

hayat durumlarēna iliĸkin ºrnekler ¿zerinde ­alēĸmalar yapēlēr.  

K3. Ger­ek hayat durumlarēnē inceleyerek iki ­okluĵun orantēlē olup olmadēĵēna 

karar verir.  

K4. Doĵru orantēlē iki ­okluk arasēndaki iliĸkiyi ifade eder.  

K5. Doĵru orantēlē iki ­okluĵa ait orantē sabitini belirler ve yorumlar. Verilen 

ger­ek hayat durumlarē incelenerek orantē sabitini belirlemeye yºnelik ­alēĸmalar 

yapēlēr.  

K6. Ger­ek hayat durumlarēnē inceleyerek iki ­okluĵun ters orantēlē olup 

olmadēĵēna karar verir.  

K7. Doĵru ve ters orantēyla ilgili problemleri ­ºzer, ĸeklindedir (MEB, 2018). 

2018 yēlēnda yayēmlanan ortaºĵretim matematik programē incelendiĵinde, 

ortaokul ºĵrencilerinin 6. sēnēfta oran kavramēnē ºĵrendikleri, orantē kavramē ile ise ilk 

kez yedinci sēnēfta karĸēlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Programda 7. sēnēf oran orantē alt ºĵrenme 

alanē kazanēmlarēnda ger­ek yaĸam ifadesine sēk­a yer verilmesi dikkat ­ekmektedir 

(K2,K3,K5,K6). Bu durum, matematik konularē i­erisinde ger­ek yaĸamē yansētabilecek 

ºnemli konulardan birisinin oran ve orantē konusunun olduĵu ¿zerine vurgu 

yapmaktadēr. 

Oran ï orantē sorularēnēn ­ºz¿m¿nde birden fazla yºntem kullanēlmaktadēr. 

Kullanēlan yºntemler, birim oran, deĵiĸim ­arpanē, i­ler dēĸlar ­arpēmē ve belirlenmiĸ 

problem t¿r¿ne gºre algoritma kullanēmē, duyuĸsal cevap verme stratejileri olarak 

sēralanabilir (Kayhan ve Duatepe Paksu 2004). 
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Literat¿rde oran ve orantē hakkēnda bir­ok ­alēĸmalar yapēlmēĸ ve bu 

­alēĸmalarda oran ve orantē kavramlarēnēn matematik ºĵretimindeki ºnemi ifade 

edilmiĸtir. Oran ve orantē kavramlarē yalnēzca matematiksel bir kavram olmanēn 

ºtesinde g¿nl¿k yaĸamda sēk­a karĸēlaĸmamēz nedeniyle de olduk­a ºnemlidir. Oran 

orantē konusunu anlamlandērarak ºĵrenebilmek i­in orantēsal akēl y¿r¿tme becerisine 

sahip olmak gereklidir (Akkuĸ, ¢ēkla ve Duatepe, 2002). 

2.4.3. Oran ve Orantē Konularēyla Ķlgili ¢alēĸmalar 

Matematik eĵitiminde ºnemli bir yere sahip olan oran-orantē kavramlarē ¿zerine 

pek ­ok ­alēĸma yapēlmēĸtēr (Aktaĸ, 2021; Aramēĸ, 2021; Bahar, 2019; ķahin, 2017; 

Akar, 2007; Akkuĸ ve Duatepe, 2006; Akkuĸ-¢ēkla ve Duatepe, 2002; Attia, 2003; Ben-

Chaim vd., 1998; Cramer ve Post, 1993; Duatepe, Akkuĸ ve Kayhan, 2005; Heinz, 

2000; Heller, Post, Behr ve Lesh, 1989; Kaput ve West, 1994; Karplus, Pulos ve Stage, 

1983a, 1983b; Kayhan, 2005; Lamon, 1994; Lamon, 1995; Lawton, 1993; Levin-

Weinberg, 2002; Lo ve Watanabe, 1997; Parker, 1999; Simon ve Blume, 1994; Singh, 

2000; Slovin, 2000; Thompson ve Thompson, 1994a, 1994b; Thompson, 1994).  

Heller vd. (1989) araĸtērmalarēnda oran t¿r¿ ve problem yapēsē gibi iki 

deĵiĸkenin ºĵrenci baĸarēsē ¿zerine etkisini incelemiĸlerdir. Orantēsal akēl y¿r¿tme testi, 

bilinmeyen deĵeri bulma ve sayēsal karĸēlaĸtērma tipindeki problemlerden oluĸmaktadēr. 

Bu ­alēĸma i­in belirlenen oran t¿rleri ise hēz, satēn alma ve t¿ketim olmuĸtur. Bu 

araĸtērmada rasyonel sayē becerisi, oran hakkēnda niteliksel akēl y¿r¿tme ve sayēsal akēl 

y¿r¿tme arasēndaki iliĸkilerin doĵasē da araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda, oran 

t¿rlerinin orantēsal akēl y¿r¿tme ve niteliksel akēl y¿r¿tme ¿zerinde ºnemli bir etkisi 

olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Ayrēca t¿ketim problemlerinin hēz problemlerine gºre, hēz 

problemlerinin ise satēn alma problemlerine gºre daha zor olduĵu buna raĵmen problem 

yapēlarēnēn sadece niteliksel akēl y¿r¿tme ¿zerinde ºnemli bir etkisi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Cramer ve Post (1993) araĸtērmalarēnda ºĵrencilerin oran-orantē kavramlarēnē 

ºĵrenmeleri ¿zerine s¿rd¿r¿len Rasyonel Sayē Projesiônden bahsetmiĸlerdir. Proje 

kapsamēnda 7. ve 8. sēnēflarda ºĵrenim gºren 913 ºĵrenciye bilinmeyen deĵeri bulma, 

sayēsal karĸēlaĸtērma, niteliksel tahmin ve karĸēlaĸtērma t¿r¿nde problemlerin yer aldēĵē 

bir orantēsal akēl y¿r¿tme testi yºneltmiĸlerdir. Her bir problem t¿r¿ g¿nl¿k hayatta 

karĸēlaĸēlan hēz, ºl­ekleme, karēĸēm ve yoĵunluk olmak ¿zere dºrt farklē baĵlamda 

yºneltilmiĸtir. ¥ĵrenciler bu t¿rdeki problemlerde birim oran, deĵiĸim ­arpanē, denk 
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kesir ve i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasē olmak ¿zere dºrt farklē ­ºz¿m stratejisi 

kullanmēĸlardēr. Orantēsal olmayan t¿rdeki problemlerde 8. Sēnēf ºĵrencilerinin 7. sēnēf 

ºĵrencilerinden daha baĸarēsēz olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve bunun nedeninin 8. sēnēf 

ºĵrencilerinin bu problemlerde i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē kullanmalarēndan 

kaynaklandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Hen¿z, i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē ºĵrenmeyen 

ºĵrencilerin problem ­ºz¿m¿nde diĵer stratejileri kullandēklarē ve daha baĸarēlē 

olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 7. sēnēf ºĵrencileri i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē 

ºĵrenmedikleri i­in bu strateji yerine birim oran ve deĵiĸim ­arpanē stratejisi 

kullanmēĸlardēr. 

Parker (1999) ilkºĵretim ºĵretmen adaylarēnēn informal bir ĸekilde artērma 

stratejisi oluĸturmalarē ¿zerine bir araĸtērma yapmēĸtēr. Artērma stratejisini toplamsal ve 

­arpēmsal olmak ¿zere iki sēnēfa ayērmēĸ ve formal olarak orantē kavramēnēn 

ºĵretilmediĵi ºĵrencilerin genellikle bilinmeyen deĵeri bulma problemlerinde toplamsal 

artērma stratejisini kullandēklarēnē belirtmiĸtir. Artērma stratejilerinin nasēl kullanēldēĵēnē 

belirlemek amacēyla ºĵretmen adaylarēna iki t¿r problem yºneltilmiĸtir. ¥ĵrencilere bu 

problemlerin orantēsal iliĸki i­erdiĵi bildirilmemiĸtir. ¥ĵrenciler bilinmeyen deĵer 

probleminin ­ºz¿m¿ i­in nadiren denklem kurma yºntemini kullanmēĸlardēr. Araĸtērma 

sonunda ºĵretmen adaylarēnēn gºsterimler, liste oluĸturma ve ºr¿nt¿y¿ yakalama gibi 

stratejiler kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmen adaylarē genellikle artērma stratejisini 

ºr¿nt¿leri keĸfetmede kullanmēĸlardēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn ­oĵu gºsterimleri 

kullanarak sayēlar arasēndaki farkē 

hesaplamēĸlar ve iliĸkiyi keĸfetmiĸlerdir. Sonu­ olarak araĸtērmacē kullandēĵē 

problemlerin ºĵretmen adaylarēnēn orantēsal iliĸkilerini ve ­arpēmsal yapēlarēnē 

geliĸtirdiĵini belirtmiĸtir. 

Singh (2000) araĸtērmasēnda ºĵrencilerin oran-orantē konularēnē anlamalarēnda 

hangi bilgilerin kritik olduĵuna karar vermek i­in ­arpēmsal yapēlarē ve ºĵrencilerin 

orantēsal akēl y¿r¿tmelerinin doĵasēnē incelemiĸtir. Bu ama­la 6. Sēnēf ºĵrencilerinden 

iki kiĸi ile gºr¿ĸme tekniĵini y¿r¿tm¿ĸt¿r. Her iki ºĵrenciye gºr¿ĸme yoluyla 

bilinmeyen deĵeri bulma t¿r¿nde 5 problem sorulmuĸtur. Yapēlan analizler sonucunda 

bu iki ºĵrencinin bilinmeyen deĵeri bulma t¿r¿ndeki problemlerde oluĸturduĵu 

ĸemalarēn birbirinden farklē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerden biri, oranēn birimlerini 

bulurken bileĸik orantē kullanmēĸ ve onlarē istenen noktaya ºteleyebilmiĸtir. Buna 
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raĵmen, diĵer ºĵrencinin orantēsal akēl y¿r¿tmesi sadece kavramsal olmaktan ºte ezbere 

dayalē iĸlemler i­eren birim oran stratejisine dayanmaktadēr. Bu ºĵrenci, deĵiĸik 

problemleri ­ºzerken birim oran stratejisini kullanabilmiĸtir, fakat kullandēĵē iĸlemleri 

tarif etmenin dēĸēnda orantēsal akēl y¿r¿tmesini anlamlē bir ĸekilde a­ēklayamamēĸtēr. 

Ayrēca oran problemlerini anlamlē hale getirecek bileĸik orantēlarēn ºtelenmesini 

kavramsallaĸtēramamēĸtēr.  

Akkuĸ, ¢ēkla ve Duatepe (2002), ilkºĵretim matematik ºĵretmen adaylarēnēn, 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri ¿zerine yaptēklarē ­alēĸmada, birinci sēnēf ºĵretmen 

adaylarēnēn oran ve orantē i­eren problemlere getirdikleri ­ºz¿m stratejilerini 

gºr¿ĸmeler yolu ile araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 12 tane birinci sēnēf 

ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmanēn bulgularēna gºre; ºĵretmen adaylarēnēn, 

sorularēn gerektirdiĵi iĸlemsel becerileri tam olarak gºsterirken aynē soru i­in gereken 

kavramsal bilgiye sahip olmadēklarē, orantēlē durumlar hakkēnda niceliksel akēl 

y¿r¿t¿rken kesin ve doĵru bir dil kullanamadēklarē, oran ve orantēyla ilgili sorularē 

­ºzebilirken bu kavramlarē tanēmlayamadēklarē ve gereken iĸlemleri ezbere yaptēklarē, 

kavramsal bilgiyi kullanarak oranlar arasēnda karĸēlaĸtērma yapēlmasē gereken sorularda 

iĸlemsel beceri gerektiren sorulara gºre daha az baĸarēlē olduklarē tespit edilmiĸtir. 

Misailidou ve Williams (2002) ºĵretmenlerin, ºĵrencilerin ñoranò alanēndaki 

stratejileri ve kavram yanēlgēlarē hakkēndaki farkēndalēklarēndaki artēĸē incelemiĸlerdir. 

Bu amaca yºnelik olarak araĸtērmacēlar, ­ocuklarēn orantēsal d¿ĸ¿nme bi­imlerini ortaya 

­ēkaran tanēsal bir ºl­ek geliĸtirmiĸlerdir. ¥l­ek, bir­oĵunun oransal akēl 46 y¿r¿tme 

becerilerinin tespitine hizmet ettiĵi d¿ĸ¿n¿len modelleri olan ve modelleri olmayan iki 

versiyonu i­erir. Ayrēca ºĵretmenlerin PABôēnē deĵerlendirmek i­in bir anket iĸlevi 

gºrecek ĸekilde tasarlanmēĸtēr. ¢alēĸmada ºl­ek, ºĵretmen adaylarēna pedagojik alan 

bilgilerini deĵerlendirmek i­in uygulanmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēndan ºl­eĵi 

tamamlamalarē ve ek bilgi saĵlamalarē istendi: her maddede olasē doĵru ve hatalē 

stratejileri tahmin etmek ve ºĵrencilerin zorluklarēnē aĸmalarēna yardēmcē olabilecek 

ara­lar, yºntemler ya da faaliyetler hakkēnda ºnerilerde bulunmalarē istenmiĸtir. Elde 

edilen verilere gºre; ºĵrencilerin stratejileri ve hatalarē ile ºĵretmen adaylarēnēn bu 

algēlarē arasēnda bir boĸluk olduĵunu belirtilmiĸtir.  
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Duatepe, Akkuĸ-¢ēkla ve Kayhan (2005) ilkºĵretim ikinci kademe 

ºĵrencilerinin oran-orantē problemlerinin ­ºz¿m¿nde kullandēklarē stratejileri ve bu 

stratejilerin soru t¿rlerine daĵēlēmēnē incelemiĸlerdir. Veri toplama amacēyla 10 a­ēk 

u­lu maddeden oluĸan bir orantēsal akēl y¿r¿tme testi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda 

ºĵrencilerin 12 deĵiĸik strateji kullandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca ºĵrenciler bilinmeyen 

deĵer t¿r¿ndeki sorularda en ­ok i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē; niceliksel 

karĸēlaĸtērma problemlerinde en ­ok birim oran stratejisini; niteliksel karĸēlaĸtērma 

problemlerinde ­oĵunlukla belirli bir strateji kullanmadan sadece orantēsal akēl 

y¿r¿tmeye dayalē ipu­larē verdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonunda elde edilen diĵer 

ºnemli bir sonu­ ise ºĵrencilerin hatalē ­ºz¿m stratejilerinden biri olan toplamsal iĸlem 

stratejisinin altēncē sēnēftan sekizinci sēnēfa doĵru azalma gºstermesidir. 

Kayhan (2005) ilkºĵretim 6. ve 7. sēnēf ºĵrencilerinin oran-orantē konusuna 

yºnelik ­ºz¿m stratejilerinin sēnēf d¿zeyine, cinsiyete ve soru tipine gºre incelemiĸ ve 

ºĵrencilerin oran-orantē problemlerine ait ­ºz¿m stratejilerinin kullanēlma sebepleri 

gºr¿ĸme tekniĵi ile belirlenmiĸtir. Veri toplama amacēyla 8 adet problemden oluĸan 

problem testi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda, ilkºĵretim ºĵrencilerinin oran-orantē 

problemlerinin ­ºz¿m¿nde 15 farklē strateji kullandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Birim oran stratejisi 

ilkºĵretim ºĵrencileri tarafēndan en ­ok kullanēlan strateji olarak saptanmēĸtēr. Ayrēca 

ºĵrencilerin farklē tipteki problemlerin ­ºz¿m¿nde farklē stratejiler kullandēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bilinmeyen deĵeri bulma tipindeki problemlerde ºĵrenciler en sēk i­ler 

dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē ve birim oran stratejisini kullanērken; sayēsal karĸēlaĸtērma 

tipindeki problemlerde en sēk denklik sēnēfē ve toplamsal iliĸki stratejilerini 

kullanēlmēĸlardēr. ¥ĵrenci gºr¿ĸmelerinden elde edilen sonu­lar, farklē ­ºz¿m 

stratejilerinin tercih edilmesinde bir­ok faktºr¿n etkili olduĵunu ortaya koymuĸtur. Bu 

faktºrler i­ ve dēĸ etkenler olarak iki ana baĸlēkta sēnēflandērēlmēĸtēr. Ķ­ etkenler ºn bilgi, 

inan­ ve kiĸisel tercih olarak belirlenirken dēĸ etkenler problemin yapēsē ve sunuluĸu 

olarak belirlenmiĸtir. 

Akar (2007) ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin sahip olduĵu oranlar i­i ve oranlar arasē 

kavramlarē incelemeyi ve bu kavramlarla ilgili farklarē ayērt etmeyi hedeflemiĸtir. 

Araĸtērmanēn problem ­ºzme kēsmēna 12 ilkºĵretim matematik ºĵretmeni adayē ve 3 

lise matematik ºĵretmeni adayē ve m¿lakat kēsmēna ise ºĵretmen adaylarēnēn t¿m¿ 

katēlmēĸtēr. ¢alēĸma s¿resince bir bu­uk saat s¿ren yazēlē oturum iki defa y¿r¿t¿lm¿ĸ ve 
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takibinde bir saatlik m¿lakat yapēlmēĸtēr. Bu s¿re­te ilkºĵretim ve ortaºĵretim aday 

matematik ºĵretmenleri orantē kavramē kapsamēnda farklē problemler i­in akēl 

y¿r¿tm¿ĸlerdir. ¢alēĸma, oranlar i­i kavramē hakkēnda bilgi sahibi olan ºĵrencilerin 

oranlar arasē kavramē hakkēnda bilgi sahibi olamayabileceĵini gºstermiĸtir. Bu ­alēĸma 

oranlar arasē bilgi geliĸiminin oranlar i­i bilgi geliĸiminden belli bir noktaya kadar 

baĵēmsēz olabileceĵini gºstermiĸtir. 

Son (2013), ºĵrencilerin benzer dikdºrtgenlerdeki oran ve orantē konusundaki 

hatalarēnē ve yanēlgēlarēnē, ºĵretmen adaylarēnēn nasēl yorumladēĵēnē ve yanētladēĵēnē 

araĸtērdēĵē ­alēĸmada; bir senaryo ile veri toplamēĸtēr. Son, ºĵretmen adaylarēnēn, bir 

ºĵretme senaryosu gºrevi aracēlēĵēyla benzer dikdºrtgenlerde eksik bir uzunluk bulmayē 

i­eren bir ºĵrencinin hatalarēna cevaplarēnē ve yorumlarēnē incelemiĸtir. Analiz 

sonu­larēna gºre; ºĵrencinin hatalarē, benzerliĵin kavramsal yºnlerinden gelmesine 

raĵmen, ºĵretmen adaylarēnēn ­oĵunluĵunun, hatalarē benzerlikteki yºnteme iliĸkin 

yºnlerden kaynaklandēĵēnē, ardēndan yºnteme iliĸkin bilgiyi teĸvik ederek onlara yol 

gºsterdiĵini ortaya koymuĸtur.  

Kurdal (2016), óôDinamik ve etkileĸimli matematik ºĵrenme ortamlarēnda 

ºĵrencilerin kesirler ve oran orantē konusunda yaptēĵē hatalar ve ­ºz¿m ºnerileriôô adlē 

nitel araĸtērma desenlerinden kuram oluĸturma deseninin kullandēĵē y¿ksek lisans 

tezinde; 6. ve 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 14 ºĵrenci ile ­alēĸmasēnē y¿r¿tm¿ĸt¿r. Kurdal, 

ºĵrencilerin kesir, oran ve orantē konularēnda ­ok sayēda hata yaptēklarēnē tespit etmiĸtir. 

Bu hatalarē kavramsal ve iliĸkisel hatalar olarak iki baĸlēk altēnda toplamēĸtēr. Ķki konu 

arasēnda iliĸki oluĸturulamadēĵēnda bu hatalara iliĸkisel hatalar, temel kavramlarēn 

yanlēĸ ya da eksik bilinmesinden dolayē yapēlan hatalara da kavramsal hatalar 

sēnēflandērmasēnē yapmēĸtēr. ¢alēĸmada ºĵrencilerin; y¿zde kavramēnēn aynē zamanda 

bir oran olduĵunun farkēnda olmadēklarēnē, kesir ile orantē arasēnda baĵlantē 

kuramadēklarēnē, sorularda orantēsal iliĸki kuramadēklarēnē tespit etmiĸtir. 

ķahin (2017),  ilkºĵretim 7. sēnēf ºĵrencilerine matematik dersinin ''Oran ve 

Orantē" konusunun ºĵretiminde 4Mat ºĵretim modelinin geleneksel ºĵretim yºntemine 

gºre ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna ve ºĵrenmenin kalēcēlēĵēna etkisini incelemiĸtir. 

Araĸtērmanēn ºrneklemini, 20 kiĸi deney grubu ve 18 kiĸi kontrol grubu olmak ¿zere 

toplam 38 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Nicel verilere gºre 4Mat ºĵretim modeli kullanēlan 

deney grubunun geleneksel ºĵretim yapēlan kontrol grubuna gºre akademik olarak daha 
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baĸarēlē ve bilgilerin daha kalēcē olduĵu bulunmuĸtur. Nitel verilerin analizine gºre de 

Oran ve Orantē konusunun 4Mat ºĵretim modeliyle iĸlenmesi sonucunda ºĵrencilerin 

de 4Mat ºĵretim modeliyle ilgili genellikle olumlu gºr¿ĸ belirttikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Deney grubunun 4Mat ºĵretim modeli hakkēnda olumlu tutum geliĸtirdikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Aktaĸ (2021), ortaokul matematik ºĵretmeni adaylarēnēn oran-orantē 

konusundaki problem oluĸturma ve ­ºzme becerilerini incelemiĸtir. Araĸtērmada, nitel 

araĸtērma modeli benimsenmiĸtir. Araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda nitel araĸtērma 

yºntemlerinden durum ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubunun belirlenmesinde ama­lē 

ºrnekleme yºntemlerinden uygun ºrnekleme se­ilmiĸtir. Buna gºre ­alēĸma 63 

ºĵretmen adayē 3. sēnēf, 50 ºĵretmen adayē 4. sēnēf olmak ¿zere toplamda 113 ºĵretmen 

adayē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Veri toplama aracē olarak Problem Oluĸturma ve ¢ºzme 

Formu ile Problem Oluĸturma ve ¢ºzme Gºr¿ĸ Formu kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

sonucunda, ortaokul matematik ºĵretmeni adaylarēnēn serbest, yarē-yapēlandērēlmēĸ ve 

yapēlandērēlmēĸ problem oluĸturmada baĸarēlē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bununla beraber problem 

oluĸtururken bu adaylardan bazēlarēnēn belirlenen konu dēĸēnda problem oluĸturduklarē, 

bazēlarēnēn matematiksel olarak mantēklē problem oluĸturamadēklarē ve mantēklē 

olmayan problem oluĸturduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Oluĸturduklarē problemlerin ­ºz¿m¿nde 

ise baĸarēsēz olmuĸlardēr. Ancak problemi anlama ve planē uygulama basamaklarēnda 

baĸarēlē olduklarē sonucu elde edilmiĸtir. Bu bulgulara dayanarak problem oluĸturma ve 

­ºzme becerilerine yºnelik ºnerilerde bulunulmuĸtur. Ortaokul matematik ºĵretmeni 

adaylarēnēn gºr¿ĸlerine bakēldēĵēnda serbest problem oluĸturmada zorlandēklarēnē, 

yapēlandērēlmēĸ problem oluĸturmanēn ise en az zorlandēklarēnē belirtmiĸtir. Problem 

oluĸtururken de ­ºzerken de ºĵrenci seviyesine uymakta zorlandēklarē ifade edilmiĸtir. 

Aramēĸ (2021), u ­alēĸmada yedinci sēnēf ºĵrencilerinin oran ve orantē 

konusundaki bilgi oluĸturma s¿re­lerinin RBC+C modeli baĵlamēnda incelenmiĸtir. 

Ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden maksimum ­eĸitlilik yºnteminin kullanēldēĵē bu 

­alēĸma, matematik baĸarē seviyeleri y¿ksek (2), orta (2) ve d¿ĸ¿k (2) olmak ¿zere 

toplam 6 gºn¿ll¿ 7. sēnēf ºĵrencisi ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bºylece her seviyeden 

ºĵrencinin bilgi oluĸturma s¿re­leri incelenerek elde edilen verilerin ­eĸitlenmesi 

saĵlanmēĸtēr. ¢alēĸmada veri toplama ara­larē olarak ­evrimi­i platformda 

ger­ekleĸtirilen klinik gºr¿ĸmeler, gºr¿ĸme sērasēnda kaydedilen video ve ses kayētlarē, 
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ekran gºr¿nt¿leri ve ºĵrencilerin ­ºz¿mlerinin bulunduĵu yazēlē dok¿manlar 

kullanēlmēĸtēr. Ger­ekleĸtirilen gºr¿ĸmelerde ºĵrencilere ºncelikle ¥n Hazērlēk Formu 

uygulanmēĸ, sonrasēnda ise ºĵrencilerin bilgi oluĸturma s¿re­lerini a­ēĵa ­ēkaracak 

problemlerden oluĸan Orantē ve Doĵru Orantē Bilgisini Oluĸturma S¿recini Ķnceleme 

Formu ve Ters Orantē Bilgisini Oluĸturma S¿recini Ķnceleme Formu uygulanmēĸtēr. 

¢alēĸmanēn sonucunda; baĸarē seviyeleri y¿ksek ve orta olan ºĵrencilerin, baĸarē 

seviyeleri d¿ĸ¿k olan ºĵrencilere gºre tanēma, kullanma, oluĸturma ve pekiĸtirme 

eylemlerini daha kolay ger­ekleĸtirdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin tanēma ve 

kullanma eylemlerini daha kolay bir ĸekilde ger­ekleĸtirmesinde zihinlerinde ºnceden 

var olan bilgilerini doĵru bir ĸekilde oluĸturmuĸ olmasēnēn etkili olduĵu gºr¿lmektedir. 

Bunun yanē sēra baĸarē seviyeleri d¿ĸ¿k olan ºĵrencilerin oluĸturduklarē bilgileri, 

karĸēlaĸtēklarē farklē problem durumlarēnda tanēyēp kullanmada zorlandēklarē 

belirlenmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerin ters orantē kavramēnē oluĸturmakta ve 

anlamlandērmakta daha fazla zorlandēklarē gºze ­arpmaktadēr. ¥ĵrencilerin 

karĸēlaĸtēklarē zorluklarēn ¿stesinden gelebilmek i­in grup arkadaĸlarē ile fikir 

alēĸveriĸinde bulunduklarē gºzlemlenmiĸtir. Bilgi oluĸturma s¿re­lerinde ºĵretmen 

tarafēndan verilen ipu­larēnēn ve akran etkileĸimlerinin ºĵrencinin yeni kavramlara 

ulaĸmasēnda etkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Literat¿rdeki ­alēĸmalar genel olarak deĵerlendirildiĵinde araĸtērmacēlarēn 

orantēsal akēl y¿r¿tmeye dayalē problem t¿rlerini bilinmeyen deĵeri bulma, sayēsal 

karĸēlaĸtērma ve niteliksek tahmin-karĸēlaĸtērma olarak tanēmlandēklarē ve bu problem 

tiplerinde kullanēlan ­ºz¿m stratejilerini belirledikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca kullanēlan 

stratejilerin gerek­elerinin tespit edilmesi amacēyla gºr¿ĸme tekniĵinden yararlanēldēĵē 

gºr¿lmektedir. 

 

2.5. Orantēsal Akēl Y¿r¿tme 

Matematik eĵitimi ile ilgili ­alēĸmalarda, orantēsal akēl y¿r¿tmenin, orantēsal 

ifadeler arasēndaki iĸlemleri yapabilme becerisinin yanēnda orantēsal ifadelerdeki 

iliĸkiler hakkēnda fikir y¿r¿tme, eĸitlikleri fark etme, bilgileri grafik ve tabloya 

aktarabilme becerilerini de i­erdiĵinevurgu yapēlmaktadēr (NCTM, 2000, akt. ¢elik ve 

Yetkin ¥zdemir, 2011).  
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Oran-orantē konusunun ºĵretiminde gereken orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin, 

var olan ĸemalarē canlandērdēĵē ve zihindeki ĸema ile yeni bilgiler arasēndakibaĵlantēyē 

saĵladēĵē sºylenebilir (Eser, 2018). Gerek matematik disiplini alanēnda, gerekse diĵer 

disiplinler arasē karĸēlaĸēlacak problemlerin ­ºz¿m¿nde orantēsal akēl y¿r¿terek ­ºz¿me 

ulaĸēlabilir. ¥ĵrencilerin bu becerileri kazanmasē ancak kaliteli bir eĵitim-ºĵretim ile 

m¿mk¿nd¿r. Matematik ºĵretim programēnda yer alan kazanēmlara bakēldēĵēnda, bu 

becerileri arttērmaya yºnelik g¿nl¿k hayattan ºrneklere sēk­a yer verilmesinin 

hedeflendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r (Duatepe, Akkuĸ- ¢ēkla ve Kayhan, 2005; Baykul, 2009; 

¢etin ve Ertekin, 2011).  

Ortaºĵretim m¿fredatēnēn ºnemli bir konusu olan oran ve orantē ile baĵdaĸtērēlan 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerisi, bireyin ­okluklarē karĸēlaĸtērarak sonuca ulaĸma yºntemi 

olarak ifade edilmektedir (¢eken & Ayas, 2000). Oran-orantē kavramlarēnēn ºĵrenilmesi 

ve bu kavramlarēn problemde uygulanmasē ancak orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin 

geliĸtirilmesiyle m¿mk¿n olabilir. Orantēsal akēl y¿r¿tme, oranlarēn karĸēlaĸtērēlabilmesi 

ve bu karĸēlaĸtērma sonucunda eĸ deĵer oranlarē elde edebilme becerisidir. Orantēsal akēl 

y¿r¿tme niteliksel d¿ĸ¿nme yanēnda nicel d¿ĸ¿nmeyi de gerektirir (Baykul, 2009). 

Matematiksel d¿ĸ¿ncenin geliĸtirilmesinde b¿y¿k rol oynayan orantēsal akēl y¿r¿tme 

oran orantē konusunun kazandērēlmasēnda ºnem taĸēmaktadēr. Orantēsal akēl y¿r¿tme, 

g¿ncel ilkºĵretim matematik ders kitaplarēnda yerini almēĸtēr. Ancak oran ve orantēnēn 

kullanēlmasēnē gerektiren orantēsal akēl y¿r¿tmenin m¿fredatta daha fazla yer almasē 

tavsiye edilmektedir (Cramer, K., Post, T., & Currier, S., 1993).  

Orantēsal akēl y¿r¿tme ¿zerine araĸtērma yapan Akkuĸ ¢ēkla ve Duatepe, oran-

tēsal akēl y¿r¿tmeyi dºrt d¿zeye ayērmēĸtēr. D¿zey 0 olarak, orantēsal akēl y¿r¿tme ol-

mamasēnē, D¿zey 1 olarak, orantēsal akēl y¿r¿tme hakkēnda informal akēl y¿r¿tmeyi, 

D¿zey 2 olarak, orantēlē durumlar hakkēnda niceliksel akēl y¿r¿tmeyi, D¿zey 3 olarak da 

orantēlē durumlar hakkēnda formel akēl y¿r¿tmeyi gºstermektedir (Akkus-¢ēkla, O., 

Duatepe, A. 2002). Oran ve orantēnēn kavramsal boyutu, ileri matematiksel d¿ĸ¿nmeye 

kºpr¿ kurmak olduĵundan orantē kavramēnēn ºĵretimi ºnemli bir rol oynar (Lesh, Post 

ve Behr, 1992). Araĸtērmacēlar, oran-orantē konusunun okul matematiĵinde ºnemli bir 

yeri olduĵunu ve bu konuyu anlamlandērarak ºĵrenebilmek i­in orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerisine sahip olmak gerektiĵini ifade etmektedirler (Akkuĸ, ¢ēkla ve Duatepe, 2002) 
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¢arpēmsal akēl y¿r¿tme, orantēsal akēl y¿r¿tmenin geliĸimi i­in son derece 

gereklidir. ¢arpēmsal iliĸkilerin kurulmasēnda zorluk ­eken bir­ok ºĵrenci oran orantē 

konusunun ºĵreniminde sēkēntē yaĸamaktadēr (Vanhille ve Baroody, 2002). ¥ĵrenciler, 

genellikle orantē problemlerini ­ºzerken i­ler-dēĸlar ­arpēmē metoduna baĸvururlar. 

Bunun yanēnda yapēlan iĸlemin mantēĵēnē kavrayamamalarē veya unutmalarē y¿z¿nden 

toplamsal akēl y¿r¿terek (additive reasoning) ­ºzmeye ­alēĸērlar. 

¥rneĵin, 

orantēsēnda bu yaklaĸēmla, 4ôe 8 eklenince 12 bulunarak 3ôe de 8ekleyerek 

x = 11 cevabē elde edilebilir. 

Orantēsal d¿ĸ¿nebilme becerisinin temelinde ­okluklarē karĸēlaĸtērabilme 

yeteneĵi bulunmaktadēr. Dolayēsēyla karĸēlaĸtērmanēn yapēsēnē belirleyen; ­okluklarēn 

baĵēl deĵiĸimlerini gºz ºn¿nde bulundurabilme, karĸēlaĸtērmanēn doĵasē hakkēnda 

yorum yapabilme ve karar verebilme becerilerinin geliĸmesi orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerisinin kazandērēlmasēnda ve oran-orantē kavramlarēna ait yanēlgēlarēn ºnlenmesinde 

ºnemlidir (Akar, 2009). Ķlkºĵretimin ikinci kademesinde temel akēl y¿r¿tme 

becerilerinden biri olarak gºr¿len orantēsal akēl y¿r¿tme becerisi, ileri d¿zey matematik 

bilgisi ve cebirsel akēl y¿r¿tme i­in alt yapē oluĸturmaktadēr (Langrall & Swafford, 

2000; Lesh, Post & Behr, 1989). 

Bu bilgiler ēĸēĵēnda, d¿ĸ¿nen, sorgulayan, araĸtēran, keĸfeden, karĸēlaĸtēĵē 

problemleri ­ºzebilen, kendi ¿zerine d¿ĸen gºrevlerin farkēnda olan bireyler 

yetiĸtirilmesi i­in, eĵitim sistemlerinin deĵiĸimi yakalamalarē ve kendilerini 

geliĸtirmeleri gerekmektedir (Arslan ve Eraslan, 2003; ¢alēk ve Er, 2014; Gen­, 2017). 

Bu a­ēdan ºĵretim s¿reci i­erisinde mutlaka ºĵrencilerin ºnceki ºĵrenmelerindeki 

bilgileri sorgulanmalē ve varsa kavram yanēlgēlarē belirlenmeli, ºĵretim s¿reci buna gºre 

d¿zenlenmelidir (¥zmen, 2004; Karaērmak ve Aydēn, 2016; G¿m¿ĸ ve Umay, 2018).  

Yapēlandērmacē yaklaĸēmda, ºĵrenenlerin matematik ºĵrenme s¿recine aktif 

katēlmalarēnē saĵlayan ortamlar oluĸturulmaya ­alēĸēlmaktadēr. Bilginin gºrsel 

sunumunu saĵlayan kavram karikat¿rleri, matematik ºĵretim yºntem ve teknikleri ile 

birlikte kullanēlarak ºĵrenmenin niteliĵi a­ēsēndan faydalē olmaktadēr. ¥ĵrenenler bu t¿r 

ortamda, kendilerini ºzg¿rce ifade edebilmekte, var olan bilgilerindeki eksiklikleri 

tamamlayabilmekte, yanlēĸ bilgilerini deĵiĸtirip d¿zeltmekte ve ayrēca matematiĵin 

eĵlenceli yºn¿n¿ de keĸfetmektedirler (G¿ler, 2010). 
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Orantēsallēĵē deĵerlendirmek i­in (ºrneĵin; Post, Behr ve Lesh, 1988; Cramer ve 

Post, 1993) ¿­ farklē problem t¿r¿ne odaklanēldēĵē gºr¿lmektedir:  

Bilinmeyen Deĵer Problemleri: Bilinmeyen deĵer probleminde aralarēnda 

orantēsal iliĸki bulunan dºrt sayēsal bilgiden ¿­¿ verilir ve diĵerinin bulunmasē istenir. 

Bir ºrnek problem, ñYetiĸkin bir insanēn v¿cut aĵērlēĵēnēn her 5 kgôsinin yaklaĸēk 2 

kgôsi kastēr. Buna gºre 90 kg aĵērlēĵēndaki bir kiĸinin yaklaĸēk ka­ kgôsi kastēr?ò 

ĸeklinde verilebilir. 

Sayēsal Karĸēlaĸtērma Problemleri: Bu problemlerde iki oran verilir. Cevaba 

ulaĸmak bu oranlarēn karĸēlaĸtērēlmasē gerekmektedir. Sayēsal bir cevaba gerek 

duyulmaksēzēn oranlarēn karĸēlaĸtērēlmasē istenir. Bir ºrnek problem, ñTalha ve Nida 

kitap okuma yarēĸēna giriyorlar. Nida ñMatematik ve Stresò isimli 148 sayfalēk kitabē 15 

g¿nde bitiriyor. Talha ise ñKiralēk Konakò isimli 230 sayfalēk kitabē 20 g¿nde bitiriyor. 

Kim daha hēzlē kitap okumaktadēr, a­ēklayēnēz.ò ĸeklinde verilebilir. 

Nitel ¥nsezi ve Karĸēlaĸtērma Problemleri: Bu tip problemlerde belirli sayēsal 

deĵerlere baĵlē kalēnmaksēzēn oranlar arasē karĸēlaĸtērmalar yapēlmasē istenir. Bir ºrnek 

problem, ñAli bug¿n kahvaltēda daha b¿y¿k bir bardakla ­ay i­miĸ ve daha az ĸeker 

kullanmēĸtēr. Aliônin bug¿nk¿ ­ayē; a) Daha tatlēdēr, b) Daha acēdēr, c) Aynē tattadēr, d) 

Bir yorum yapmak i­in yeterli bilgi yoktur.ò ĸeklinde verilebilir (K¿pc¿, 2012). 

 

2.5.1. Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Sorularēnda Kullanēlan Stratejiler 

Literat¿rde, orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin ºl­¿lmesi i­in geliĸtirilen sual 

­eĸitlerine yºnelik farklē ­ºz¿m stratejilerinin tanēmlandēĵē sºylenebilir. Cramer ve Post 

(1993) ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme sorularēna dºrt ayrē ­ºz¿m stratejisi 

kullandēklarēnē saptamēĸlardēr. Bunlar; birim oran, deĵiĸim ­arpanē, i­ler-dēĸlar ­arpēmē 

algoritmasē ve denk kesir stratejisidir. Aynē zamanda Bart, Post, Behr ve Lesh (1994), 

tarafēndan yapēlan ­alēĸmada bu ­ºz¿m stratejilerine ek.olarak denklik sēnēfē stratejisi de 

belirlenmiĸtir. Bu stratejiler aĸaĵēdaki ilgili kēsēmda anlatēlmēĸtēr: 

Birim oran: Bustratejide, ñNesrin ile Basak bir koĸu parkurunda 

koĸmaktadērlar. Nesrin 8 turu32 dakikada koĸarken, Basak 2 turu 10 dakikalēk bir s¿re 

i­inde koĸmaktadēr.Buna gºre hangisi daha hēzlē koĸmaktadēr?ò bi­imindeki bir 

niceliksel karĸēlaĸtērma sorusunda, bir dakikada koĸtuklarē tur sayēsē ya da bir turu ka­ 
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dakikadakoĸtuklarē hesap edilir; Nesrin, 1 turu4 dakikada, Baĸak ise 1 turu 5 dakikalēk 

s¿re i­inde tamamlamaktadēr ardēndan hangisinin daha hēzlē koĸtuĵunu tespit etmek 

¿zere bir kēyaslama yapēlēr ve bu sayede sonu­ ortaya ­ēkarēlēr.  

Deĵiĸim ­arpanē: Bu stratejiyi kullanan ºĵrencinin ­ºz¿me gitme yºntemi, 

Nesrinôin 8 turu 32 dakikadakoĸtuĵu ve buna karĸēn bu verinin 1/4ô¿ olan 2 turu 

koĸmasē 32 x ı = 8 dakika alacaĵē ¿zerine temellenir. Ve ayrēca hēzlē koĸanē tespit 

etmek i­in yine kēyaslama yapēlmasē sºz konusudur.  

Ķ­ler-dēĸlar ­arpēmē algoritmasē: ¥ĵrenciler, i­ler-dēĸlar ­arpēmē algoritmasēyla 

orantē oluĸturur ve bu sayede eĸitliĵi ­ºzme yoluna baĸvurur:  

8 tur 32 dakikada 

x tur 10 dakikada 

x = (10x8)/32= 2,5 tur bulunur. Yanētē bulmak adēna gereken kēyaslama ger­ekleĸtirilir.  

Denk kesir stratejisi:Stratejiler arasēnda yer alan bir baĸka se­enek ise denk 

kesir stratejisidir. Adē ge­en stratejik yºntemde oranlar denk kesir olarak 

konumlandērēlēr. Bu se­enekte hedeflenen isesunulan kesre denk olan bir kesre 

ulaĸmaktēr:  

8 tur / 32 dakika = x / 10 dakika denk kesirlerinden x = 2,5 tur.  

Denklik sēnēfē: ¥ĵrenciler,arzu edilen oranaulaĸmak adēnasunulan oran 

­iftleriyle denklik sēnēflarē meydana getirmek suretiyle ­ºz¿me ulaĸmaya ­alēĸēr: 1 

tur/10 dakika = 4 tur / 20 dakika = 8 tur/ 40 dakika).  

Ķlkºĵretim ikinci kademe d¿zeyindeki ºĵrencilerinin, orantēsal akēl y¿r¿tmenin 

varlēĵēnē zorunlu kēlan suallerde baĸvurduklarē­ºz¿m stratejileri, Kayhan, Duatepe ve 

Akkuĸ-¢ēkla (2004), tarafēndan ger­ekleĸtirilen ­alēĸmada irdelenmiĸtir.  Ķlgili kēsēmda 

sºz¿ edilen ­ºz¿m stratejileri se­enekleri dēĸēnda belirlenmiĸ problem tipine dair 

algoritma kullanma stratejisi de bu noktada y¿zeysel dahi olsa ele alēnabilecek bir 

yºntemdir. Adē ge­en algoritma temelli strateji ile ilgili ºrnek ise:  

 ñMine ile Selman aynē hēzla ­alēĸarakbir duvarē birlikte 10 g¿nde boyamaktadērlar. 

Aralarēna aynē hēzda ­alēĸan 3 kiĸi daha katēldēĵēndaaynē duvar ka­ g¿nde boyanēr?ò 

bi­iminde tezah¿r edebilir.  

¥ĵrenciler, bºyle bir sual karĸēsēnda ders kitaplarēnda bulunan ters orantē: 

2 kiĸi 10 g¿n 

5 kiĸi x g¿n 
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x =(2x10)/4 g¿n 

Ya da iĸ­i problemi algoritmasēnē devreye sokarlar; 1/20+1/20+1/20+1/20+1/20 =5/20. 

¥te yandan, Ben-Chaim, Fey, Fitzgerald, Benedetto ve Miller (1998) tarafēndan 

ger­ekleĸtirilen baĸka bir ­alēĸmada orantēsal akēl y¿r¿tme soru tiplerinde, yukarēda 

tanēmlanan ­ºz¿m se­eneklerinin dēĸēnda ºĵrenciler tarafēndan kullanēlan hata 

ºr¿nt¿leri de belirlenmiĸtir. Bu hata ºr¿nt¿leri; duygusal yanēt sunma, toplamsal iliĸki 

ve veri ihmali bi­iminde sēnēflandērēlmēĸtēr. Ayrēca doĵru bir ­ºz¿m stratejisiolan 

artērma stratejisini belirlenen diĵer ­ºz¿m stratejilerine ek olarak belirtmiĸlerdir 

(Akkuĸ-¢ēkla vd., 2005). 

2.5.2. Orantēsal Akēl Y¿r¿tme ile Ķlgili Araĸtērmalar 

Bu bºl¿mde orantēsal akēl y¿r¿tme ile ilgili literat¿r, ºĵrencilerin orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerilerinin tespiti, geliĸtirilmesi ve orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin 

geliĸmesi i­in kullanēlan stratejileri ºn plana alarak sunulmaktadēr.  

Orantēsal akēl y¿r¿tme ile ilgili literat¿r gºzden ge­irildiĵinde ºĵrencilerin 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerilerini inceleyen ­alēĸmalarēn ­oĵunlukta olduĵu 

gºr¿lmektedir (Cramer and Post 1993, Duatepe vd. 2005). Bu ­alēĸmalarda genellikle 

ºĵrencilere orantēsal akēl y¿r¿tme becerisini ºl­en testler uygulandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Uygulanan ara­larēn orantēsal akēl y¿r¿tmede yaĸanēlan zorluklarē belirlemede hem 

ºĵrenciye hem de ºĵretmene faydalē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir (Hilton, Hilton, Dole and 

Goos 2013).  

¥ĵrencilerin oran ve orantē sorularēnda kullandēklarē farklē ­ºz¿m yºntemleri 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerisinin tespiti ve geliĸtirilmesi i­in yapēlan ­alēĸmalarda 

incelenmiĸtir. Bu ­alēĸmalarda orantēsal olmayan durumlarēn orantēlē durumlardan da 

ayērt edilmesinin gerekliliĵi vurgulanmēĸtēr (Atabaĸ 2014, Ayan 2014, Ayan-Civak 

2020, Cramer and Post 1993, Duatepe vd. 2005, Lamon 1993, Mersin 2018, Piĸkin-

Tun­ 2020).  

Aladaĵ (2009), orantēsal akēl y¿r¿tme becerisi gerektiren problemler ile orantēsal 

akēl y¿r¿tme problemleri gibi gºr¿nen fakat ger­ek­i cevap vermeyi gerektiren 

problemleri ­ºzme d¿zeyleri ¿zerine, altēncē, yedinci ve sekizinci sēnēflarla, her bir sēnēf 

d¿zeyinden 190, toplam 570 ºĵrenci ile bir ­alēĸma yapmēĸtēr. Yaptēĵē ­alēĸmada, 

ºĵrencilerin problemlerin ­ºz¿mlerinde kullandēklarē stratejilerin sēnēf seviyelerine gºre 

farklēlēklarēnē incelemeyi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmanēn verileri, 4 orantēsal akēl y¿r¿tme 
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problemi ile 4 ger­ek­i cevap gerektiren problem testi ile toplanmēĸtēr. Orantēsal akēl 

y¿r¿tme problem t¿rleri bilinmeyen deĵeri bulma, niteliksel karĸēlaĸtērma, sayēsal 

karĸēlaĸtērma ve niteliksel tahmin problemleri olarak se­ilmiĸ ve ger­ek­i cevap 

gerektiren problemler orantēsallēk i­eriyormuĸ gibi gºr¿nen gºmlek, koĸu, alan ve ­ift­i 

problemleri olarak belirlenmiĸtir. ¢alēĸmada ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerileri a­ēsēndan sēnēf seviyelerine gºre farklēlēklar gºsterdiĵi ve genel olarak D¿zey 

1ôde olduklarē belirlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda problemlerde, altēncē sēnēf 

ºĵrencilerinin belirli bir strateji kullanmazken, yedinci sēnēf ºĵrencilerinin ­oĵunlukla 

i­ler-dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē kullandēĵē ve sekizinci sēnēf ºĵrencilerinin ise birim 

oran stratejisini daha ­ok kullandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Avcu (2010) ­alēĸmasēnda yedinci sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl y¿r¿tme 

sorularēnda kullandēklarē iliĸkileri araĸtērmēĸtēr. ¥ĵrencilere uygulanan testler ile elde 

edilen veriler neticesinde, ºĵrencilerin iĸlemsel olarak ­okluklar arasēndaki iliĸkileri 

­ºzebildikleri ancak kavramsal olarak bu iliĸkileri a­ēklamada ve ­ºzmede sēkēntē 

yaĸadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Yedinci sēnēf ºĵrencilerinin ­okluklarēn orantēsallēĵēnē grafik 

¿zerinde gºstermede eksik olduklarēnē tespit etmiĸtir.  

Avcu ve Doĵan (2014) 278 yedinci sēnēf ºĵrencisine uygulanan anket ile, 

ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme problemlerinin ­ºz¿m¿nde kullandēklarē stratejileri 

belirlemeye ­alēĸmēĸlardēr. Bulgular sonucunda, i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnēn 

yedinci sēnēf ºĵrencilerinin ­oĵunlukla kullandēĵē ­ºz¿m stratejisi olduĵu belirlenmiĸtir.  

Duatepe vd. (2005) ºĵrencilerin oran ve orantē sorularēnda kullandēklarē ­ºz¿m 

stratejilerini ve bu stratejilerin soru ­eĸitlerindeki farklēlēĵēnē incelemiĸtir. 295 ortaokul 

ºĵrencisine uygulanan orantēsal akēl y¿r¿tme testinden veriler toplanmēĸtēr. Bu testte, 

niceliksel karĸēlaĸtērma, niteliksel karĸēlaĸtērma, verilmeyen deĵeri bulma ve orantēsal 

olmayan ­okluklar ile ilgili sorular bulunmaktadēr. Elde edilen bulgular sonucunda, 

ºĵrencilerin verilmeyen deĵeri bulma sorularēnda en ­ok i­ler dēĸlar ­arpēmē 

algoritmasēnē, niceliksel karĸēlaĸtērma sorularēnda en ­ok birim oranē, niteliksel 

karĸēlaĸtērma sorularēnda belirgin bir strateji kullanēmēnēn olmadēĵē ve orantēsal olmayan 

durumlarda en ­ok toplamsal iĸlem stratejisini uyguladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Mersin (2018), Hilton et al. (2013) tarafēndan oluĸturulan iki aĸamalē orantēsal 

akēl y¿r¿tme testini ­arpēmsal ve toplamsal iliĸkili ­okluklar arasēndaki akēl y¿r¿tmeleri 

tanēmlamak amacēyla 146 ortaokul ºĵrencisine uygulamēĸtēr. Araĸtērma sonucunda 
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ºĵrencilerin ­okluklar arasē iliĸkide toplamsal iliĸki veya ­arpēmsal iliĸki kullanmak 

konusunda kavram yanēlgēlarēnēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmada, ºĵrencilerin 

ihtiya­larēna, iĸlemsel ve kavramsal eksikliklerine gºre derslerin planlamasē gerektiĵi 

belirlenmiĸtir.  

Ayan-Civak (2020), bi­imsel ve bi­imsel olmayan ara­larla, varsayēma dayalē 

ºĵrenme kapsamēnda ­alēĸma yapmēĸtēr. Yedinci sēnēf ºĵrencilerine orantēsal akēl 

y¿r¿tmenin ºĵretilmesini ama­lamēĸtēr.  

Van Dooren De Bock and Verschaffel (2010) ilkokul ve ortaokul (2, 3, 4, 5 ve 6. 

sēnēf) ºĵrencilerine uygulanan 12 soruluk test yardēmēyla, neden orantēlē olmayan 

durumlarda toplamsal iliĸkilerin ve orantēlē olan durumlarda ­arpēmsal iliĸkilerin 

kullanēldēĵēnē araĸtērmēĸtēr. Veriler, 325 ºĵrenciye uygulanan test ile toplanmēĸtēr. 

Testte, ­okluklar arasē toplamsal iliĸki kurulmasē gereken 6 soru ve ­okluklar arasē 

­arpēmsal iliĸki kurulmasē gerektiren 6 soru kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmada, sēnēf seviyesi 

arttēk­a orantēlē ­okluklar arasēnda toplamsal iliĸki kurma durumunun azaldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda sēnēf seviyesi arttēk­a orantēsal olmayan ­okluklar arasēnda 

­arpēmsal iliĸki kullanma durumu da artmēĸtēr. Araĸtērmada ayrēca, ºĵrencilerin tam 

sayēlē ­okluklarda ­arpēmsal iliĸkileri daha ­ok kullanērken, tam sayēlē olmayan 

­okluklarda ise toplamsal iliĸkileri kullandēklarē tespit edilmiĸtir.  

Piĸkin-Tun­ (2020), ºĵrencilerin orantēsal olan ve orantēsal olmayan sorularda 

kullandēklarē ­ºz¿m stratejilerini belirlemek i­in, 44 altēncē sēnēf ve 57 sekizinci sēnēf 

ºĵrencisine orantēsal akēl y¿r¿tme testi uygulanmēĸtēr. Testte bilinmeyen deĵer bulma, 

niteliksel karĸēlaĸtērma, niteliksel karĸēlaĸtērma ve orantēsal olmayan durum sorularēna 

yer verilmiĸtir. Elde edilen bulgular sonucunda 6. sēnēf ºĵrencilerinin deĵiĸim ­arpanē 

stratejisini kullanērken, 8. sēnēf ºĵrencilerinin ­oĵunlukla i­ler dēĸlar ­arpēmē 

algoritmasēnē kullandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Sēnēf d¿zeyi arttēk­a ºĵrencilerin i­ler dēĸlar 

­arpēmē stratejisini daha sēk kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin ­oĵu orantēsal 

olmayan durumlarda ­okluklar arasē toplamsal iliĸkileri fark etmeden orantēlē sorularda 

kullandēklarē ­arpēmsal iliĸkileri kullanmēĸlardēr.  

Ayan (2018), ºĵrencilerin orantēsal olan durumlar ve orantēsal olmayan 

durumlardaki d¿zeylerini, ­ºz¿m stratejilerini ve hatalē stratejilerini incelemiĸtir. 

Veriler, 935 ortaokul ºĵrencisine uygulanan 10 maddelik a­ēk u­lu sorulardan ve 

sonrasēnda 12 kiĸi ile yapēlan m¿lakatlardan elde edilmiĸtir. Elde edilen bulgular 
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sonucunda ºĵrencilerin orantēsal olan durumlarda ­arpēmsal iliĸkileri kullanērken daha 

baĸarēlē olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Orantēsal olmayan durumlardaki toplamsal iliĸkileri 

kullanmada eksiklerinin olduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin orantēsal olan ve olmayan 

durumlarda kullandēklarē ­ºz¿m strateji ­eĸidinin kēsētlē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥zellikle 

geometri konusunda eksik bilgilerinin olduĵu tespit edilmiĸtir.  

Atabaĸ (2014), ºĵrencilerin orantēsal olan ve olmayan durumlarē ayērt edebilme 

becerilerinin yanēnda, ­okluklar arasēnda tam sayēlē iliĸki olup olmama durumlarēnēn 

ºĵrencilerin ­ºz¿m yºntemleri ¿zerindeki etkilerini incelemiĸtir. 5. ve 6. sēnēf 

ºĵrencilerine uygulanan orantēsal olan ve olmayan sorular yardēmēyla veriler 

toplanmēĸtēr. Testte, orantēsal verilmeyeni bulma, niceliksel ve niteliksel karĸēlaĸtērma, 

toplamsal iliĸki ve sabit iliĸki sorularēna yer verilmiĸtir. Her bir soru tarzē i­in hem tam 

sayēlē ­okluklar hem de tam sayēlē olmayan ­okluklar kullanēlarak test hazērlanmēĸtēr. 

Elde edilen bulgular sonucunda, ºĵrencilerin en baĸarēlē verilmeyen deĵeri bulma 

sorularēnda olduklarē, en az baĸarēlē ise sabit iliĸki sorularēnda olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 5. 

sēnēflar ve 6. sēnēflar, orantēsal olmayan sorularda ­arpēmsal iliĸkiler kullanarak yanlēĸ 

­ºz¿mler yapmēĸlardēr. 5. sēnēflarēn orantēsal olmayan sorularda daha baĸarēlē olduklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķki sēnēf d¿zeyindeki ºĵrenciler, tam sayēlē olmayan ­okluklar i­eren 

sorularda daha az baĸarēlē olmuĸlardēr.  

¥zetle; incelenen ­alēĸmalar sonucunda ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerilerinin tespiti i­in kullanēlan oran ve orantē soru ­eĸitlerinde farklē ­ºz¿m 

stratejileri kullandēklarē ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. Soru tiplerine gºre bu ­ºz¿m stratejilerinin 

deĵiĸim gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. (Lamon 1993, Cramer and Post 1993, Duatepe vd. 

2005). ¥ĵrenciler ezbere sēralē iĸlemler i­eren yºntem olan i­ler dēĸlar ­arpēmē 

kullanmaya yºnelmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin ezbere kullandēklarē i­ler dēĸlar ­arpēmē 

algoritmasēnē orantēsēz iliĸki i­eren durumlardaki toplamsal iliĸkilere de genelleyerek 

hatalē ­ºz¿mler yaptēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r (Van Dooren et al. 2010). Hatalē ­ºz¿mlerin sēnēf 

d¿zeyi arttēk­a orantēsēz iliĸki i­eren sorularda daha ­ok yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu da 

ºĵrencilerin i­ler dēĸlar ­arpēmē algoritmasēnē ºĵrendikten sonra aĸērē kullanēmlarēnēn 

sonucudur (Ayan 2018, Cramer and Post 1993, Duatepe vd. 2005, Mersin 2018, Piĸkin-

Tun­ 2020, Van Dooren et al. 2010). Fakat bu ­alēĸmalarēn aksine Hilton et al. (2016) 

aynē yaĸ grubundaki ºĵrencilerin sēnēf seviyesi arttēk­a orantēlē ­okluklar arasēnda 

toplamsal iliĸki kullanmalarēnēn ve orantēlē olmayan durumlarda ­arpēmsal iliĸki 
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kullanmalarēnēn azaldēĵēnē gºstermiĸtir. Ayrēca ¥z (2020) ºĵrencilerin orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerilerinin geliĸtirilebileceĵini belirtmiĸtir ve bu geliĸim i­in materyallerle 

gºrselleĸtirmenin ºnemine vurgu yapmēĸtēr.  
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B¥L¦M III: Y¥NTEM 

 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn modeline, ­alēĸma grubuna, veri toplama ara­larēna, 

verilerin toplanma s¿recine ve analizine yer verilecektir. 

3.1. Araĸtērma Modeli 
 

Bu araĸtērma ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel model kullanēlmēĸtēr. 

Bu araĸtērmada kontrol ve deney gruplarēna ºn test ve son test olarak uygulanan 

orantēsal akēl y¿r¿tme testi sonu­larē nicel verileri oluĸturmaktadēr. Bu gruplarēn ºn test 

puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk yoksa gºreceli olarak gruplarēn denkliĵinden 

bahsedilebilir. ¥ĵretim sonunda, anlamlē bir farkēn olup olmadēĵēnē belirlemek i­in her 

iki grubun ºn test ve son test puanlarē karĸēlaĸtērēlēr (Bulduk, 2003).Uygulama sērasēnda 

video kayētlarē alēnmēĸ ve fotoĵraflar ­ekilmiĸtir. Uygulama sonrasēnda alēnan ºĵrenci 

gºr¿ĸleri ile nitel veriler elde edilmiĸ ve veriler birbiri ile desteklenerek yorumlanmēĸtēr. 

3.2. ¢alēĸma Grubu 

 

¢alēĸma 2019-2020 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Ķstanbul ilinde bulunan bir devlet 

ortaokulunun iki 7. sēnēf ĸubesinde ºĵrenim gºren toplam 64 ºĵrenci ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Deney ve kontrol gruplarēnēn belirlenmesi i­in okulun dºrt yedinci 

sēnēf ĸubesine Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Testi (OAYT) uygulanmēĸtēr. Puanlarēnēn 

ortalamalar birbirine en yakēn olan iki yedinci sēnēf ĸubesinden rastgele olarak biri 

deney, biri kontrol grubu olarak se­ilmiĸtir. Ayrēca bu sēnēflarēn 6. sēnēf matematik dersi 

not ortalamalarē da incelenmiĸtir. Gruplardaki ºĵrenci sayēlarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

Tablo 1.  Gruplardaki ¥ĵrenci Sayēlarē 

Deney Grubu ¥ĵrenci Sayēsē Kontrol Grubu ¥ĵrenci Sayēsē 

Kēz ¥ĵrenci Sayēsē Erkek ¥ĵrenci Sayēsē Kēz ¥ĵrenci Sayēsē Erkek ¥ĵrenci Sayēsē 

17 15 16 16 
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3.3. Veri  Toplama Ara­larē 

 

Veri toplama ara­larē nicel ve nitel olmak ¿zere iki aĸamada ele alēnmēĸtēr. 

¢alēĸmanēn nicel verileri 20 soruluk orantēsal akēl y¿r¿tme testi ile elde edilmiĸtir. 

Orantēsal akēl y¿r¿tme testi araĸtērmacē tarafēndan 7. sēnēf matematik programēnēn 

Sayēlar ve Ķĸlemler ºĵrenme alanēnēn Oran ve Orantē alt ºĵrenme alanē kazanēmlarēna 

uygun oluĸturulmuĸtur. Aĸaĵēdaki tabloda oran ve orantē kazanēmlarē ve onlara karĸēlēk 

gelen test sorularē verilmiĸtir. 

Tablo 2. Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Testi Sorularēnēn Kazanēmlarēna Gºre Daĵēlēmē 

 

KAZANIMLAR  SORU NUMARASI 

Kazanēm 1. Oranda ­okluklardan birinin 1 olmasē durumunda 

diĵerinin alacaĵē deĵeri belirler. 
1 

Kazanēm 2. Birbirine oranē verilen iki ­okluktan biri verildiĵinde 

diĵerini bulur. 

G¿nl¿k hayat durumlarēna iliĸkin ºrnekler ¿zerinde ­alēĸmalar 

yapēlēr. 

2, 3, 6 

Kazanēm 3. Ger­ek hayat durumlarēnē inceleyerek iki ­okluĵun 

orantēlē olup olmadēĵēna karar verir. 

a) Ķki oran eĸitliĵinin orantē olarak adlandērēldēĵē vurgulanēr. 

b) Doĵru orantēlē ­okluklar ele alēnēr. 

4, 5, 7, 10, 20 

Kazanēm 4. Doĵru orantēlē iki ­okluk arasēndaki iliĸkiyi ifade eder. 15, 17, 18 

Kazanēm 5. Doĵru orantēlē iki ­okluĵa ait orantē sabitini belirler ve 

yorumlar. 

Verilen ger­ek hayat durumlarē incelenerek orantē sabitini 

belirlemeye yºnelik ­alēĸmalar yapēlēr. 

19,7 

Kazanēm 6. Ger­ek hayat durumlarēnē inceleyerek iki ­okluĵun ters 

orantēlē olup olmadēĵēna karar verir. 

a) Ters orantēlē ­okluklarēn ­arpēmēnēn sabit olduĵunu keĸfetmeye 

yºnelik ­alēĸmalara yer verilir. 

8, 12, 13, 14, 15 

Kazanēm 7. Doĵru ve ters orantēyla ilgili problemleri ­ºzer. 

¥l­ek, karēĸēm, indirim ve artēĸ gibi durumlarē i­eren problemlere 

yer verilir. 

9, 11, 16 

 

 

Nitel verileri elde etmek amacēyla nitel araĸtērma tekniklerinden dok¿man 

incelemesi ve araĸtērmacēnēn kullanēlmēĸtēr. Dok¿manlar; ger­ek, kolay ulaĸēlabilir veri 

saĵlamakta ve araĸtērmacēlarēn sorunlara ­ºz¿m ¿retebilmelerine olanak tanēmaktadēr. 

Dok¿man incelemesi, araĸtērēlmasē hedeflenen olgu ya da olgular hakkēnda bilgi i­eren 
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yazēlē materyallerin analizini kapsar (Yēldērēm ve ķimĸek, 2008). Storey (2007) nitel 

araĸtērmanēn, insanlarēn olaylara dºn¿k ºznel bakēĸ a­ēlarēnē keĸfetmeyi hedeflediĵini ve 

bu nedenle nicel araĸtērmadan daha ¿st¿n olduĵunu belirtmektedir. Dolayēsēyla nitel 

araĸtērmayē insanēn, kendi sērlarēnē ­ºzmek ve kendi ­abasēyla bi­imlendirdiĵi toplumsal 

sistemlerin derinliklerini keĸfetmek ¿zere geliĸtirdiĵi bilgi ¿retme yollarēndan birisi 

olarak tanēmlamak m¿mk¿nd¿r. 

¥rneklem se­iminin ardēndan, araĸtērma konusu ile ilgili verilerin toplanmasē 

aĸamasēna ge­ilmektedir. Bir bakēma nitel araĸtērmanēn en ºnemli bileĸenini ñnitel veriò 

oluĸturmaktadēr. Nitel veri, belirli ama­lar doĵrultusunda, doĵal ortamda, gºzlem ve 

gºr¿ĸme gibi ­eĸitli teknikler yoluyla elde edilen ve kiĸilerin olaylara iliĸkin algē ve 

d¿ĸ¿ncelerini i­eren her t¿rl¿ bilgidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Bu haliyle nitel 

verinin nicel araĸtērmalarda yapēldēĵē gibi sayēlara indirgenmesi ama­lanmaz. Nitel veri 

ile araĸtērmacē, araĸtērēlan konu hakkēnda okuyucuya betimsel ve ger­ek­i bir resim 

sunmayē ama­lamaktadēr. Bu nedenle nitel verinin ayrēntēlē ve belirli bir derinliĵe sahip 

olmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2003) 

Nitel verileri genel olarak dºrtl¿ bir sēnēflandērma i­erisinde incelemek m¿mk¿nd¿r. 

Bunlar sērasēyla yazēlē metinler, gºzlemlenmiĸ davranēĸlar, gºrsel verilerdir (Payne, 

2007). Nitel veri analiz s¿recine yºnelik bir diĵer yaklaĸēm ise Dey (1993) tarafēndan 

geliĸtirilmiĸtir. Dey (1993), ñnitel analizò olarak isimlendirdiĵi veri analizi s¿recini 

betimleme, sēnēflandērma ve iliĸkilendirme olmak ¿zere ¿­ bºl¿mde incelemektedir. 

Nitel veriler deney grubundaki ºĵrencilerin yazēlē gºr¿ĸleri ile araĸtērmacēnēn uygulama 

s¿recinde kavram karikat¿rleri ile ilgili ºĵrencilerle yaptēĵē m¿lakatlardan elde 

edilmiĸtir.   

Kiĸisel dºk¿manlar insanlarēn tutumlarē, inan­larē ve d¿nyaya bakēĸ a­ēlarēnē 

anlamada ºnemli veri kaynaklarēdēr. ¥z yeterlikte bireyin kendine duyduĵu g¿vendir ve 

deneyimler aracēlēĵēyla geliĸen bir inan­tēr. Bireylerin ne yapabilecekleri konusunda ºz- 

yeterliklerinin doĵrudan deneyim, diĵer insanlarē gºzlemleme ya da baĸkalarēnēn 

yorumlarēnē dinleme yoluyla geliĸtirilebileceĵi belirtilmektedir (Lee, 2005).  

Bu nedenle ñKavram karikat¿rleri ile ders iĸlenmesi hakkēndaki gºr¿ĸleriniz 

nelerdir? A­ēklayēnēz.ò a­ēk u­lu sorusu ile ºĵrencilerden kavram karikat¿rleri ile 

oluĸturulan bir ºĵrenme ortamēnēn kendilerine sunduĵu katkēlarē ve yaĸadēklarē 

deneyimleri sonucunda matematik dersinde kendilerini nasēl algēladēklarē ile ilgili 
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d¿ĸ¿ncelerini farklē ĸekillerde yansētabilmelerine fērsat vermek ve araĸtērmayē daha 

zenginleĸtirmek d¿ĸ¿ncesiyle yazēlē gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Bu ­alēĸmadaki kiĸisel 

dok¿manlar ºĵrencilerin belirtilen a­ēk u­lu soruya cevap olarak verdikleri yazēlē 

materyallerdir. 

Nitel veriler deney grubundaki ºĵrencilerin yazēlē gºr¿ĸleri ile araĸtērmacēnēn 

uygulama s¿recinde kavram karikat¿rleri ile ilgili ºĵrencilerle yaptēĵē m¿lakatlardan 

elde edilmiĸtir.   

3.4. Verilerin Toplanma S¿reci 

 

¥ncelikle hazērlanan orantēsal akēl y¿r¿tme testi uygulanarak deney ve kontrol 

gruplarē belirlenmiĸtir. Kavram karikat¿rleri ile yapēlan ºĵretimin, ºĵrencilerin orantēsal 

akēl y¿r¿tme becerilerine etkisinin araĸtērēlmasē amacēyla uzman gºr¿ĸleri alēnarak 

araĸtērmacē tarafēndan 10 adet kavram karikat¿r¿ hazērlanmēĸtēr. Rastgele atama ile 

belirlenen deney grubuna oran orantē konusu kavram karikat¿rleri ile kontrol grubuna 

ise ders kitabēna baĵlē olarak iĸlenmiĸtir.  

Uygulama sonucunda her iki gruba son olarak orantēsal akēl y¿r¿tme testi 

uygulanmēĸtēr. Elde edilen bulgular istatistik analiz yºntemi ile deĵerlendirilmiĸtir. 

Ayrēca ºĵrencilerin oran orantē konusundaki alternatif d¿ĸ¿ncelerini belirlemek ve 

karikat¿r¿n onlarda bēraktēĵē etkileri ortaya koymak i­in ºĵrenci gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri nicel verileri desteklemek amacēyla kullanēlmēĸtēr.  

Bu bºl¿mde; karikat¿rlerin tasarlanmasē ve uygulanmasēyla ilgili aĸamalardan 

bahsedilmiĸtir. Verilerin toplanma s¿reci, hazērlēk s¿reci ve uygulama s¿reci alt 

baĸlēklarē ile sunulmuĸtur.  

 

3.5. Hazērlēk S¿reci 

 

Araĸtērmanēn hazērlēk s¿reci 2019-2020 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn birinci ve ikinci 

dºneminde veri toplama ara­larēnēn oluĸturulmasē ve ºĵretim etkinliklerinin 

tasarlanmasē ĸeklinde ilerlemiĸtir. Hazērlēk s¿recinde ilk olarak veri toplama ara­larē 

geliĸtirilmiĸtir. Orantēsal akēl y¿r¿tme testinin hazērlanma aĸamasēnda gerekli literat¿r 

taramasē yapēlarak test hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan testin sorularē araĸtērmacē, tez 

danēĸmanē, ºĵretim gºrevlisi ve matematik ºĵretmenleri tarafēndan incelenmiĸtir. 
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Alēnan uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda bazē sorularda ifade deĵiĸikliĵine gidilerek teste 

son hali verilmiĸtir. Tablo 3óte yapēlan deĵiĸikliklerden bir ºrnek verilmiĸtir. 

Tablo 3. Bir Sorunun D¿zenlenmesi 

Taslak Hali D¿zenlenmiĸ Hali 

     Burcu ve Aslē kurabiye 

yapacaklardēr. Burcu kurabiyelerini 

yaparken 170 gr ­ikolata ve 250 gr un 

kullanmēĸtēr. Aslē ise, 340 gr ­ikolata ve 

400 gr un kullanarak kurabiyelerini 

hazērlamēĸtēr. (Kurabiye tarifindeki diĵer 

malzemeleri aynē oranda 

kullanmēĸlardēr.) 

    Buna gºre; Burcu ve Aslēônēn 

kurabiyelerini ­ikolata oranē a­ēsēndan 

karĸēlaĸtērēnēz. 

 

Burcu ve Aslē kurabiye yapacaklardēr. Burcu 

kurabiyelerini yaparken 170 gr ­ikolata ve 250 gr un 

kullanmēĸtēr. Aslē ise, 340 gr ­ikolata ve 700 gr un 

kullanarak kurabiyelerini hazērlamēĸtēr. (Kurabiye 

tarifindeki diĵer malzemeleri aynē oranda 

kullanmēĸlardēr.) 

    Buna gºre; Burcu ve Aslēônēn kurabiyelerinden 

hangisi daha ­ok ­ikolatalē olmuĸtur? Nedenleriyle 

a­ēklayēnēz. 

 

 

D¿zenlemelerin ardēndan, araĸtērmanēn amacēna uygun olduĵuna, araĸtērma 

konusunu araĸtērdēĵēna yani kapsam ge­erliliĵi olduĵuna karar verilmiĸtir. 

Uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda d¿zenlenen Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Testi 

ºĵrencilere uygulanmadan ºnce sorularēn ­ºz¿m¿ i­in gereken s¿reyi ve sorularēn 

anlaĸēlēr olup olmadēĵēnē belirlemek i­in bu konuyu bilen okulun 8. Sēnēf ºĵrencilerinin 

2 ĸubesine pilot uygulama yapēlmēĸtēr. Pilot uygulama sonucunda OAYT i­in toplam 40 

dakikanēn (bir ders saati) yeterli olduĵu ve ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmayan herhangi 

bir sorunun bulunmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Testlerin uygun bilgi ¿retme yeteneĵine sahip olmasē i­in ge­erlilik ve 

g¿venilirliĵinin saĵlanmasē gerekmektedir (Terzi,2019). Uygulamadan sonra testin 

madde analizleri yapēlmēĸtēr. Testte yer alan her bir maddenin g¿­l¿k ve ayērt edicilik 

analizlerine Tablo 3ôte yer verilmiĸtir. 
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Tablo 4. OAY Testi Madde Analiz Deĵerleri 

Madde 

No 

Madde 

G¿­l¿k 

Ķndeksi 

Madde 

Ayērt 

Edicilik 

Ķndeksi 

Madde 

No 

Madde 

G¿­l¿k 

Ķndeksi 

Madde 

Ayērt 

Edicilik 

Ķndeksi 

S1 0.77 0.29 S11 0.55 0.56  

S2 0.60 0.49 S12 0.43 0.57  

S3 0.57 0.42 S13 0.40 0.30  

S4 0.48 0.51 S14 0.31 0.75  

S5 0.25 0.36 S15 0.56 0.58  

S6 0.48 0.38 S16 0.25 0.30  

S7 0.31 0.28 S17 0.53 0.79  

S8 0.41 0.58 S18 0.58 0.39  

S9 0.38 0.33 S19 0.40 0.58  

S10 0.37 0.48 S20 0.50 0.39  

 

Madde ayērēcēlēĵē 1ôe yakēn ve madde g¿­l¿ĵ¿ 0,20 ve 0,80 arasēnda olan 

maddeler gerekli d¿zenlemeler yapēlarak teste alēnēr, diĵer maddeler atēlēr ( Ebel ,2009)  

Denemelik maddelerden hangilerinin teste alēnmasē gerektiĵinin belirlenmesinde 

kullanēlmasē gereken ºl­¿tler aĸaĵēdaki tablodaki gibi belirlenmiĸtir.  

Tablo 5. Madde Ayērt Edicilik Ķndekslerine Gºre Madde Se­me ¥l­¿tleri  

 

Madde Ayērēcēlēk Ķndeksi Madde Se­me Kararē 

0,19 ve daha k¿­¿k 
Kesinlikle teste alēnmamalē ya da tamamen 

d¿zeltilmelidir. 

0,20 ile 0,29 arasēnda 
Sēnērdaki maddelerdir ve gerekirse 

d¿zeltilerek teste alēnabilir. 

0,30 ile 0,39 arasēnda 
D¿zeltme yapēlmaksēzēn ya da k¿­¿k 

d¿zeltmelerle teste alēnabilir. 

 

Elde edilen veriler ēĸēĵēnda test maddelerinin ayērt ediciliĵinin uygun olduĵuna 

karar verilmiĸ, herhangi bir sorunun ­ēkarēlmasēna gerek duyulmamēĸtēr. 
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Tablo 6. OAY Testi Madde G¿­l¿k ve G¿venirlik Analizi Sonu­larē 

 

N 
Madde 

Sayēsē 

Ortalama 

Madde 

G¿­l¿ĵ¿ 

Ortalama 

Madde 

Ayērt 

Ediciliĵi 

Cronbach 

Alfa 

Katsayēsē 

KMO 

Deĵeri 

 

60 

 

20 0,456 0,466 0,885 0,723 

 

Testin ortalama madde g¿­l¿ĵ¿ 0.456 olarak bulunmuĸtur. Bu deĵer testin orta 

zorlukta olduĵunu gºstermektedir. Testin ortalama madde ayērt ediciliĵi ise 0.466 

olarak bulunmuĸtur. Bu durum testin y¿ksek bir ayērt ediciliĵe sahip olduĵunu 

gºstermektedir. Testin Cronbachôs Alpha (g¿venirlik) deĵeri 0,885 olarak, Kaiser-

Meyer-Olkin (madde g¿­l¿k) deĵeri 0,723 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu deĵerler testin 

y¿ksek bir g¿venirliĵe sahip olduĵunu gºstermektedir. Hazērlanan Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Testi Ek 2ôde verilmiĸtir. 

Veri toplama ara­larē oluĸturulduktan sonra Marmara ¦niversitesi Eĵitim 

Bilimleri Enstit¿s¿ aracēlēĵēyla gerekli yazēĸmalar yapēlarak valilik onayē ile Ķstanbul Ķl 

Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿nden uygulama i­in izin alēnmēĸtēr. Ķzin alma iĸleminden sonra 

ºĵretim etkinliklerinin tasarlanmasēna baĸlanmēĸtēr. ¥ĵretim etkinlikleri deney 

gruplarēnda kullanmak ¿zere hazērlanan kavram karikat¿rleridir. Araĸtērmacē tarafēndan 

7. Sēnēf oran ve orantē konusu kazanēmlarēna uygun, ºĵrencilerde var olduĵu gºr¿len 

kavram yanēlgēlarēnē da i­eren 10 adet kavram karikat¿r¿ hazērlanmēĸtēr. Bu kavram 

karikat¿rleri etkinlik kaĵēdē haline getirilmiĸtir. Hazērlanan kavram karikat¿rleri 

Ek:1ôdedir. 

3.6. Uygulama S¿reci 

 

Araĸtērmanēn uygulama s¿recine 2019-2020 eĵitim-ºĵretim yēlē 10 ķubat - 6 

Mart s¿re zarfēnda uygulama 4 hafta boyunca devam etmiĸtir. Uygulama ºncesinde 

deney ve kontrol gruplarēndaki ºĵrencilere ve velilerine uygulama hakkēnda bilgi 

verilerek yapēlacak etkinliklerin notla deĵerlendirilmeyeceĵi sºylenmiĸtir. Aĸaĵēda 

uygulama s¿recinde yapēlan iĸlemler kontrol ve deney gruplarē i­in sērasēyla alt baĸlēklar 

halinde ayrēntēlē olarak a­ēklanmēĸtēr.  
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3.6.1. Kontrol Gruplarē Uygulama S¿reci 

Kontrol gruplarēnda yapēlan ºn testlerden sonra orantēsal akēl y¿r¿tme ile ilgili 

ºn bilgilendirme yapēlmēĸtēr. Oran ve orantē konusu m¿fredata uygun ĸekilde MEB 

onaylē ders kitabēndaki etkinlikler yapēlmēĸ, konuyla alakalē farklē sorular ­ºz¿lm¿ĸ ve 

ardēndan son testler uygulanmēĸtēr. Yapēlan uygulamalardan fotoĵraflar ĸekil 1ôde 

verilmiĸtir. 

 

 

ķekil 1: Kontrol Grubu Sēnēf D¿zenlemesi 

 

3.6.2. Deney Gruplarē Uygulama S¿reci 

 

Deney gruplarēnda ºn testler uygulandēktan sonra ºĵretim, hazērlanan kavram 

karikat¿rleri kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin sēnēftaki kiĸi sayēsēna uygun 

ĸekilde ¿­ veya dºrt kiĸilik homojen gruplara ayrēlmasē saĵlanmēĸ ve renkli basēmla 

­oĵaltēlmēĸ olan kavram karikat¿rleri her bir gruba daĵētēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerden kavram 

karikat¿r¿nde kiĸilerden hangisinin sºylediĵi ifadenin doĵru olabileceĵini, ºnce bireysel 

sonra grup arkadaĸlarēyla d¿ĸ¿nmeleri istenmiĸtir. Ardēndan gruplarēn fikirlerini 

a­ēklamalarē istenmiĸtir. Gruplar arasē d¿ĸ¿nce farklēlēklarē oluĸtuĵunda kendi fikirlerini 

savunmalarē i­in fērsat verilmiĸtir. Tartēĸma ortamē i­inde ºĵrencilerin hatalarēnē fark 

etmeleri i­in fikir alēĸveriĸinde bulunmalarē saĵlanmēĸtēr. Ardēndan ºĵretmen 

rehberliĵinde doĵru cevaba yºnlendirilmiĸ ve nerede hata yaptēklarē a­ēklanmēĸtēr. 

 Kavram karikat¿rleri kullanēlarak ger­ekleĸtirilen ºĵretim tamamlandēktan 

sonra son testler uygulanmēĸtēr. Uygulama sonunda deney gruplarēndaki t¿m 

ºĵrencilerden s¿rece yºnelik gºr¿ĸlerini yazēlē olarak ifade etmeleri istenmiĸtir. 

Karikat¿rler, kazanēmlar ve uygulanma tarihleri Tablo 3ôte ºzet halinde verilmiĸtir.  
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Tablo 7. Karikat¿rler, kazanēmlar ve uygulanma tarihleri 

TARĶH KAZANIM  ETKĶNLĶK ADI 

1. HAFTA 

 

(10-14 ķubat) 

M.7.1.4.1. Oranda ­okluklardan 

birinin 1 olmasē durumunda diĵerinin 

alacaĵē deĵeri belirler. 

VĶķNE RE¢ELĶ 

M.7.1.4.2. Birbirine oranē verilen iki 

­okluktan biri verildiĵinde diĵerini 

bulur. 

G¿nl¿k hayat durumlarēna iliĸkin 

ºrnekler ¿zerinde ­alēĸmalar yapēlēr. 

MAĴAZA 

2. HAFTA 

 

(17-21 ķubat) 

M.7.1.4.3. Ger­ek hayat durumlarēnē 

inceleyerek iki ­okluĵun orantēlē olup 

olmadēĵēna karar verir. 

a) Ķki oran eĸitliĵinin orantē olarak 

adlandērēldēĵē vurgulanēr. 

b) Doĵru orantēlē ­okluklar ele alēnēr. 

KARTLAR 

 

ve 

 

¢ER¢EVE 

M.7.1.4.4. Doĵru orantēlē iki ­okluk 

arasēndaki iliĸkiyi ifade eder. 
KARIķIM 

3. HAFTA 

 

          (24-28 ķubat) 

M.7.1.4.5. Doĵru orantēlē iki ­okluĵa 

ait orantē sabitini belirler ve 

yorumlar. 

Verilen ger­ek hayat durumlarē 

incelenerek orantē sabitini 

belirlemeye yºnelik ­alēĸmalar 

yapēlēr. 

LALELER 

M.7.1.4.6. Ger­ek hayat durumlarēnē 

inceleyerek iki ­okluĵun ters orantēlē 

olup olmadēĵēna karar verir. 

a) Ters orantēlē ­okluklarēn 

­arpēmēnēn sabit olduĵunu 

keĸfetmeye yºnelik ­alēĸmalara yer 

verilir. 

BĶSĶKLET 

 

ve 

 

BASKETBOL 

 

4. HAFTA  

 

(2-6 Mart) 

M.7.1.4.7. Doĵru ve ters orantēyla 

ilgili problemleri ­ºzer. 

¥l­ek, karēĸēm, indirim ve artēĸ gibi 

durumlarē i­eren problemlere yer 

verilir. 

HARĶTA 

 

ve 

 

PATLAMIķ MISIR 
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3.6.2.1. Karikat¿rlerin Uygulanmasē S¿reci 

 

Deney grubunda oran ve orantē konusu hazērlanan kavram karikat¿rleri ile 

iĸlenmiĸtir. Bunun i­in deney grubu ºĵrencileri dºrt beĸ kiĸilik gruplara homojen olarak 

ayrēlmēĸtēr. 

 

 

ķekil 2: Deney grubu sēnēf d¿zenlemesi 

 

Karikat¿rler bir sayfa karikat¿r ve karakterlerin konuĸmalarē, diĵer sayfa da 

ºĵrencilerin hangi karakterin cevabēnē doĵru bulduklarēnē nedenleriyle 

a­ēklayabilecekleri ĸekilde tasarlanmēĸtēr.  

Araĸtērmacē, hazērlanan ­alēĸma k©ĵētlarēnē gruplara daĵētmēĸ ve grup arkadaĸlarē 

ile tartēĸarak hangi karakterin doĵru cevap verdiĵini yorumlamalarē istenmiĸtir. 

Ardēndan verilen karikat¿r akēllē tahtada da gºsterilerek gruplarēn fikirlerini 

paylaĸmalarē istenmiĸtir. Bu sayede, araĸtērmacēnēn ºĵrencilere rehberlik ettiĵi bir 

ºĵretim ortamē oluĸmasēna katkē saĵlanmēĸtēr. 4 hafta s¿resince deney grubunda dersler 

bu ĸekilde iĸlenmiĸtir. Kontrol grubunda dersler ders kitabē destekli iĸlenmiĸtir. ¥ĵretim 

s¿reci sonunda her iki gruba da son orantēsal akēl y¿r¿tme testi uygulanmēĸtēr. 
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1) Viĸne Re­eli Karikat¿r¿: 

Viĸne re­eli karikat¿r¿, birim oran stratejisi kullanēmē ºĵretimi i­in 

hazērlanmēĸtēr. Bu etkinlikte; Ay­a hanēm viĸne re­eli i­in verdiĵi tarifte, 8 kg viĸneye 2 

kg ĸeker kullandēĵēnē sºylemektedir. Buna gºre, 1 kg viĸne i­in ne kadar ĸeker 

kullanmasē gerektiĵini sorar. Burada ama­; ­okluklardan birinin bir olmasē koĸuluyla 

diĵer ­okluĵun alacaĵē deĵerin bulunmasēnda doĵru iĸlemleri yaparak cevaba 

ulaĸmaktēr. 

 

 

ķekil 3. Viĸne Re­eli Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

 

2) Maĵaza Karikat¿r¿:  

Maĵaza karikat¿r¿, i­ler dēĸlar ­arpēmē stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. Bu 

etkinlikte; maĵazada ­izgili ve d¿z renk tiĸºrtler vardēr. Tiĸºrtlerde olmasē beklenen 

oran i­in ne kadar ­izgili tiĸºrte daha ihtiya­ olduĵu sorulmaktadēr. Uygun orantē 

denklemi kurularak doĵru cevaba ulaĸēlmasē istenmektedir. 

 

 

ķekil 4. Maĵaza Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 
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3) Kartlar Karikat¿r¿: 

Kartlar karikat¿r¿, denk kesir stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. Karikat¿rde, 

¿zerinde oranlarēn yazēlē olduĵu kartlarla oyun oynayan ­ocuklara yer verilmiĸtir. 

Oyunda birbiri ile orantēlē olan kartlarē eĸlemeleri istenmektedir. Bu etkinlikte ama­; 

verilen oranlarēn eĸitliĵinin orantē olup olmadēĵēnēn nasēl anlaĸēlacaĵēnē ve doĵru orantēlē 

­okluklarēn belirlenip, aralarēnda ­arpēmsal iliĸki olduĵunun vurgulanmasēdēr. 

 
 

ķekil 5. Kartlar Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

4) ¢er­eve Karikat¿r¿: 

¢er­eve karikat¿r¿, denk kesir stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. Karikat¿rde 

resmi ile orantēlē bir ­er­eve almak isteyen Ela i­in uygun olabilecek ­er­eve boyutlarē 

verilmiĸtir. Resminin belirli oranlarda b¿y¿t¿lerek ­er­evelenmesi istenmektedir. Denk 

kesirlerde kullanēlan geniĸletme iĸlemi yapmasē gerektiĵi ºĵretilmektedir. Bu etkinlikte 

ama­; doĵru orantēlē ­okluklarē belirleyip, aralarēnda ­arpēmsal iliĸki olduĵunu fark 

ettirmektir. 

 

 

ķekil 6. ¢er­eve Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 
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5) Karēĸēm Karikat¿r¿:  

Karēĸēm karikat¿r¿, deĵiĸim ­arpanē stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. Sarē 

ve yeĸil sēvēlarē belirli oranlarda karēĸtērarak yeni bir karēĸēm elde edilmek 

istenmektedir. Sēvēlarēn orantēlē olduklarē sayēlar verilmiĸtir. Belirli miktar sarē sēvēya 

karĸēlēk, ne kadar yeĸil sēvē eklenmesi gerektiĵi bulunmasē istenmektedir. Burada ama­; 

doĵru orantēlē iki ­okluk arasēnda ­arpēmsal iliĸki olduĵunu vurgulamaktēr. Aynē 

zamanda verilerin doĵru d¿zenlenmesinin gerekliliĵine dikkat ­ekmektir. 

 

 

ķekil 7. Karēĸēm Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

 

6) Laleler karikat¿r¿                                                                                                                             

Laleler karikat¿r¿, deĵiĸim ­arpanē stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. 

¢i­ek­ide var olan toplam lale sayēsē ve kērmēzē lalelerin sarē lalelere oranē verilmiĸtir. 

Bu karikat¿rde; orantēlē nicelikleri fark etmesi ve buna gºre orantē sabitini belirleyerek 

orantē kurmasē beklenmektedir. Orantē sabiti kullanēmēna dikkat ­ekilmiĸtir. 

 

 

ķekil 8. Laleler Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 
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7) Bisiklet Karikat¿r¿: 

Bisiklet karikat¿r¿, ters orantē algoritmasē stratejisi ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. 

Karikat¿rde parkurda farklē hēzlarda bisiklet s¿ren karakterlere yer verilmiĸtir. Hēzlē 

veya yavaĸ gitmenin parkuru tamamlama s¿resine ters orantēlē olacak ĸekilde etki 

edeceĵine dikkat ­ekilmiĸtir. Bu ºrnekte ama­; ­okluklarēn ters orantēlē olduĵunu fark 

etmesi ve ters orantēya uygun iĸlem yapēlmasēdēr. Ters orantē algoritmasēnēn yanlēĸ 

kullanēmlarēna da karikat¿rde yer verilerek oluĸabilecek yanlēĸ ºĵrenmelerin ºn¿ne 

ge­mek ama­lanmēĸtēr. 

 

 

ķekil 9. Bisiklet Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

8) Basketbol Karikat¿r¿ 

Basketbol karikat¿r¿, ters orantēlē ­okluklarda i­ler dēĸlar ­arpēmē kullanēmē 

ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. Karakterlerin attēklarē basket sayēlarē ile ters orantēlē olan 

sayēlar verilmiĸtir. Ters orantēlē ­okluklarēn ­arpēmēnēn sabit olduĵu vurgulanmēĸtēr. Bu 

karikat¿rde ama­; ters orantēda ­okluklarēn ­arpēlarak eĸitlendiĵini ºĵrenmeleridir. 

¥ĵrencilerin ters orantē algoritmasēnē uygulamasēdēr. 
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ķekil 10. Basketbol Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

 

9) Harita Karikat¿r¿ 

Harita karikat¿r¿, harita ºl­ekleri hesabē ºĵretimi i­in hazērlanmēĸtēr. ñ¥l­ek, 

karēĸēm, indirim ve artēĸ gibi durumlarē i­eren problemlere yer verilir.ò  kazanēmēna 

uygun karikat¿r tasarlanmēĸtēr. Karikat¿rde ºl­eĵi verilen bir haritadaki iki nokta 

arasēndaki ger­ek uzunluĵun hesaplanmasē istenmiĸtir. Burada ama­; haritalarda 

karĸēlaĸēlan ºl­eklerin, orantēyē ifade ettiĵi ve ger­ek uzunluĵu bulmaya yardēmcē 

olduklarēnē keĸfetmeleridir. 

 

 

ķekil 11. Harita Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 
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10) Patlamēĸ Mēsēr Karikat¿r¿ 

Patlamēĸ mēsēr karikat¿r¿, birim oran stratejisi ve duygusal cevap stratejisine 

ºrnek olarak hazērlanmēĸtēr. G¿nl¿k hayatta da ­ok karĸēlaĸēlan kampanyalarē doĵru 

yorumlayabilmeleri ºĵretilmeye ­alēĸēlmaktadēr. Burada ama­; g¿nl¿k hayatta 

karĸēlaĸtēĵē olaylarda orantēsal akēl y¿r¿tmesini pekiĸtirmektir. 

 

 

ķekil 12. Patlamēĸ Mēsēr Karikat¿r¿ ve Uygulamasē 

 

 

3.7. Verilerin Analizi  

 

Uygulama s¿resince elde edilen verilerin analizleri i­in istatistiksel analiz 

yºntemi kullanēlmēĸtēr. ¥n test ve son test her soru i­in kademeli notlandērma 

yapēlmēĸtēr. Buna gºre; 2 puan ñdoĵru cevapò, 1 puan ñkēsmen doĵru cevapò ve 0 puan 

ñyanlēĸ cevapò toplam 40 puan olarak hesaplanmēĸ ardēndan, 100 puan ¿zerinden 

uyarlanarak deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. Hangi t¿r cevaplara ka­ puan verildiĵi ºrnek 

cevaplar ile birlikte Tablo 6ô.da detaylandērēlmēĸtēr. 
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Tablo 8. OAYT Verilen Cevaplarēn Puanlama ¥l­eĵi 

 

0 Puan 

Å Boĸ 

Å Orantēsal akēl y¿r¿tmenin var olduĵuna 

dair ipucu yok 

Å Verilerin toplamsal karsēlaĸtērēlmasē var 

Å Verilerin, sayēlarēn ve iĸlemlerin rastgele 

kullanēmē var. 
 

 
 

 
 

1 puan 

 

Å Sadece sonu­ belirtilmiĸ Å Orantēsal akēl 

y¿r¿tmenin var olduĵuna iliĸkin ipu­larē 

var (Yanlēĸ deĵiĸkenler arasēnda orantē 

kurma, gºrsel verileri kullanarak orantē 

kurma gibi). Å Orantē ­eĸidi fark 

edilmemiĸ 

Å Beklenen deĵiĸkenler arasēnda orantēsal 

akēl y¿r¿tme var, ancak sonuca 

ulaĸēlamamēĸ 

Å Beklenen deĵiĸkenler arasēnda orantēsal 

akēl y¿r¿tme var, ancak iĸlem hatalarē 

yapēlmēĸ 

Å Beklenen deĵiĸkenler arasēnda orantēsal 

akēl y¿r¿tme becerini kullanarak ya da 

kullanmayarak, doĵru sonuca ulaĸēlmēĸ, 

ancak yanlēĸ yorumlanmēĸ 

Å Doĵru yanēt verilmiĸ ancak a­ēklama 

yetersiz 
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2 puan 

Å Soruyu tam ve doĵru ­ºzebilmek i­in 

gereken orantēsal akēl y¿r¿tme var ve 

sonuca ulaĸēlmēĸ 

Å Doĵru sonuca ulaĸmak i­in gerekli 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerisi iyi d¿zeyde 

gºsterilmiĸ ve doĵru a­ēklama yapēlmēĸ 
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Verilerin analizinde istatistik analiz programē kullanēlmēĸtēr. Verilerin normal 

daĵēlēma uygun olupolmadēĵēnē tespit edebilmek amacēyla One Sample Kolmogorov-

Smirnov testiuygulanmēĸtēr.Ardēndan, aynē gruptakiºĵrencilerin puanlarē Baĵēmlē 

¥rnekler Ķ­in T Testi (Paired SampleT-Test), farklē gruptaki ºĵrencilerin puanlarē ise 

Baĵēmsēz ¥rnekler Ķ­in TTesti (Independent Sample T-Test) kullanēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen verilerin anlamlēlēk d¿zeyleri p<0,05 dikkate 

alēnarak deĵerlendirilmiĸtir. 

Araĸtērmaya ait analizler yapēlmadan ºnce uygulanan testlerin sonu­larēnēn 

normal daĵēlēma uygun olup olmadēĵēnē kontrol etmek i­in One Sample Kolmogorov-

Smirnov testi yapēlmēĸtēr. 

 

Tablo 9. 7. Sēnēf Deney ve Kontrol Grubu ¥ĵrencilerinin ¥n ve Son OAY Testine 

Ķliĸkin One SampleKolmogorov-Smirnov Testine Ait Sonu­lar 

 

Gruplar  Test N 

 

ss 
Kolmogorov- 

Smirnov Test 

Asymp.Sig. 

(p) 

Deney 

¥n-OAYT 32 19.84 13.61 .162 .032 

Son- 

OAYT 
32 79.76 9.34 .096 .200 

Kontrol  

¥n-OAYT 32 20.54 13.20 .154 .053 

Son- 

OAYT 
32 63.12 19.22 .127 .200 
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One Sample Kolmogorov-Smirnov testi sonu­larēna gºre P=0.200 > 0.05 

olduĵundan verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir (Terzi, 2019). 

Normallik varsayēmē ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēna bakēlarak da 

incelenebilir (Terzi, 2019). Deney ve kontrol gruplarē a­ēsēndan ºn test ve son test 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puanlarēnēn ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerine yer 

verilmiĸtir.  

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarē ¥n Test-Son Test Normallik Sonu­larē 

 N Xↄ Ss ¢arpēklēk Basēklēk 

Deney Grubu ¥n-test 32 19,8438 13,61832 ,499 -,749 

Deney Grubu Son-test 32 78,9062 12,34480 -,107 ,194 

Kontrol Grubu ¥n-test 32 20,5469 13,20945 ,213 -1,223 

Kontrol Grubu Son-test 32 64,6875 17,96895 ,134 -,191 

 

Sonu­lara gºre deney ve kontrol gruplarē a­ēsēndan ºn test ve son test orantēsal 

akēl y¿r¿tme becerileri puanlarēnēn ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri  +2 ile -2 arasēnda 

olmasē durumunda puanlarēn normal daĵēldēĵē anlamēna gelmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 

2010). Bu y¿zden ­alēĸmada parametrik yºntemler olan baĵēmlē ºrnekler (paired) t-testi 

ve baĵēmsēz ºrnekler (independent) t-testi kullanēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin uygulamaya yºnelik gºr¿ĸleri i­in ise i­erik analiz yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Ķ­erik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar 

­er­evesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabileceĵi bir bi­imde organize 

ederek yorumlanmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Nitel veriler nicel verileri 

desteklemek amacēyla kullanēlmēĸtēr.  
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B¥L¦M к: BULGULAR  

 

4.1. ¥n - Son Test Sonu­larē  

 

 

Uygulama ºncesinde deney ve kontrol gruplarēnēn ºl­¿sel tahmin becerileri 

arasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olup olmadēĵēnē belirlemek amacēyla her iki gruba da ºn 

ºl­¿sel tahmin testi uygulanmēĸtēr. Deney ve kontrol gruplarēnēn ºn ºl­¿sel tahmin testi 

puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēĵēn olup olmadēĵēnē belirlemek amacēyla Baĵēmsēz 

¥rnekler i­in t testi uygulanmēĸ ve elde edilen bulgular tablolarda gºsterilmiĸtir. 

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Becerileri ¥n Test 

Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Gruplar N Xↄ Ss Sd t P 

Kontrol 32 20,54 
13,209

4 31 ,835 0,210 

Deney 32 19,84 13,618 

 

Tablo 8ôde deney ve kontrol grubu orantēsal akēl y¿r¿tme becerileriºn 

testpuanlarē baĵēmsēz t-testi ile karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Sonu­lar incelendiĵinde 

p=0,210ι0,05 olduĵu i­in deney ve kontrol gruplarēna uygulanan ºn test orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri testi puanlarē arasēnda anlamlē farklēlēk olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Deney 

grubunda yer alan ºĵrencilerin ºn test puanlarēn orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri 

ortalamasē 19,84 ve kontrol grubundaki ºĵrencilerin ºn test orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerileri puanlarē ise 20,54ôt¿r. 
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Tablo 12. Deney Grubu Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Becerileri ¥n Test- Son Test 

Puanlarēnēn Baĵēmlē ¥rnekler T Testi Sonu­larē 

Deney Grubu N Xↄ Ss Sd t P 

¥n test  32 19,84 13,618 
31 

-

24,949 
0,000 

Son test  32 78,90 12,344 

 

Tablo 9ôda deney grubu orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri ºn test- son test 

puanlarē baĵēmlē ºrnekler t testi ile karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Analiz sonucunda deney grubunun 

ºn test ve son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileripuanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk 

olduĵu tespit edilmiĸtir (p=0.000<0,01). Deney grubu ºĵrencilerinin ºn test orantēsal 

akēl y¿r¿tme becerileripuan ortalamasē 19,84 bulunmuĸken son test orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri puan ortalamasē 78,90 olarak tespit edilmiĸtir. Elde edilen farklēlēk, 

deney grubunun son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan ortalamalarēnēn ºn test 

puanlarēna gºre daha y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. 

 

Tablo 13. Kontrol Grubu Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Becerileri¥n Test- Son Test 

Puanlarēnēn Baĵēmlē ¥rneklerT Testi Sonu­larē 

Kontrol Grubu N Xↄ Ss Sd 
t P 

¥n test  32 20,54 13,209 

31 -12,237 0,000 
Son test  32 64,68 17,968 

 

Tablo 10ôda kontrol grubu orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri ºn test- son test 

puanlarē baĵēmlē ºrnekler t testi ile karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Analiz sonucunda kontrol 

grubunun ºn test ve son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puanlarē arasēnda anlamlē 

bir farklēlēk olduĵu tespit edilmiĸtir (p=0.000<0,01). Kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn 

test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan ortalamasē 20,54 bulunmuĸken, son test 

orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan ortalamasē 64,68 olarak tespit edilmiĸtir. Elde 

edilen farklēlēk, kontrol grubunun son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan 

ortalamalarēnēn ºn test puanlarēna gºre daha y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. 
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Becerileri Son Test 

Puanlarēnēn Baĵēmsēz ¥rnekler T Testi Sonu­larē 

Gruplar N Xↄ Ss Sd t P 

Kontrol 32 64,68 17,968 

31 -3,689 0,000 

Deney 32 78,90 12,344 

 

Tablo 11ôde deney ve kontrol grubu orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri son test 

puanlarē baĵēmsēz ºrnekler t testi ile karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Analiz sonucunda kontrol 

grubunun ve deney grubunun son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puanlarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk olduĵu tespit edilmiĸtir (p=0.000<0,01). Kontrol grubu 

ºĵrencilerinin son test orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan ortalamasē 64,68 

bulunmuĸken, deney grubu orantēsal akēl y¿r¿tme becerileri puan ortalamasē 78,90 

olarak tespit edilmiĸtir. Elde edilen farklēlēk, kontrol grubunun son test orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri puan ortalamalarēnēn deney grubunun son test puanlarēna gºre daha 

d¿ĸ¿k olduĵunu gºstermektedir. 

 

4.2. Oransal Akēl Y¿r¿tme Stratejilerine Gºre Deney Grubu ¥ĵrencilerin Son 

Test Sorularēna Verdiĵi Cevaplar ve Yorumlar  

 

Yapēlan ­alēĸmalarda, bilinmeyen deĵer t¿r¿ndeki sorularda ºĵrencilerin i­ler-

dēĸlar ­arpēmē stratejisini; niceliksel karĸēlaĸtērma t¿r¿ndeki sorularda birim oran 

stratejisini; niteliksel karĸēlaĸtērma sorularēnda belirli bir strateji kullanmaksēzēn sadece 

orantēsal akēl y¿r¿tebildiĵine iliĸkin ipu­larē verme ve ters orantē t¿r¿ndeki sorularda 

ters orantē algoritmasē stratejisini ­oĵunlukla kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r (Duatepe ve 

ark., 2005). 

Pakmakôēn (2014) yaptēĵē ­alēĸmada, ºĵrencilerin niteliksel ve niceliksel 

orantēsal akēl y¿r¿tme problemlerinde kullanēlan dokuz farklē orantēsal akēl y¿r¿tme 

stratejisi yer almaktadēr. Bu stratejiler; birim oran, ters orantē algoritmasē, deĵiĸim 

­arpanē, denk kesir, toplamsal iliĸki, i­ler-dēĸlar ­arpēmē algoritmasē, veri ihmali, 

duygusal cevap verme ve arttērmadēr.  
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4.3. OAY D¿zeyleri Farklē ¥ĵrencilerin Karikat¿rlere Verdikleri Cevaplar 

 

Deney grubu ºĵrencilerinden matematik dersinde aldēklarē sēnav notlarē gºz 

ºn¿nde bulundurularak, OAY d¿zeyi iyi, orta ve d¿ĸ¿k d¿zeyde toplam altē ºĵrenci 

se­ilmiĸtir. Karikat¿rlere verdikleri cevaplar aĸaĵēda yer almaktadēr. 

 

4.3.1.1.1. Viĸne Re­eli Karikat¿r¿ 

 

Bu etkinlikte; Ay­a hanēm viĸne re­eli i­in verdiĵi tarifte, 8 kg viĸneye 2 kg 

ĸeker kullandēĵēnē sºylemektedir. Buna gºre, 1 kg viĸne i­in ne kadar ĸeker kullanmasē 

gerektiĵini sorar. Burada ama­; ­okluklardan birinin bir olmasē koĸuluyla diĵer 

­okluĵun alacaĵē deĵerin bulunmasēnda doĵru iĸlemleri yaparak cevaba ulaĸmaktēr.  

Tablo 15. Viĸne Re­eli Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre 

Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *      

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
  *    *  

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
   *    

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
    *   

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde sizce kim doĵru cevabē vermiĸtir? 

¥ĵrenci5: Bence Ege doĵru, ­¿nk¿ en ­ok ĸeker kullanan o. Sayēlarēn hepsini topladēm 

en yakēn Ege. 

¥ĵrenci4: Bence Burcuônun cevabē doĵrudur. ¢¿nk¿ viĸne ve ĸekeri birbirine 

oranlamalēyēz. 8/2=4 kg ĸeker ­ēkēyor cevap. 



 

69 

 

¥ĵretmen: 8 kg viĸne i­in 2 kg ĸeker yeterliyken, 1 kg viĸne i­in 4 kg ĸeker gerektiĵini 

mi d¿ĸ¿n¿yorsun? 

¥ĵrenci4: Aaa..! Olmadē o zaman. Yanlēĸ oranlama yaptēm. Tam tersi olmalēydē. Hmm.. 

O zaman Pelinôin cevabē doĵru olmalē. 

¥ĵrenci5: En ­ok ĸekeri deĵil oranlarēnē bulmalēyēz yani, viĸneyi ĸekere deĵil, ĸekeri 

viĸneye oranlamalēyēz. 

¥ĵrenci 1: Bence Pelin. ¢¿nk¿ Eĵer 8 kg viĸneye 2 kg ĸeker kullanēyorsa 1 kg viĸne 

i­in ne kadar olduĵunu bulmak i­in 8 e bºleriz 

Bu karikat¿rde ama­; ­okluklardan birinin bir olmasē koĸuluyla diĵer ­okluĵun 

alacaĵē deĵerin bulunmasēnda doĵru iĸlemleri yaparak cevaba ulaĸmaktēr. 

 

3.5.2.1.2. Maĵaza Karikat¿r¿ 

 

Bu etkinlikte; maĵazada ­izgili ve d¿z renk tiĸºrtler vardēr. Tiĸºrtlerde olmasē 

beklenen oran i­in ne kadar ­izgili tiĸºrte daha ihtiya­ olduĵu sorulmaktadēr. Uygun 

orantē denklemi kurularak doĵru cevaba ulaĸēlmasē istenmektedir. 

Tablo 16. Maĵaza Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *      

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
  *     

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *  *  *  
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¥ĵretmen: Bu karikat¿r¿ incelediĵinizde hangi karakterin doĵru sºylediĵini 

d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 4: ¢izgili ve d¿z tiĸºrtlerin oranē 2/3 olsun demiĸ. Verilen tiĸºrt sayēlarēnē 

oranlayēp eĸitledim. Ķ­ler dēĸlar ­arpēmē yaparak 84 d¿z renk, 75 ­izgili tiĸºrt 

olmasē gerek diye d¿ĸ¿nd¿m. Aradaki farkē alarak ka­ tane daha ­izgili tiĸºrt 

olduĵunu bulan Muratôēn doĵru cevap vermiĸ olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. 

¥ĵrenci 3: Bence Umut doĵru cevabē vermiĸ. Ķstenilen orana gºre ka­ ­izgili tiĸºrt daha 

olmasē gerektiĵini bulmak i­in, bu oranda ­izgili tiĸºrt yerine x demiĸ. Bulduĵu 

sayēdan maĵazadaki ­izgili tiĸºrt sayēsēnē ­ēkartmēĸ. Ve bence bºyle yapēlan 

­ºz¿m doĵru olmalē.  

¥ĵrenci 1: Olmasē istenen orana gºre verilen sērayla, tiĸºrtleri oranladēm. Buna gºre 63 

tane ­izgili tiĸºrt olmalē. ¢ēkan sonu­tan maĵazadaki ­izgilileri ­ēkardēm. Ne 

kadar daha ­izgili tiĸºrt olmasē gerektiĵini buldum. Aynē Dilaraônēn yaptēĵē gibi 

olmalē. 

¥ĵretmen: Senin yaptēĵēna benzer ­ºz¿m¿ Umut da yapmēĸ. Umut neden deĵil?  

¥ĵrenci 1:Umut da oranlamēĸ ama sēralarē karēĸtērmēĸ. Onun yaptēĵē yanlēĸ. 

 

Bu karikat¿rde, verilen oranēn hangi deĵerler i­in olduĵunun ve oranlanan 

sayēlarēn sērasēnēn ºnemi vurgulanmaktadēr. Orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeyi d¿ĸ¿k 

ºĵrencilerde buna dikkat edilmediĵi ve bu konuda kavram yanēlgēlarēnēn olduĵu 

anlaĸēlmēĸtēr. Bu ºĵrenciler tarafēndan verilen sayēlar d¿zenlenmeden kullanēlmēĸtēr. Bu 

karikat¿r yardēmēyla dikkat edilmesi gereken noktalarē, nerede hata yaptēklarēnē 

gºrm¿ĸlerdir. 
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3.5.2.1.3. Kartlar  Karikat¿r¿ 

 

Bu etkinlikte ama­; verilen oranlarēn eĸitliĵinin orantē olup olmadēĵēnēn nasēl 

anlaĸēlacaĵēnē ve doĵru orantēlē ­okluklarēn belirlenip, aralarēnda ­arpēmsal iliĸki 

olduĵunun vurgulanmasēdēr. 

Tablo 17. Kartlar Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *  *     

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *  *  *  

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kimin doĵru cevabē bulduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 4: Ege doĵru yapmēĸ. Verilen oranla uygun sayēlarē ­arpmēĸ ve payē ve paydasē 

eĸit bir oran elde etmiĸ. Bence bºyle olmalē. 

¥ĵrenci 5: Zeynepôin cevabē doĵru olabilir bence. Aynē sayēyla ikisini de toplamēĸ. Biri 

artarken diĵeri de artmēĸ yani. 

¥ĵrenci 1: Umut doĵru iĸlemi yapmēĸ. Aynē sayē ile geniĸletme yaparak orantēlē sayēlarē 

bulmuĸ. Orantēda sayēlarak katlanarak artar. Toplanarak deĵil. 

Bu etkinlikte ama­; verilen oranlarēn eĸitliĵinin orantē olup olmadēĵēnēn nasēl 

anlaĸēlacaĵēnē ve doĵru orantēlē ­okluklarēn belirlenip, aralarēnda ­arpēmsal iliĸki 

olduĵunun vurgulanmasēdēr. 
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3.5.2.1.4. ¢er­eve Karikat¿r¿ 

Bu etkinlikte ama­; doĵru orantēlē ­okluklarē belirleyip, aralarēnda ­arpēmsal 

iliĸki olduĵunu fark ettirmektir. 

Tablo 18. ¢er­eve Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *  *     

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
    *   

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *   *  

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kimin doĵru cevabē bulduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 4: Zeynep gibi geldi. ¢¿nk¿; 

 

 =  olarak sadeleĸtirdim. O zaman orantēlē olanē bulmak i­in  ile ­arpmalēyēz. 

 

¥ĵrenci 5: Dilara doĵru deĵil. ¢arpma yapmamēz gerek. Zeynep ya da Arda doĵru. Tam 

emin olamadēm. 

¥ĵrenci 3: Arda doĵru cevabē vermiĸtir. Aynē sayē ile ­arparak orantēlē sayēlar 

bulabiliriz. Orantē katlanarak artmak ya da azalmak demektir. Bunu kartlar 

karikat¿r¿nde ºĵrenmiĸtik. 

 

Bu karikat¿rde, g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸēlabilecekleri bir durum oluĸturulmuĸ ve 

orantēlē olacak ­okluklar elde etmeleri istenmiĸtir. Ama­, doĵru orantēlē ­okluklarēn 

arasēnda ­arpēmsal iliĸki olduĵunu vurgulamaktēr. Bir ders ºnce, ñKartlarò 
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karikat¿r¿nde bu iliĸkiye vurgu yapēlmēĸtēr. ¢oĵu ºĵrenci ­arpma yapmak gerektiĵini 

anlamēĸtēr. Fakat bazē ºĵrenciler hangi sayēlarla ­arpēlmasē gerektiĵi konusunda 

yanēlgēya d¿ĸm¿ĸlerdir. 

 

3.5.2.1.5. Karēĸēm Karikat¿r¿ 

 

Burada ama­; doĵru orantēlē ­okluklarē belirleyip aralarēnda ­arpēmsal iliĸki 

olduĵunu vurgulamaktēr ve verilerin doĵru d¿zenlenmesinin gerekliliĵine dikkat 

­ekmektir. 

Tablo 19. Karēĸēm Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *      

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
  *     

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *  *  *  

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kimin doĵru cevabē bulduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 3: Doĵru cevap veren kiĸinin Arda olduĵunu d¿ĸ¿nd¿m. Sarē renkli 2 ile 

orantēlē ise, 60 ile 2ôyi ­arparēm, 120 eder. Yeĸil renkler de 3 ile orantēlē olduĵu 

i­in 3ôe bºlerim. Cevap 40 ml olarak bulurum. 

¥ĵrenci 5: Ege diyorum. 2+3=5 yaparēm. 5 kat eder. 60/5=12 bulurum. 12 ile de 3ô¿ 

­arpar, sonucu 36 bulurum. ¢¿nk¿ yeĸil renkli sēvē 3 ile orantēlēymēĸ. 

¥ĵrenci 2: Toplam sēvē verilmediĵi i­in katsayēlarē toplamam gerekmez. Ege yanlēĸ bu 

nedenle arda da 2 ile orantēlē ise bºlmesi gerekirken ­arpmēĸ. O da yanlēĸ. Doĵru 
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cevabēn Burcu olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. ¢¿nk¿ doĵru oranlama yapmēĸ ve doĵru 

iĸlemler yapmēĸ. 

¥ĵrenci 1: Bence Burcu doĵrudur. ¢¿nk¿ 2/3 doĵru orantēsēnda payēn deĵeri verilmiĸ. 

Bu sēralama ile denklem kurulup cevap bulunabilir. 

Farklē orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeylerinden ºĵrencilerin karikat¿r hakkēnda 

yaptēklarē yorumlardan, ºĵrencilerin soruyu analiz etmede, verilenler ve istenenler 

kēsmēnda hata yaptēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē d¿ĸ¿k d¿zeyde ºĵrencilerde de soru 

kalēplarēna yºnelik yanēlgēlar olduĵu fark edilmiĸtir. ñ2 ve 3 ile orantēlēdēr gibi bir soru 

olduĵunda sayēlar toplanēr.ò d¿ĸ¿ncesi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu karikat¿r ile 

oluĸabilecek bu t¿r yanēlgēlarēn ºn¿ne ge­meye ºzen gºsterilmiĸtir.  

 

3.5.2.1.6. Laleler Karikat¿r¿ 

Bu karikat¿rde; orantēlē nicelikleri fark etmesi ve buna gºre orantē sabitini 

belirleyerek orantē kurmasē beklenmektedir. 

Tablo 20 . Laleler Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler  

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *      

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
  *     

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *  *  *  
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¥ĵretmen: Kimin doĵru cevabē bulduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 6: Egeônin doĵru olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Doĵru orantē iĸlemlerini yapēnca 

cevap direk ­ēkēyor zaten. 

¥ĵretmen: Soruda kērmēzē ve sarē lalelerin toplam sayēsē verilmiĸ. Oranē kullanērken 

buna dikkat etmemiz gerekmez mi sizce? 

¥ĵrenci 4: Aaaé Evet, toplam lale sayēsē verilmiĸ. O zaman biraz daha d¿ĸ¿nmeliyim. 

Toplam lale sayēsē verildiĵine gºre, Ege deĵil. Aysun ve Murat da toplama falan 

yapmēĸ. Sa­ma geldi. O zaman doĵru cevap Zeynep. 

¥ĵrenci 2: Toplam lale sayēsē verildiĵi i­in orantē sabitini bulmalēyēz. Verilen 

katsayēlarē toplamalēyēz.  

4k+3k=7k,  

7k= 84  

Buradan k=12 buluruz.  

Kērmēzē laleler 4k ise, 4.12= 48 lale olur. Yani, Murat doĵru cevap vermiĸtir. 

Bu karikat¿rde ama­ orantē sabitini kullanmayē vurgulamaktēr. ¥ĵrencilerin 

bazēlarē, sorudaki sayēlarla direk doĵru orantē kurmaya ­alēĸmēĸ ve yanlēĸ cevap 

bulmuĸlardēr. Orantēsal akēl y¿r¿tmelerinde ezbere yºneldikleri fark edilmiĸtir. 

¥ĵretmenin ve grup arkadaĸlarēnēn fikir alēĸveriĸi ile soruda yapēlanlar 

anlamlandērēlmēĸtēr. 
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3.5.2.1.7. Bisiklet Karikat¿r¿ 

 

Bu ºrnekte ama­; ­okluklarēn ters orantēlē olduĵunu fark etmesi ve ters orantēya 

uygun iĸlem yapmasēdēr. Ters orantē algoritmasēnē kullanabilmesidir. 

Tablo 21. Bisiklet Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*  *      

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
  *  *    

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
    *  *  

 

Bu karikat¿rde, ters orantē kurma ile ilgili bir ºrnek verilmiĸtir. ¥ĵrenci 

konuĸmalarē ĸu ĸekildedir: 

¥ĵretmen: Karikat¿r¿m¿zde Demet ve Beste bisiklet ile parkuru tamamlamaya 

­alēĸmaktadēr. Buna gºre sorunun cevabēnē kim doĵru vermiĸtir? 

¥ĵrenci 3: Bence Arda doĵru cevap vermiĸtir. ¢¿nk¿ hēzē azalērsa gittiĵi s¿re artar. Bu 

nedenle doĵru orantē uygularēm. Ama kafam biraz karēĸtē. 

¥ĵrenci 2: Bence Pelin doĵru sºylemiĸ. Hēz azalērsa parkuru bitirme s¿resi artar. Yani 

ters orantē yapmalēyēz.  Ters orantē Pelinôin yaptēĵē gibi olmalēdēr. 

¥ĵrenci 5: Denklem yºntemi yani i­ler dēĸlar ­arpēmē yaparak buldum. Ardaônēn yaptēĵē 

doĵru olur. 

Bu karikat¿rde ºĵrencilerden bazēlarē doĵru yorum yapmalarēna karĸēn her 

zaman doĵru orantē iĸlemlerini yapmalarē gerektiĵini d¿ĸ¿nerek yanlēĸ cevap 

vermiĸlerdir. Orantēsal akēl y¿r¿tmeyi doĵru yapmalarēna karĸēn bunu iĸlemlerine 

yansētamamēĸlardēr. Orantēsal akēl y¿r¿tmesi iyi d¿zeyde olan ºĵrenciler, hēz 
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azaldēĵēnda s¿renin artacaĵēnē sºyleyerek, ters orantē yapēlacaĵēnē bulmuĸlardēr. Takēm 

arkadaĸlarē ile tartēĸarak, yanlēĸ d¿ĸ¿ncelerinin d¿zeltilmesini saĵlamēĸlardēr. 

3.5.2.1.8. Basketbol Karikat¿r¿ 

Bu karikat¿rde ama­; ters orantēda ­okluklarēn ­arpēlarak eĸitlendiĵini 

uygulamasēdēr. ¥ĵrencilerin ters orantē algoritmasēnē ºĵrenmeleridir. 

Tablo 22. Basketbol Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 

*  *  *     

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
    *   

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *   *  

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kim doĵru hesaplama yapmēĸtēr?  

¥ĵrenci 1: Aysun. Soruda Emre ve Keremôin sērasēyla 3 ve 4 ile ters orantēlē sayē isabet 

ettirdiĵi sºylenmiĸ. ¥yleyse tersini yani, Emre 4 kat, Kerem 3 kat olarak 

d¿ĸ¿neceĵiz. Kerem 3 kat = 12 ise, 1 kat = 4 eder. 4 kat = 16 olur. 

¥ĵrenci 3: Doĵru cevap veren Aysunôdur. ¢¿nk¿ ters orantēlē sayēlarēn ­arpēmlarē 

eĸitlenir. 

12.4 = x.4,  sonu­ x=16  

¥ĵrenci 4: Bence Murat doĵru cevap vermiĸtir. Orantē Muratôēn yaptēĵē ĸekilde kurulur 

ve karĸē karĸēya ­arpēm yapēlēr. Ters orantēda bºyledir. 

 
Bu ĸekilde sonucu 9 bulmuĸ.  

¥ĵrenci 5: Murat. ¢¿nk¿ orantēlē dediĵi i­in iĸlemler Muratôēn yaptēĵē gibi eĸitlenerek 

yapēlēr.  
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Bu karikat¿r, ºĵrencilerin ters orantēlē ­okluklarēn ­arpēmēnēn sabit bir sayēya 

eĸit olduĵunu ºĵrenmeleri i­in tasarlanmēĸtēr. Ķ­ler dēĸlar ­arpēmē stratejisini kullanērken 

orantēlē sayēlarēn nasēl yazēlmasē gerektiĵine dikkat ­ekilmiĸtir.  

3.5.2.1.9. Harita Karikat¿r¿ 

¥l­ek, karēĸēm, indirim ve artēĸ gibi durumlarē i­eren problemlere yer verilir.ò  

kazanēmēna uygun karikat¿r tasarlanmēĸtēr. Burada ama­; haritalarda karĸēlaĸēlan 

ºl­eklerin, orantēyē ifade ettiĵi ve ger­ek uzunluĵu bulmaya yardēmcē olduklarēnē 

keĸfetmeleridir. 

Tablo 23. Harita Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*       

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *    

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
 *      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
  *   *  *  

 

¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kimin doĵru cevabē bulduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

¥ĵrenci 1: Doĵru orantē yapēlmasē gerekir. Murat bu ĸekilde yaptēĵē i­in doĵrudur. Ķ­ler 

dēĸlar ­arpēmē yaparēz. Birim ­evirme de yapēp doĵru cevaba ulaĸērēz. 

¥ĵrenci 5: Harita ºl­eĵine daha yakēn olduĵundan dolayē bence Pelin doĵru cevabē 

vermiĸtir. 

¥ĵrenci 2: Bence Burcu. Doĵru orantē kurulmalē. 

 

yaptēĵēmda ger­ek uzunluk x= 50m ­ēkar. Sonu­ doĵrudur. 
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¥ĵrenci 4: Bize soruda 2000ôde 1 ºl­eĵini vermiĸ. Biz 2000ôde 2000 ºl­eĵini bulursak 

doĵru mesafeyi buluruz diye d¿ĸ¿nd¿m. 

  Murat 800 m demiĸ. O nedenle Murat dedim.  

Harita karikat¿r¿nde; haritalarda karĸēlaĸēlan ºl­eklerin, orantēyē ifade ettiĵi ve 

ger­ek uzunluĵu bulmaya yardēmcē olduklarēnē keĸfetmeleri ama­lanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerden bazēlarē doĵru orantē kurumasē gerektiĵini d¿ĸ¿nmesine karĸēn orantēnēn 

bileĸenlerini yanlēĸ yerleĸtirdikleri i­in hatalē sonu­ bulmuĸlardēr. ¥ĵrenci 4, karikat¿rde 

yer alan yºntemlerden daha farklē bir orantēsal akēl y¿r¿tme yºntemi kullanmayē tercih 

etmiĸtir. ¥l­eklerdeki ger­ek uzunluk ile harita uzunluĵunun verilme ĸekli a­ēklanmēĸ 

ve karikat¿r aracēlēĵēyla yapēlmasē gereken doĵru sēralama gºsterilmiĸtir.  

 

3.5.2.1.10. Patlamēĸ Mēsēr Karikat¿r¿ 

Burada ama­; g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēĵē olaylarda orantēsal akēl y¿r¿tmesini 

pekiĸtirmektir. 

Tablo 24. Patlamēĸ Mēsēr Karikat¿r¿ne Verilen Cevaplarēn ¥ĵrencilere Gºre 

Deĵiĸimi 

Orantēsal Akēl 

Y¿r¿tme Becerisi Ķle 

¥ĵrenci Cevaplarē 

OAY Becerisi 

Ķyi D¿zeyde Olan 

¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Orta D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

OAY Becerisi 

Zayēf D¿zeyde 

Olan ¥ĵrenciler 

¥ĵrenci

1 

¥ĵrenci

2 

¥ĵrenci

3 

¥ĵrenci

4 

¥ĵrenci

5 

¥ĵrenci

6 

Doĵru Cevap Verme ve 

Doĵru A­ēklama 

Getirme 
*   *     

Doĵru Cevap Verme 

ama Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
   *    

Yanlēĸ Cevap Verme 

ama Doĵru A­ēklama 

Getirme 
 *      

Yanlēĸ Cevap Verme ve 

Yanlēĸ A­ēklama 

Getirme 
    *  *  
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¥ĵretmen: Bu karikat¿rde kim doĵru hesaplama yapmēĸtēr?  

¥ĵrenci 6: Bence Burcu, b¿y¿k boy olanē alēyor yani, daha ­ok mēsēr yemiĸ oluyor.  

¥ĵrenci 2: Ardaônēn doĵru cevap verdiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. g/TL oranēnē bulunca 1grama 

ka­ TLôlik mēsēr alacaĵēnē buluruz. Buna gºre en az olan sonu­ yani, k¿­¿k olan 

daha karlēdēr.  

¥ĵrenci 5: Gram ve fiyatēnē rasyonel sayēya ­evirmeliyiz. Arda rasyonel sayēya ­evirme 

iĸlemini doĵru yaptēĵē i­in Arda doĵrudur. 

¥ĵrenci 3: Doĵru cevap Zeynepôin cevabēdēr. ¢¿nk¿ 

 Zeynepôin yaptēĵē gibi orta boy almak en karlēdēr. 

 

Bu karikat¿rde ama­, ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēĵē olaylarda orantēsal 

akēl y¿r¿tmesini pekiĸtirmektir. Doĵru orantēsal akēl y¿r¿tme yaparak 1 TLôye 

alēnabilecek gramajē ve 1grama ºdenecek TLôyi doĵru yorumlamalarē beklenmektedir. 

Alēnabilecek mēsēr miktarlarēnē deneyerek de yorum getiren ºĵrenciler olmuĸtur. 

G¿nl¿k hayatta sēk karĸēlaĸēlan kg fiyat karĸēlaĸtērmalarēna, bu karikat¿r¿n ºĵrenciler e 

katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Orta boydan 2 tane alērsa, 

240 x 2 = 480 g 

   7 x 2 =14 TL ºder. 

 

K¿­¿k boydan 4 tane alērsa, 

daha az gramaja 

daha ­ok para ºder. 

   100 x 4 = 400g 

   5 x 4 = 20 TL 

 

Buna benzer ĸekilde b¿y¿k 

boy almanēn da karlē 

olmadēĵēnē gºr¿r¿z. 
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4.4. Oransal Akēl Y¿r¿tme Stratejilerine Gºre Deney ve Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Ķncelenmesi  

Yapēlan ­alēĸmalarda, bilinmeyen deĵer t¿r¿ndeki sorularda ºĵrencilerin i­ler-

dēĸlar ­arpēmē stratejisini; niceliksel karĸēlaĸtērma t¿r¿ndeki sorularda birim oran 

stratejisini; niteliksel karĸēlaĸtērma sorularēnda belirli bir strateji kullanmaksēzēn sadece 

orantēsal akēl y¿r¿tebildiĵine iliĸkin ipu­larē verme ve ters orantē t¿r¿ndeki sorularda 

ters orantē algoritmasē stratejisini ­oĵunlukla kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r (Duatepe ve 

ark., 2005). 

Pakmakôēn (2014) yaptēĵē ­alēĸmada, ºĵrencilerin niteliksel ve niceliksel 

orantēsal akēl y¿r¿tme problemlerinde kullanēlan dokuz farklē orantēsal akēl y¿r¿tme 

stratejisi yer almaktadēr. Bu stratejiler; birim oran, ters orantē algoritmasē, deĵiĸim 

­arpanē, denk kesir, toplamsal iliĸki, i­ler-dēĸlar ­arpēmē algoritmasē, veri ihmali, 

duygusal cevap verme ve arttērmadēr. 

 Bu ­alēĸmada orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeylerine gºre hem kontrol hem de 

deney grubundan iyi d¿zeyde olan iki, orta d¿zeyde olan iki ve zayēf d¿zeyde olan iki 

ºĵrenci se­ilmiĸtir. Strateji kullanēmlarēna gºre ºn testte ve son testte verilen cevaplar 

incelenmiĸtir.  
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4.5. Oransal Akēl Y¿r¿tme Stratejilerine Gºre Deney Grubu ¥ĵrencilerinin ¥n 

Test ve Son Test Sorularēna Verdiĵi Cevaplar ve Yorumlar  

Tablo 22ôde deney grubu ºĵrencilerinin ºn test sorularēnda kullandēklarē 

stratejilere, tablo 23ôte deney grubu ºĵrencilerinin son test sorularēnda kullandēklarē 

stratejilere yer verilmiĸtir. 

Tablo 25. Deney grubu ¥ĵrencilerinin OAY D¿zeylerine Gºre ¥ĵrencilerin ¥n 

Testte Kullandēklarē Stratejiler 

Stratejiler/OAY d¿zeyleri 
OAY D¿zeyi 

Ķyi 

OAY D¿zeyi 

Orta 

OAY D¿zeyi 

Zayēf 
TOPLAM 

Birim oran *  *  *  *    4 

Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē *  *      2 

Denk kesir *   *     2 

Denklik sēnēfē       0 

Deĵiĸim ¢arpanē       0 

Ters orantē       0 

Duygusal cevap *  *      2 

     Toplam 10 

 

Tablo 26. Deney grubu ¥ĵrencilerinin OAY D¿zeylerine Gºre ¥ĵrencilerin Son 

Testte Kullandēklarē Stratejiler 

 

Stratejiler/OAY d¿zeyleri 
OAY D¿zeyi 

Ķyi 

OAY D¿zeyi 

Orta 

OAY D¿zeyi 

Zayēf 
TOPLAM 

Birim oran *  *  *  *  *  *  6 

Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē *  *  *  *  *   5 

Denk kesir *  *  *  *    4 

Denklik sēnēfē *  *      2 

Deĵiĸim ¢arpanē *  *  *  *    4 

Ters orantē *  *  *     3 

Duygusal cevap *   *  *    3 

     Toplam 27 

Deney grubu ºĵrencilerinin uygulama sonrasēnda strateji kullanēmēnēn arttēĵē 

gºzlenmiĸtir. ¥n testte 10 ºĵrenci strateji kullanērken, son testte 27 ºĵrenciye ­ēkmēĸtēr. 

¥n testte dºrt farklē strateji kullandēklarē gºr¿l¿rken, son testte bu sayē yedi farklē 

strateji kullanēmēna y¿kselmiĸtir. 
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4.6. Oransal Akēl Y¿r¿tme Stratejilerine Gºre Kontrol Grubu ¥ĵrencilerinin ¥n 

Test ve Son Test Sorularēna Verdiĵi Cevaplar ve Yorumlar 

Tablo 24ôte kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn test sorularēnda kullandēklarē 

stratejilere, tablo 25ôde kontrol grubu ºĵrencilerinin son test sorularēnda kullandēklarē 

stratejilere yer verilmiĸtir. 

Tablo 27. Kontrol grubu ¥ĵrencilerinin OAY D¿zeylerine Gºre ¥ĵrencilerin ¥n 

Testte Kullandēklarē Stratejiler 

 
Stratejiler/OAY 

d¿zeyleri 

OAY D¿zeyi 

Ķyi 

OAY D¿zeyi 

Orta 

OAY D¿zeyi 

Zayēf 
TOPLAM 

Birim oran *  *  *  *    4 

Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē *  *  *     3 

Denk kesir  *      1 

Denklik sēnēfē       0 

Deĵiĸim ¢arpanē       0 

Ters orantē       0 

Duygusal cevap *       1 

     Toplam 9 

Tablo 28. Kontrol grubu ¥ĵrencilerinin OAY D¿zeylerine Gºre ¥ĵrencilerin Son 

Testte Kullandēklarē Stratejiler 

Stratejiler/OAY 

d¿zeyleri 

OAY D¿zeyi 

Ķyi 

OAY D¿zeyi 

Orta 

OAY D¿zeyi 

Zayēf 
TOPLAM 

Birim oran *  *  *  *  *  *  6 

Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē *  *  *  *    4 

Denk kesir *  *      2 

Denklik sēnēfē       0 

Deĵiĸim ¢arpanē *  *      2 

Ters orantē *  *  *     3 

Duygusal cevap *       1 

     Toplam 18 

 

 

Kontrol grubu ºĵrencilerinin son testte strateji kullanēmēnēn arttēĵē gºzlenmiĸtir. 

¥n testte 9 ºĵrenci strateji kullanērken, son testte 18 ºĵrenciye ulaĸmēĸtēr. ¥n testte dºrt 
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farklē strateji kullandēklarē gºr¿l¿rken, son testte bu sayē altē farklē strateji kullanēmēna 

y¿kselmiĸtir. 

OAY d¿zeylere gºre se­ilen ºĵrencilerin, ºn test ve son test sorularēnda 

orantēsal akēl y¿r¿tme stratejilerini kullanēmlarē incelenmiĸtir. Kontrol ve deney 

gruplarēnda son test sorularēnda strateji kullanēmē ºn teste gºre artēĸ gºstermiĸtir. Ancak, 

kavram karikat¿rleri ile konuyu ºĵrenen deney grubu ºĵrencilerinde strateji 

kullanēmēnēn, her bir strateji i­in daha ­ok arttēĵē gºzlenmiĸtir. Birim oran ve i­ler dēĸlar 

­arpēmē stratejilerinin ise en ­ok kullanēlan stratejiler olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

4.6.1. Birim Oran Stratejisi ¥rneĵi 

Son test sorularēna verilen cevaplar incelendiĵinde, OAY d¿zeyi iyi olan 

ºĵrenciler ve orta d¿zeyde olan ºĵrencilerin birim oran stratejisini kullanmakta baĸarēlē 

olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Zayēf d¿zeyde olan ºĵrencilerin ise bazē sorularda 

uygulayabilirken bazē sorularda hata yaptēklarē veya soruyu boĸ bēraktēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Birim oran stratejisine ºrnek cevaplar; 

 

ķekil 13. Birim Oran Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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4.3.2. Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē Stratejisi ¥rneĵi 

Ķ­ler dēĸlar ­arpēmē stratejisi ºĵrencilerin en ­ok kullandēklarē yºntem olmuĸtur. 

Fakat bazē OAY d¿zeyi zayēf ºĵrenciler ters orantē problemlerinde de doĵru orantēya 

benzer ĸekilde ­ºz¿m yapmēĸ ve yanlēĸ sonu­ bulmuĸlardēr. Ķ­ler dēĸlar ­arpēmē 

kullanēlan soru ºrnekleri; 

 

ķekil 14. Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē Stratejisinin DoĵruKullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

 

ķekil 15. Ķ­ler Dēĸlar ¢arpēmē Stratejisinin Yanlēĸ Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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4.3.3. Denk Kesir Stratejisi ¥rneĵi 

Denk kesir stratejisi de ºĵrenciler tarafēndan ­ok tercih edilen bir yºntem 

olmuĸtur. Kesirlerde yapēlan geniĸletme ve sadeleĸtirme iĸlemleri gibi olduĵu i­in 

kolaylēkla uygulayabilmiĸlerdir. Ancak soruda verilenlere dikkat etmedikleri soru 

­ºz¿mleri olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda bazē ºĵrencilerinters orantē sorularēnda 

da doĵru orantēymēĸ gibi iĸlem yapēp, denk kesir stratejisini uygulamēĸlardēr. Bu nedenle 

yanlēĸ sonu­ bulmuĸlardēr. Bazē ºĵrenciler ise, orantē sabiti kullanmayē gerektiren 

sorularda deĵiĸim ­arpanē kullanmak yerine, verilen orana denk kesirler bularak soruyu 

­ºzmeye ­alēĸmēĸlardēr. 

 

ķekil 16. Denk Kesir Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

 

ķekil 17. Denk Kesir Stratejisinin Yanlēĸ Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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4.3.4. Denklik Sēnēfē Stratejisi ¥rneĵi 

Denklik sēnēfē stratejisi ­ok tercih edilen bir strateji olmamēĸtēr. ¥ĵrenciler 

verilen oranlardan denklik sēnēflarē oluĸturmuĸ ve sonuca bu yolla ulaĸmēĸlardēr. Bazē 

maddelerde ºĵrencilerin cevaplarē bu stratejiye uygun bulunmuĸtur.A­ēk bir ĸekilde 

denklik sēnēfē yazēlmēĸ olmasa da d¿ĸ¿nce olarak bu stratejiyi uyguladēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

ķekil 18. Denklik Sēnēfē Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

4.3.5. Deĵiĸim ¢arpanē Stratejisi ¥rneĵi 

Deĵiĸim ­arpanē stratejisi orantē konusunda en ­ok ihtiya­ duyulan stratejilerden 

biridir.  

 

ķekil 19. Deĵiĸim ¢arpanē Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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ķekil 20. Deĵiĸim ¢arpanē Stratejisinin Yanlēĸ Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

4.3.6. Ters Orantē Algoritmasē Stratejisi ¥rneĵi 

Ters orantē sorularēnda, verilen iki oran arasēnda ters bir iliĸki vardēr. Oranē 

oluĸturan verilerden bir artarken, diĵeri ona baĵlē olarak azalmaktadēr. Bu sorulara 

uygun olan ters orantē algoritmasē kullanan doĵru ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir. Bazē 

ºĵrencilerin soruda ters orantē olduĵunu fark etmedikleri yºn¿nde ­ºz¿mlerle 

karĸēlaĸēlmēĸtēr. Bu nedenle doĵru orantē sorularēnda yaptēklarē stratejileri 

kullanmēĸlardēr. 

 

ķekil 21. Ters Orantē Algoritmasē Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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ķekil 22: Ters Orantē Algoritmasē Stratejisinin Yanlēĸ Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

4.3.7. Duygusal Cevap Stratejisi ¥rneĵi 

Duygusal cevap stratejisine daha ­ok nicel deĵil, nitel cevaplar istenen sorularda 

karĸēlaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler verilen sayēlarē kendilerine gºre yorumlayarak cevap 

vermiĸlerdir. Bazē yorumlamalar doĵru sonu­ verirken ­oĵu ºĵrenci yanēlgēya 

d¿ĸm¿ĸt¿r. 

 

ķekil 23. Duygusal Cevap Kesir Stratejisinin Doĵru Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 

 

ķekil 24. Duygusal Cevap Stratejisinin Yanlēĸ Kullanēldēĵē Cevap ¥rnekleri 
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4.7. ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

 

Araĸtērmanēn yedinci ve son alt problemi ñUygulama sonrasē 7. sēnēf 

ºĵrencilerinin uygulama hakkēndaki gºr¿ĸleri nelerdir?ò olarak belirlenmiĸtir. 

Uygulama sonunda deney grubu ºĵrencilerinden karikat¿rle iĸlenen dersler hakkēnda 

gºr¿ĸleri alēnmēĸ ve frekans ve y¿zde deĵerleri ile tablolaĸtērēlmēĸtēr.  

Tablo 29. Kavram Karikat¿rleriyle Ķĸlenen Dersler Hakkēnda ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Kategoriler  ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri f % 

 

 

 

 

 

 

 

 

Olumlu 

 

o Matematiĵi yºnelik 
pozitif tutum 

o Matematiĵi sevdim 

o Matematiĵe karĸē ºn 

yargēlēydēm. 

o Derse karĸē merakēm arttē 

 

9 

 

28 

 

o Zihinde canlandērmayē 
kolaylaĸtērma 

 

o Sorularēn 
gºrselleĸtirilmesi hoĸuma 

gitti 

o Sorularēn gºrsel olmasē 
hafēzamda daha kolay 

gºrselleĸtirmemi saĵladē 

8 

 

25 

 

o Derse yºnelik 
motivasyonu artērma 

 

o Sizin dersi sabērsēzlēkla 

bekliyorum. 

o Dersler daha eĵlenceli 
ge­ti 

o Matematiĵin g¿nl¿k 
kullanēmlarēnē gºrd¿m 

7 

 

22 

 

o Grup ­alēĸmasē ile 
problem ­ºzmeye 

yºnelik pozitif gºr¿ĸ 

 

o Arkadaĸlarēmla birlikte 
­alēĸmayē sevdim 

o Yapamam sanēyordum. 
Fakat grup 

arkadaĸlarēmla ­alēĸērken 

ders daha anlamlē oldu. 

5 

 

16 

 

Olumsuz 

o Kafa karēĸēklēĵē 
o Farklē yanētlar kafamē 
karēĸtērdē 

2 6 

o Gereksiz bulma 
o Karikat¿r olmasē 

gereksiz geldi 
1 3 
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Elde edilen gºr¿ĸlere gºre; ºĵrencilerin karikat¿rlerle ders iĸlemeyi sevdikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Sorularēn gºrselleĸtirilmiĸ olmasēnēn anlamalarēnē saĵladēĵēnē 

sºylemiĸlerdir. Derse bu ĸekilde daha motive geldiklerini ve karikat¿rlerin derse karĸē 

meraklarēnē arttērdēĵēnē gºstermiĸtir. Ayrēca grup ­alēĸmasē olmasē sayesinde arkadaĸlarē 

ile ­alēĸmanēn matematik yapmaya teĸvik ettiĵini, bu sayede dersi daha iyi anladēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. 

¥ĵrenci gºr¿ĸlerinden bazēlarē da olumsuz olmuĸtur. Birka­ ºĵrenci karikat¿r 

kullanēmēnēn kafalarēnē karēĸtērdēĵē sºylemiĸtir. Bunun yanē sēra, karikat¿rle ders 

iĸlemenin gerekli olmadēĵēnē d¿ĸ¿nen ºĵrenciler de olmuĸtur. ¥ĵrencilerin belirttikleri 

gºr¿ĸlerden ºrneklere aĸaĵēda yer verilmiĸtir. 
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ķekil 25. ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri ¥rnekleri 
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B¥L¦M V:TARTIķMA, SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

Sºz konusu bºl¿m i­inde araĸtērmanēn alt problemlerine dair ortaya ­ēkan 

neticeler, akademik arĸivde yer alan ­alēĸmalarēn neticeleriyle kēyaslandē. Bu kēyaslama 

ile ortaya konulan tartēĸma ve sonu­larla iliĸkili olarak bu konuda ­alēĸacak 

araĸtērmacēlara yºn gºstermesi a­ēsēndan ºneriler sunulmuĸtur.  

 

5.1. Sonu­ ve Tartēĸma 

 

Matematik eĵitiminin genel hedefleri arasēnda; problem ­ºzme s¿recinde kendi 

d¿ĸ¿nce ve akēl y¿r¿tmelerini ifade edebilen, tahminlerde bulunabilen, araĸtērma yapan, 

sorgulayan, esnek d¿ĸ¿nebilen bireyler yetiĸtirmek yer almaktadēr. Bu genel hedefler 

doĵrultusunda ºĵrencilerde ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinden biri olan tahmin etme 

becerisinin geliĸmesini saĵlamak esastēr (NCTM, 2000; Umay, 2003). Reys (1986) 

tahmin becerisinin; akēl y¿r¿tme, problem ­ºzme, esnek d¿ĸ¿nebilme gibi bir­ok 

beceriyi i­ermesi nedeniyle geliĸmesinin zaman aldēĵēnē belirtmiĸtir. Dolayēsēyla tahmin 

etme becerisinin etkin ĸekilde kazandērēlmasē ve geliĸtirilmesi i­in ºncelikle zengin 

ºĵrenme ortamlarēnēn oluĸturulmasēnēn gerekli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu doĵrultuda 

araĸtērmada kavram karikat¿rlerinin 7. sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl y¿r¿tmelerine 

etkisi incelenmiĸtir. 

¢alēĸma bulgularē kavram karikat¿rlerinin 7.sēnēf ºĵrencilerinin orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerilerine olumlu yºnde etki ettiĵini gºstermiĸtir.Buradan kavram 

karikat¿rleriyle ger­ekleĸtirilen ºĵretimin ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme 

becerilerini geliĸtirdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu sonu­ kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ¿zerindeki etkisini inceleyen pek ­ok araĸtērma ile 

paralellik gºstermektedir (Ayhan, 2017; Budak ve ķeng¿l, 2021; Batdal-Karaduman ve 

Elg¿n-Ceviz, 2018; Ceylan, 2015; Durmaz, 2007; Evrekli, 2010; Evrekli ve Balēm, 

2010; Evrekli, Ķnel ve Balēm, 2011; Karaca, 2019; Keogh, Naylor ve Wilson, 1998; 

Sancar, 2019; ķahin, 2018; Yaĵēcē, 2019; Yēlmaz, 2018).  

¢alēĸmada ama­lē ºrnekleme ile orantēsal akēl y¿r¿tme d¿zeyleri d¿ĸ¿k, orta ve 

y¿ksek olarak belirlenen ºĵrencilerin orantēsal akēl y¿r¿tme ºn test sonu­larēna nazaran 

son testlerinde daha farklē stratejiler kullanarak problem ­ºzme eĵilimi sergiledikleri 
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gºr¿lmektedir. Bu sonuca gºre kavram karikat¿rlerinin ºĵrencilerin alternatifli 

d¿ĸ¿nebilme, sorgulama ve esnek d¿ĸ¿nebilme becerilerinde olumlu yºnde etkili 

olduĵu ifade edilebilir.¥zellikle ­ok deĵiĸkenli g¿nl¿k hayat problemlerinin ­ºz¿m¿nde 

esnek d¿ĸ¿nebilme becerisinin gerekliliĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bu durum ­alēĸmanēn ºnemli 

bir sonucu olarak deĵerlendirilebilir.  

Alan yazēnē matematikbaĸarēsē ile matematiktutumd¿zeyiarasēndapozitifyºnde 

anlamlē bir iliĸkinin olduĵunu ortaya koymaktadēr (Katrancē, 2009; Peker ve 

Mirasyedioĵlu,2003; Rule ve Auge, 2005; Tapia ve Marsh, 

2000;Yenilmezve¥zabacē,2003;Y¿celveKo­,2011). Buradanºĵrencilerin matematikte 

baĸarēlē olmalarē onlarēn matematiĵe yºnelik pozitif tutum edinmesini de etkileyeceĵi 

i­inºnemli bir sonu­ olarak deĵerlendirilebilir. ¥ĵrencilerden Ayĸeônin  ñ Ben bu dersi 

­ok sevdim. Karikat¿rler bana matematiĵi g¿nl¿k hayatta kullanabileceĵimi gºsterdi. 

Artēk matematiĵi daha ­ok seviyorumò  ifadesi ile Mehmetôin ñ Matematiĵe karĸē ºn 

yargēlēydēm. Yapamam sanēyordum. Fakat ders bana daha anlamlē geldi. Konuyu 

anladēĵēmē d¿ĸ¿n¿yorumò yºn¿ndeki gºr¿ĸleri bunun bir gºstergesi olarak kabul 

edilebilir.   

¢alēĸma sonu­larēna gºre kavram karikat¿rlerinin gºrsel olmasē bilginin 

hatērlanmasēnē kolaylaĸtērēcē rol¿ olduĵu sºylenebilir. Yine ºĵrencilerden Selim ñ 

Sorularēn gºrsel olmasē hafēzamda daha kolay canlandērmamē saĵlēyor. Artēk bir 

matematik sorusu gºrd¿ĵ¿mde onu ºnce beynimde canlandēracaĵēmò ĸeklindeki ifadesi 

kavram karikat¿rlerinin matematikte baĸarēnēn elde edilmesinde ºnemli bir etkisinin 

olduĵu yºn¿nde deĵerlendirilebilir. Diĵer yandan ºĵrencilerin kavram karikat¿rleri ile 

oluĸturulan grup ­alēĸmalarēnda bilgilerini yapēlandērma fērsatē bulduklarē ve bunun yanē 

sēra kendi bireysel farklēlēklarēnēn farkēna vardēklarē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerden 

¢aĵla Zeynep adlē ºĵrenci ñ Grup ­alēĸmasē ­ok faydalē oldu.  Arkadaĸlarēmla beraber 

yorum yapēp hatalarēmēzē gºrd¿kò ifadesi ile Mertôin ñ Anladēm ki benim gºrsel 

hafēzam daha iyi. Bunu ºĵrenmemi karikat¿rler saĵladēò gºr¿ĸ¿ belirtilen sonucu 

doĵrular niteliktedir. 

Ders kitaplarēna baĵlē yapēlan derslerin de orantēsal akēl y¿r¿tme becerilerine 

olumlu yºnde etkisi belirlenmiĸtir. Ancak kavram karikat¿rlerinin bu yºnde daha etkili 

olduĵu sºylenebilir. Deney grubu ºĵrencilerinin ºn ve son test cevaplarē incelendiĵinde 

de orantēsal akēl y¿r¿tme stratejilerini kullanmada geliĸme olduĵu gºzlenmiĸtir. ¥ĵrenci 
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gºr¿ĸlerine gºre de ºĵrencilerin kavram karikat¿rleri ile ders iĸlenmesinden ­ok 

hoĸlandēklarē, anlamadēklarē noktalarē grup ­alēĸmasē esnasēnda anladēklarē, matematiĵe 

yºnelik ºn yargēlarēnēn kalkmasēnda etkili olduĵu tespit edilmiĸtir.  

 

5.2. ¥neriler  

Matematik dersine karĸē olumsuz ºĵrenci d¿ĸ¿nceleri karikat¿rler yardēmēyla 

biraz da olsa azaltēlabildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerde matematik dersini 

yapamadēklarēnē i­in, bu dersin zor olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. Doĵru se­ilen ve doĵru 

uygulanan yºntemlerle ºĵrenciler matematik dersine karĸē daha ilgili ve istekli olduklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu etkinin, ºĵrencilerin matematik baĸarēlarēnē arttērdēĵēnē da gºstermiĸtir. 

¥ĵretim yºntemleri konusunda devletin yaptēĵē ­alēĸmalarēn yanēnda 

ºĵretmenlerin de kendi ­abalarē ile s¿re­te olumlu geliĸmelerin gºzlenmesi 

sevindiricidir (Dereli, 2008). 

Bu araĸtērmada ºĵrencilerin pek ­ok alanda kullanabilecekleri orantēsal akēl 

y¿r¿tme becerileri geliĸtirilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnē 

gidermek, derse ilgilerini arttērmak ve grup ­alēĸmasē ile aktif katēlēmlarēnē saĵlamak 

amacēyla kavram karikat¿rleri ile ºĵretim yapēlmēĸtēr. 

Bu araĸtērmada elde edilen sonu­lar doĵrultusunda bazē ºneriler verilebilir. 

 

5.3.1. Araĸtērmacēlara Yºnelik ¥neriler  

¶ Bu konuyla ilgili yapēlacak olan ­alēĸmalarda farklē karikat¿rler kullanēlacaĵē 

gibi, tek bir karakterin maceralarēnē anlatan ve ºĵrencinin bir diĵer dersi merakla 

bekleyeceĵi etkinlikler d¿zenlenebilir. 

 

¶ Karikat¿rler bilgisayar programlarē sayesinde hareketli hale getirilerek, hem 

gºrsel hem de iĸitsel yºnde kalēcēlēk arttērēlabilir. 

 

¶ Araĸtērmada sadece 7. Sēnēf oran ve orantē konusu kazanēmlarēna uygun 

karikat¿rler hazērlanmēĸ ve iĸlenmiĸtir. Diĵer matematik dersi konularēnda, diĵer 

derslerde ve farklē ºĵrenci gruplarē ¿zerinde de bu t¿r araĸtērmalar yapēlabilir.  
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5.3.2. Milli Eĵitim Bakanlēĵēna ve ¥ĵretmen Yetiĸtiren Kurumlara Yºnelik 

¥neriler: 

¶ Matematik ders kitaplarē ºĵrencileri ilgilerini ­ekecek t¿rde resim, karikat¿r 

veya diĵer gºrsellerle desteklenebilir. 

 

¶ Karikat¿rlerin eĵitimdeki yeri, ºnemi, iĸlevi ve anlamē ºnemli olduĵu gºr¿lmeli 

ve d¿nyanēn bir­ok yerinde kullanēldēĵē gibi, kendi eĵitim sistemimizde de yer 

verilmeli, ¿niversitelerde bu eĵitimle ilgili dersler d¿zenlenebilir. 

 

¶ G¿nl¿k hayatla iliĸkisi olan, derslerde kullanēmē tercih edilen farklē ºĵretim 

teknikleri geliĸtirilebilir. 

 

¶ ¥ĵrencilerin biliĸsel ºzeliklerinin yanēnda duyuĸsal ºzelliklerini de geliĸtirecek 

ders materyalleri tasarlanabilir.  

 

¶ ¥ĵretmenlerin matematik konularēnē anlatmakta ya da yeni programa ayak 

uydurmakta karsēlaĸtēklarē g¿­l¿kleri yenmeleri i­in hizmet i­i eĵitim kurslarē ya 

da aktif ºĵrenme seminerleri verilebilir. 

 

5.3.3. ¥ĵretmenlere Yºnelik ¥neriler: 

¶ Matematik dersine ºĵrencilerin ilgisini ve sevgisini artērmak i­in farklē ºĵretim 

yºntemleri denebilir.  

 

¶ Dersin zor olduĵu d¿ĸ¿ncesinin sebeplerinden birinin, ºĵrencilerdeki kavram 

yanēlgēlarēdēr. Bu yanēlgēlar tespit edilip, giderilebilir. 

 

¶ Her sēnēfta ve sēnēf d¿zeyinde farklē yºntemler ile ºĵrenen ºĵrencilerin olduĵu, 

gºrselliĵin ºĵrenmedeki ve hatērlamadaki etkisinin olduĵu d¿ĸ¿n¿lerek sēnēf 

etkinlikleri d¿zenlenmelidir. 
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EK 1: Karikat¿rler 
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EK 2: Orantēsal Akēl Y¿r¿tme Testi 

1) 4 kg portakal 16 TL, 5 kg erik 20 

TLôdir.      Buna gºre 1 kg portakal ve 

1 kg erik toplam ka­ TLôdir? 

 

2)   Mehmetôin aĵērlēĵēnēn Emreônin 

aĵērlēĵēna oranē  ódur.  

   Mehmetôin aĵērlēĵē 81kg olduĵuna 

gºre,  

Emreônin aĵērlēĵē ka­ kgô dēr? 

 

 

3) Bir ekmek yapēmēnda kullanēlan un 

miktarēnēn, kepek miktarēna oranē  ót¿r. 

Fērēncē ekmek yapēmēnda bir ekmek i­in 

kullandēĵē un miktarēnē 24 gr olarak 

ºl­m¿ĸt¿r. 

   Buna gºre 25 tane ekmek yapacak 

olan fērēncē ka­ gr kepek 

kullanmalēdēr? 

 

4) 

 

oranlarē bir orantē oluĸturmaktadēr. 

Buna gºre, x ka­tēr? 

 

 

5)480 tane ceviz 3 kiĸiye  3, 4, 9 sayēlarē 

ile orantēlē olarak paylaĸtērēlacaktēr.  

En az ceviz alan kiĸi ka­ tane ceviz 

almēĸtēr? 

 

 

6) Bir kutudaki kērmēzē kalemlerin 

sayēsēnēn, yeĸil kalemlerin sayēsēna 

oranē  ót¿r. Kutuda 24 tane yeĸil 

kalem olduĵuna gºre, kērmēzē 

kalemlerin sayēsēnē bulunuz. 

 

 

 

 

 

7) Bir anne 2 ­ocuĵuna yaĸlarē ile doĵru 

orantēlē olarak bir miktar parayē 

paylaĸtērēyor.  

   ¢ocuklardan biri 7, diĵeri 8 yaĸēnda 

ve orantē sabiti 3 olduĵuna gºre, 

paylaĸtērēlan toplam para ka­ liradēr? 
 

 

 

8) Bir ĸehir parkēnda ­imler ºzdeĸ 

musluklar ile sulanmaktadēr. 

   10 tane musluk birlikte ­imleri 12 

saatte suladēĵēna gºre 15 tane musluk 

­imleri ka­ saat daha erken sular? 

 

 

9) Bir bulaĸēk makinesi iki ayrē hēzda 

­alēĸabilmektedir. Makinenin hēz ayarē 

¿zerindeki bir d¿ĵmenin A konumu 

veya B konumuna getirilmesi ile 

yapēlmaktadēr. A konumu hēzē, B 

konumu hēzēnēn 2 katēdēr. 

   Bu bulaĸēk makinesi B 

konumundayken bulaĸēklarē 2 saatte 

yēkēyor. Eĵer A konumunda 

­alēĸtērēlmēĸ olsaydē bulaĸēklar ka­ 

saatte yēkanmēĸ olurdu? 

 

 

10) Bir bando takēmēnda 48 kiĸi vardēr. 

Bandodaki kēz ºĵrencilerin sayēsēnēn 

erkek ºĵrencilerin sayēsēna oranē  ót¿r.  

   Buna gºre bando takēmēnda ka­ 

erkek ºĵrenci vardēr? 

 

 

11) Y¿ksekliĵi 300 m olan bir kulenin 

1:1500 ºl­ekli maketinin y¿ksekliĵi ka­ 

cm olur? 

 

 

12) Damla bir miktar kurabiyeyi 

sērasēyla 3 ve 5 ile ters orantēlē olacak 

ĸekilde iki kutuya paylaĸtērēyor.  



 

12 

 

   Buna gºre 1. kutuya 30 kurabiye 

yerleĸtiren Damla 2. kutuya ka­ 

kurabiye yerleĸtirir? 

 

 

13) Bir limon bah­esindeki limonlar 

aynē hēzda ­alēĸan 6 iĸ­i tarafēndan 8 

g¿nde toplanabiliyor.  

   Bu iĸ­ilerden 2 tanesi gelmekten 

vazge­tiĵine gºre, bah­edeki limonlar 

kalan iĸ­iler tarafēndan ka­ g¿nde 

toplanēr? 
 

14) 40 kiĸilik bir izci kampēnda herkese 

g¿nl¿k aynē miktarda yiyecek 

verilmektedir.  

30 kiĸiye 32 g¿n yetecek olan 

yiyecekler, kamptaki b¿t¿n izcilere 

ka­ g¿n yeter? 

 

 

15) Aĸaĵēda verilen ­okluklarēn doĵru 

orantēlē mē, ters orantēlē mē olduĵunu 

belirleyiniz. (Parantezin i­ine verilen 

ºrnek doĵru orantēlē ise ñDò, ters 

orantēlē ise ñTò yazēnēz. 
όΧύ [ƛƳƻƴ ƳƛƪǘŀǊƤ ƛƭŜ ƭƛƳƻƴŀ 

ǀŘŜƴŜƴ ǇŀǊŀ ƳƛƪǘŀǊƤ 

όΧύ !ǊŀŎƤƴ ƎƛǘǘƛƐƛ ȅƻƭ ƛƭŜ ŘŜǇƻǎǳƴŘŀ 

ƪŀƭŀƴ ȅŀƪƤǘ ƳƛƪǘŀǊƤ 

όΧύ Tǒœƛ ǎŀȅƤǎƤ ƛƭŜ ƛǒƛƴ ōƛǘƳŜ ǎǸǊŜǎƛ 

όΧύ 4ƛƭŜƪ ƳƛƪǘŀǊƤ ƛƭŜ ȅŀǇƤƭŀƴ œƛƭŜƪ 

ǊŜœŜƭƛƴƛƴ ƳƛƪǘŀǊƤ 

όΧύ !ǊŀŎƤƴ ƎƛǘǘƛƐƛ ȅƻƭ ƛƭŜ ȅƻƭŘŀ ƎŜœŜƴ 

ǎǸǊŜ 

16)   Barēĸ mavi ve sarē renkleri 

karēĸtērarak yeĸil renk elde ediyor. 

Bunun i­in 12 ml mavi renge 5 ml sarē 

renk karēĸtērēyor.  

Barēĸôēn elde ettiĵi yeĸil renk ile aynē 

tonda, 85 ml yeĸil renk elde etmek 

i­in ka­ ml sarē renk, ka­ ml mavi 

renk kullanēlmalēdēr? 

 

 

 

 

17) 

 

 

 

 

 

 

 

Yukarēdaki tablo Ķnci marka bisk¿vinin 

3 farklē marketteki fiyatlarēnē 

gºstermektedir. 

Hangi marketteki bisk¿vinin fiyatē 

daha ucuzdur? Neden? 

 

 

18)     Burcu ve Aslē kurabiye 

yapacaklardēr. Burcu kurabiyelerini 

yaparken 170 gr ­ikolata ve 250 gr un 

kullanmēĸtēr. Aslē ise, 340 gr ­ikolata ve 

700 gr un kullanarak kurabiyelerini 

hazērlamēĸtēr. (Kurabiye tarifindeki 

diĵer malzemeleri aynē oranda 

kullanmēĸlardēr.) 

    Buna gºre; Burcu ve Aslēônēn 

kurabiyelerinden hangisi daha ­ok 

­ikolatalē olmuĸtur? Nedenleriyle 

a­ēklayēnēz. 

 

19) Elma ve armut aĵa­larēnēn olduĵu 

bir bah­ede toplam 280 tane aĵa­ 

vardēr. Elma aĵa­larēnēn sayēsēnēn, 

armut aĵa­larēnēn sayēsēna oranē  

olduĵuna gºre, armut aĵa­larēnēn 

sayēsē, elma aĵa­larēnēn sayēsēndan 

ka­ fazladēr? 

 

20) 

 

Kutu 

sayēsē 
180 360 540 720 

S¿re 

(Saat) 
3 6 9 12 

     Yukarēdaki tablo ¿retim tesisinde 

¿retilen kutu sayēsē ile ge­en s¿re (saat) 

iliĸkisini gºstermektedir. 

     Buna gºre, 20 saat ¿retim yapan 

tesiste ka­ kutu ¿retilmiĸtir?

 MARKA BĶSK¦VĶ 

A 

MARKET 

B 

MARKET 

C 

MARKET 

48ôli 

paket 

24 TL 

60ôlē 

paket 

27 TL 

50ôli 

paket 

21 TL 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 


