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OZET

Bu aragtirma, miizik 6gretmeni adaylarinin vurmali ¢algir 6grenmeye iliskin ilgi ve
yonelimlerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara
Universitesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali vurmali calgi dersi alan &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmis olup verileri danisman hoca
tarafindan gelistirilen “’Ilgi ve Y&nelim Belirleme Anketi’> yardimiyla toplandi. Kapali
uclu sorularin nicel verileri igin SPSS 26.0°dan yararlanildi ve frekans yiizde dagilimlari
¢ikarildi. Ayn1 zamanda agik ug¢lu sorularin analizinde nitel verilerin ¢éziimlenmesinde
kullanilan igerik analizinden yararlanildi. Arastirmada elde edilen bulgular dogrltusunda,
miizik 6gretmeni adaylarinin biiylik bir ¢ogunlugunun vurmali galgilar ¢aldigini, miizik
dinlerken vurmali ¢algilarin dikkatlerini ¢ektigi ve vurmali calgilar1 ¢alma isteklerinin
oldugu, vurmali calgilar konseri izledikleri, bir miizik toplulugunda ¢alma isteklerinin
oldugu, mizik O6gretmenlikleri sirasinda vurmali ¢algr calmaya ihtiya¢ duyacaklari
sonucuna varilip, ilgi ve yonelimlerinin oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira miizik
Ogretmeni adaylarmin bir kismmin ders siiresini yetersiz buldugu ve online egitim
doneminde bu dersi almis olduklart i¢in derslerin etkili ve verimligi gecmedigi tespit
edilmistir. Uzaktan vurmali ¢alg1 dersinin gerceklestirilmesinin, yiiz yiize egitim kadar
etkili olmadigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin vurmali calgi &grenmeye iliskin
ilgilerinin artmas1 amaciyla uygulamali kazanimlarin yiiz yiize gerceklestirilmesi

Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Vurmali Calgilar, ilgi



ABSTRACT

This research was conducted to determine the interests and orientations of music
teachers regarding percussion instrument learning.The study group of the research consists
of students taking percussion instrument courses at Marmara University, Department of
Music Education. The general survey model was used in the research, the data were
collected by the counselling teacher developed "Interest and Orientation Determination
Questionnaire™ was used to collect the data.SPSS 26.0 was used for the quantitative data of
the closed-ended questions. Frequency and percentage distributions were obtained. At the
same time, content analysis used in the analysis of qualitative data was used in the analysis
of open-ended questions. As a result of the research, it was concluded that the majority of
music teacher candidates play percussion instruments, percussion instruments attract their
attention while listening to music and they have a desire to play percussion instruments,
they watch percussion concerts, they have a desire to play an instrument in a music
ensemble, they will need to play percussion instruments while teaching music, and they
have interest and orientation. In addition, most of the music teacher candidates find the
duration of the course insufficient. Since they had taken this course during the online
education period, it was determined that the lessons were not effective and efficient. It was
concluded that distance percussion lessons were not as effective as face-to-face education.
In order to increase students' interest in percussion instrument learning, it is recommended

that the application be carried out face-to-face.

Keywords: Music, Music Education, Percussion Instruments, Interest
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim ¢ok karmagik bir siire¢ olup miizik egitimi bu karmasik yapida egitimin
yaninda kisilerin ruhuna da hitap edebilen bir egitim siirecidir. Miizik egitimi yaygin,
orgiin ve mesleki olarak verilmektedir. Miizik egitimi ses egitimi ve miizik aletlerinin
egitiminden olugmaktadir. Miizik egitiminin bir alam1 da ¢algi egitimi, ister yaygin ister
Orgiin olarak yapilsin miizigin bu alan1 duygusal, davranigsal ve biligsel tiim boyutlarinin
oldugu bir alandir. Miizik alani egitimcilerinin 6gretimdeki en 6nemli araglari miizik
aletleri, calgilardir. Nasil ki Fizik egitiminde laboratuvar araglari, tarim egitiminde tarim
arag-gerecleri bulunuyorsa miizik egitiminde ve 6gretiminde calgi aletleri bulunmaktadir.
Miizikte ¢algi aletinin kullanilmasi 6grencinin miizigi sevmesini saglamaktadir. Her
Ogrenci bir ¢algi aleti calabilme kabiliyetindedir. Miizik egitiminde her ne kadar ses temel
0ge olarak goriilse de, calgi egitiminin de katildig1 ses egitimleri daha 6gretici ve egitici

olmaktadir (Tufan ve Giidek, 2008, s.79).

Tiirkiye’de miizik 6gretmenligi egitimi, Egitim Fakiiltelerinin Gilizel Sanatlar Egitimi
Boliimlerinin Miizik Egitimi Anabilim dallarinda 4 yil 8 yariyil seklinde bir siirecte
verilmektedir. Miizik egitimin bir parcasi olan calgi egitimi miizik boliimlerinde 1 yartyil
“Bireysel Calg1 ve Ogretimi”, 7 yartyili kapsayacak sekilde “Bireysel Calg1” dersleri
zorunlu dersler olarak Ogrenciler tarafindan alinmaktadir. Bireysel c¢algi dersleri
kapsaminda bircok calglr Ogretimi yapilmaktadir. Okullarin alt yapilarima ve 0Ogretim

elemanlarina gore ¢algi alanlarinda farkliliklar olabilmektedir (Ataman, 2016, $.496).

Bu anlamda iiniversiteler de miizik 6gretmeni adaylarina miizik egitimi ile birlikte
miizik egitiminin hedefleri yoniinde davramis degisikligi olusturulabilmektedir. Miizik
ogretmenlerinin etkili bir 6gretmen olabilmek ic¢in yetenekli miizisyenler olmasi ve
performans yeteneklerini gelistirmis olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda, derslerin
iceriklerinin nasil organize edilecegini ve bilgilerin nasil iletilecegi 6nem tasimaktadir
(Biasutti ve Concina, 2017). Bu nedenle 6grencilerin miizik alanina ve ¢algi egitimine

kars1 olan 68renme, ilgi ve yonelimleri dnemlidir.



Tutum ve davramis degisikligi olusturma siirecinde egitimcilerin g¢alg1 aletlerinden
faydalanmalar1 biliyilk Oneme sahiptir. Egitimcinin kendisini 6grencilere kabul
ettirmesinde, kendine inandirmasinda, miizigi sevdirerek iyi insan olusturmada calgi
aletleri araciligiyla yapilan davranis degisiklikleri basarili olmaktadir. Bundan dolay1 genel
miizik egitimi olsun, 6zel miizik egitimi olsun ya da mesleksel miizik egitimi olsun galgi

egitiminin ve ¢algiin énemi biiyiiktiir (Tufan ve Giidek, 2008, s.79).

Miizik 6gretmeni adaylarinin {iniversitede 0grenimi siiresince her sene aldiklar ¢algi
egitimine karsi olumlu tutumlarinin olmasi, calgt egitimi siireci bakimindan Onem
tasimaktadir. Tutum bireyin inang, duygu ve degerlere dayanan ¢ok yonlii psikolojik bir
durumdur. Tutumlarin sekillenmesi ve degisiminde rol oynayan en 6nemli faktér egitim
oldugundan dolay1 egitim siirecinin saglikli ilerlemesi gerekmektedir. Egitim siirecinde kisi
bilgi ve beceri kazanmakta, davranig degisikligi gerceklestirmekte ve yeni aliskanliklar
edinmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin okula ve 6grenmeye karsi olan tutumlarinin
bilinmesi olumsuz olanlar1 degistirmek i¢in ¢abalanmasi, olumlularin ise pekistirilmesi
gerekmektedir. Eger kisi 6grenmeye gilidiilenmisse, olumsuz tutumlarin degistirilmesi i¢in

kisiye egitim yoluyla yardim edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin vurmali calgilar dersine olan ilgisini, ¢alg: aletini benimsemesi ya da
yakmn bulmamasi etkilemektedir. Ogrenciler zaman zaman bazi sebeplerden dolay:
derslere karsi olumlu ya da olumsuz yonelimler sergilemektedirler. Bu durum onlarin
aldiklar1 egitimin niteligi bakimidan olduk¢a énemlidir. Vurmali ¢alg1 dersine ilgi duyan
ve bu alanda iyi yetismis bir miizik Ogretmeni, meslege atildiginda vurmali ¢algi
O0gretmenligi yapabilir, okul sarkilarina rahat bir sekilde eslik edebilir ve vurmali ¢algi
toplulugu kurabilir. Bundan dolay1 6grencilerin miizik egitimin de yer alan vurmali ¢algilar

dersine iligkin ilgi ve yonelimleri son derece dnemlidir.

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda verilen vurmali ¢algi derslerine karsi olusturulan
olumlu ilgi, 6g8rencilerin egitim hayatinda basarili olmasina ve akademik basarisini
gelistirmesini saglayacaktir. Bu nedenle olusturulan ilgi diizeyinin diismemesi, akademik
stirece olumlu ilgi yansimasi i¢in planli ve programli bir sekilde egitimlerin yapilmasi

gerekmektedir.



Calgisinda iyi yetistirilmis bir miizik 6gretmeni gittigi her okulda rahatlikla calgi

ogretmenligi ya da sarkilara eslik boyutunu yapabilecek yeterlikte olacaktir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Vurmali Calgr Ogrenmeye iliskin ilgi ve Y&nelimleri

nasildir? sorusu ortaya ¢ikmis ve arastirmanin problem ciimlesi olmustur. Bu temel

problemle asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Miizik 6gretmeni adaylarinin;

1.
2.

N o g &

10.

11.

12.

13.
14.

15.

Miizik dinlerken vurmali ¢algilar dikkatlerini cekme durumlari nedir?

Miizik dinlerken dikkatlerini ¢eken vurmali ¢algi ya da galgilart ¢alma istek
durumlar1 nasildir?

Gegmiste almis oldugu miizik egitimi derslerinde Ogretmenleri vurmali calgi
kullanmis olma durumu nedir?

Daha once canli olarak vurmali ¢algilar konseri izleme durumlari nasildir?

Bir miizik toplulugunda vurmali ¢algi ¢alma istekleri olma durumu nedir?

Bir miizik grubunda vurmali ¢algi ¢almis olma durumlari nedir?

Miizik 6gretmeni olduklarinda vurmali calgi calmaya ihtiyac olacagini diisiinme
durumu nedir?

Vurmali ¢alg: toplulugu kurmaya yonelik ilgi durumlart nedir?

Vurmali c¢algi dersinde Ogrendikleri ritim bilgileri, eserleri analiz ederken
kendilerine katki saglama durumu nedir?

Almis oldugu vurmali calgi dersinde, ders kitab1 ya da metodunun kullanilmis
olma durumu nedir?

Vurmali ¢algr dersinde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk Halk Miizigi usulleri
ile Bat1 Miizigi tartimlarin1 6grenme durumlar1 nedir?

Ogrenmis olduklart vurmali ¢algilarin, miizik 6gretmenligi sirasinda okul
sarkilarina eslik etme kabiliyetlerine etki edecegine yonelik diisiinceleri nelerdir?
Almis oldugu vurmali ¢algi dersi etkili ve verimli gegme durumu nedir?

Almis olduklar1 vurmali ¢algi dersi siiresinin yeterli gelip gelmemesine yonelik
diistinceleri nelerdir?

Vurmali ¢algi dersinde 6grendikleri ¢algilar nelerdir?



16. Almis oldugu vurmali ¢algi dersi etkili ve verimli gegme durumu ile ilgili
distinceleri nelerdir?

17. Vurmali ¢alg1 dersinin isleyisi ve igerigi ile ilgili goriis ve onerileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma miizik 6gretmeni adaylarinin, vurmali ¢alg1 6grenmelerine iliskin ilgi ve

yonelimlerinin nasil oldugunun incelenmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onem

Bu arastirma; egitim fakiiltelerinin lisans miizik egitimi programlarinda 6grenim
gormekte olan miizik 08retmeni adaylarinin, vurmali calgi 6grenmeye iliskin ilgi ve
yonelimlerinin belirlenmesiyle, miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan “’Vurmali
Calgilar’> dersi icin yeni Oneriler getirilebilmesi ve vurmali ¢algr 6grenme ile ilgili

yapilacak olan arastirmalara 151k tutmasi bakimindan 6nem tasidig: diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma;

2022-2023 Egitim Ogretim Y1li Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 2. 3. Ve 4. siifta vurmali ¢algilar dersi alan 25 6grenci

<

ile smirlidir. Ayrica, kullanilan “’Kisisel Bilgi Formu’” ve ¢ Ilgi ve Yénelim Belirleme

Anketi’’ ile sinirhdir.
1.5. Varsayimlar
Bu arastirma;
Bu aragtirmada kullanilacak olan anket veri toplama aracina hizmet edecegi,

Kullanilan kigisel bilgi formu ve ankete, arastirmaya katilanlar tarafindan igtenlikle

cevap verilecegi varsayilmistir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Insan yaratilmislar arasindaki gelisebilme potansiyeli en fazla olan miikemmel bir
varlik olarak diinyaya gelmistir. Icinde bulundugu ortam, kiiltiir ve hayatin zenginligine
gore gelisimi ve egitimi ¢esitli yonler ile farklilasmaktadir. Insan sosyal, biyoloji,
ekonomik ve psikolojik yonleri egitim ile sekillenmektedir. Toplumun modeline gore
cesitli egitim sistemleri ve felsefeleri benimsemektedir. Egitim sistemine ve felsefesine
gore yetistirilmek istenen insan tipi, olusturulmak istenen toplumun bir pargasidir (Sisman,

2007, s.1).

Toplumun sosyal kurumlarindan biri olan egitim, ¢ocugun dogdugu ailede baglamakta
ve ¢ocuk bu aileden ve cevresinden ilk olarak dilini, gorgii kurallarin1 6grenmekte, sehir
veya kOy hayatinda blyiiyerek kiiltiir ve sosyal kurallara maruz kalmaktadir. Daha
sonrasinda ise egitim okul ile diizenli bir boyuta taginmaktadir. Fakat egitim hem okulda
hem sosyal hayatta devam etmekte, kisinin arkadas edinmesi, sohbet etmesi, gazete, kitap
dergi okumasi, sinema ve tiyatroya gitmesi egitimine katki saglamaktadir. Biitiin bunlar

kisinin yasadig1 toplumdan etkilenmesi yoluyla gerceklesmektedir (Ergiin, 1994, s.1).

Egitim bundan dolay:1 etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. Egitimin gergeklesmesi
i¢in sosyal bir ortamin olusmasi gerekmektedir. Sosyal ortam ise bir toplum veya topluluk
ile var olmaktadir. Toplumlarin varliklari ise ancak egitim ortamu ile siirdiiriilebilmektedir.
Egitim bu sekilde toplumun siirekliligini saglamakta ve toplumun ihtiyact olan sosyo-

kiltiirel ihtiyaglarin giderilmesini saglamaktadir (Aslan vd., 2012, s.5).

J. H. Pestalozzi egitimi, sadece insanin gelisimine yardimc1 olmadigini ayn1 zamanda
egitimin insanin hayatini yagamasini, ydnetmesini ve yOnlendirmesini sagladiginm
savunmaktadir (Dolch, Josef, 1960, akt. Akyliz, 1992). Theodor Geiger (1891-1952) ise
egitimin olmadig1 bir toplumun yasamini siirdiirebilmesinin miimkiin olmadigini, fakat
egitimin insan isteklerini ve gereksinimlerini bilmesi i¢inde toplumsal bir yapiya ihtiyag

oldugunu ifade etmektedir (Akyliz, 1992). Natrop’a gore egitim bireysel olarak basit ve



saf bir yap1 olarak gormekte olup ve egitimin toplumu egiterek gergeklesecegine

inanmaktadir (Natrop, 1964; akt. Akyliz, 1992).

Egitim kisinin gelisimini ve degisimini hedeflemektedir. Saglikli bir egitim kisinin
yetenekleri ve ilgisine gore en iyi sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir. Her insan gesitli
egitim ve 0gretime maruz kalmakta ve bu ortamlardan biride miizik ortamlaridir. Kisilerin
toplumsal diizende saglam bir kisilik ve ruh sagligi egitiminde miizik egitiminin 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan bir c¢alismaya gore okul
bandosunda bulunan cocuklarin bilgi, egitsellik ve filkiisellik gibi kisilik 6zelliklerinin

bando grubunda bulunmayan ¢ocuklara gére daha yiiksek oldugu bulunmustur (Oz, 2001).

2.1.1. Miizik Egitimi

Miizik, insandan insana uzanan evrensel bir dildir. Miizik kiiltiirli, dini farkli olan
insanlarin bile ayn1 ezgide birlestirme giiciine sahip olan ve diger sanat dallarindan bu
yoOniiyle ayrilan bir bilimdir. Miizik s6zle anlatilmasi gii¢ olan duygular1 anlatma sanati
olarak sozciiklerin anlattifindan ve zekanin algiladigindan ¢ok daha 6tede olan duygulari,
diistinceleri anlatabilmektedir. Miizik belirsizdir, elle tutulamamakta ve insani essiz bir
duygu ortami yaratmaktadir. Miizik, insan hayatinin her siirecinde olan ve birlikte
yasayarak onsuz olunmayan bir olgudur. Insanin i¢inde bulundugu miizik ¢evresi insanla
birlikte degisebilmektedir. Kisi yasadigi ortam ve cevredeki miizik tiirleri ile etkilesim
halindedir. Kisinin miiziksel gelisimi igin tek bir miizik tiirii yeterli gelmemektedir (Oz,

2001).

Insanoglu dogas1 geregi her zaman kendini ifade etme yollarimi aramis, bi nesne, bir
olay, bir ses ile etkilesime girmis, yasadig1 diinya’y1 anlamlandirmaya ¢alismustir. Insanimn
yaratic1 giliclerini ortaya koymaya c¢abalamasinin, insanligin dogusu ile basladigini
sdylenebilir. Insanlarin varolani korumak yerine onu degistirme, doniistiirme, yenileme
dogrultusunda egitilmesi, yaraticilik diisiincesinin gelistirilmesi ile miimkiindiir. Bireylerin
yaraticiliklarinin gelistirilebilmesi i¢in sanat egitimi arag, mesleki acidan yaklasildiginda

ise bir amag olarak kullanilabilmektedir (Sar1 & Uslu, 2020)

Sanat egitimi igerisinde yer alan miizik egitiminin binlerce yil geriye dayanan, koklii
bir tarihi bulunmaktadir. Miizik egitiminin en eski bi¢imi faydaci olarak bilinmekte ve

kabile gelenekleri ve toren ritiiellerinin bir nesilden digerine geg¢irme gorevini



iistlenmektedir. Sarkilarin igerigi, o toplumun kiiltiirel mirasin1 yasatmak i¢in kahramanlik
ve dini inan¢ hikayelerini anlatmaktadir. Miizik egitimi ilk olarak Eski Hindistan’da
goriilmiistiir. Eski Hindistan'da oldugu kadar Cin ve Yunanistan tarihinde de miizik
egitimine deger verilmistir. Yunanhlar i¢in miizik, “Ethos'a” yani dinleyicilerinin
duygularin1 ve davraniglarini, hatta ahlaklarimi etkileme giicline sahip bir gili¢ olarak
goriilmektedir. Tarih boyunca birgok toplumsal arastirmaci tarafindan dile getirilen
miizigin bu yonii miizigin estetik degerini anladiklarini, ancak miizik egitiminin insanin
gelisimi agisindan ne kadar 6nemli oldugunu diisiinmediklerini ortaya koymaktadir. Bu
Onem, bireyin estetik gelisimi agisindan, daha iyi bir vatandasin (kiiltiirel, sivil, dini veya
diger degerler agisindan) gelistirilmesin de beklenen sekilde davranisi etkiledigi gercegine

dayanmaktadir (Temmerman, 1991).

Miizik egitimi teriminin anlami ve uygulanmasinda genis farkliliklar vardir. Miizik
egitimi sadece bir enstriiman ¢almak degildir ve zengin bir miizik egitimi ¢esitli 6grenme
alanlarin1 icermektedir. Kisilerden sarki sOyleme, miizik yaratma ve bestelemeyi
O0grenmeleri, ayrica miizigin nasil yaratildigini, iiretildigini ve iletildigini anlamalar1 ve

kesfetmeleri beklenmektedir (Baht vd., 2020).

Ayn1 zamanda miizik egitiminin faydalar1 ¢ok cesitlidir ve bu durum 6zellikle sanat
egitiminin daha genis incelemelerinde iyi belgelenmistir. Miizik egitiminin belirli biligsel
beceriler lizerindeki olumlu etkileri bulunmaktadir. Bir enstriiman c¢alma daha iyi
akademik sonuglara ve daha fazla ilerlemeye yol actigini bilinmektedir. Hallam'in Miizigin
Giicii adli kitab1, miizik egitiminin isitsel alg1 ve dil becerileri, isitsel bellek, okuryazarlik
becerileri ve uzamsal yetenekler gibi biligsel gelisim tizerindeki olumlu etkisinin oldugunu
belirtmektedir. Miizik egitiminin ayn1 zamanda ruh sagligi, sosyal uyum, benlik saygisi, 6z
yeterlilik ve motivasyon dahil olmak {izere bilissel olmayan becerileri de gelistirdigi
bilinmektedir (Hallam, 2014, akt. Baht vd., 2020).

Bununla birlikte miizik egitimi kritik diisiinme, is birligi i¢inde g¢aligmay1 6grenme,
kisisel ve akademik becerileri gelismesini desteklemektedir. Miizikte kullanilan semboller
kiside sentezleme, analiz etme ve degerlendirme gibi becerilerin gelisimine yardimci
olmaktadir. Miizigin ig¢inde kullanilan say1 sayma ve oranlar gibi soyut kavramlarin
uygulanmasinda somut, zaman ve net anlamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kavramlar

arasindaki iliski miizik egitimi sayesinde kiside daha saglam olusmaktadir. Miizik egitimi



el goz koordinasyonunu, sembolleri tanima, ritim ve dikkat gibi kisinin zeka 6zelliklerini

de gelistirmektedir (Sendurur ve Baris, 2002, s.167).

Luehrisen, miizik egitimi i¢in “iki ila dokuz yas arasi ¢ocuklara baktiginizda, bu
alandaki atilimlardan biri miizigin dil gelisimine sagladig1 faydadir, bu da bu asamada ¢ok
onemlidir” demektedir. Cocuklar sesleri ve kelimeleri ¢ozmeye hazir olarak diinyaya
gelirken, miizik egitimi bu dogal yetenekleri gelistirmeye yardimci olmaktadir. Miizik
acisindan zengin bir ortamda biiylimek, cocuklarin dil gelisimi icin genellikle avantaj
saglamaktadir. Ancak Luehrisen, dogustan gelen bu yeteneklerin evde veya daha resmi bir
miizik egitimi ortaminda gliglendirilmesi ve uygulanmasi gerektigini savunmaktadir (akt.

Brown, 2012).

Miizik egitimi ayni zamanda diger konular1 6grenmeyi kolaylastirmakta ve diger
alanlarda kullanilan becerileri gelistirmektedir. Miizik egitimi, bir enstriimani ¢alan ses
veya parmaklardan daha fazlasini icermektedir. Miizigi 6grenen bir kisi, cogu zaman ayni
anda birden fazla beceri setinden faydalanmak zorundadir. Kisiler miizik egitini sirasinda
kulaklarini, gozlerini, ellerini ayaklarin1 ve ayrica viicudundaki farkli biiyiik ve kiiciik kas
gruplarini kullanmaktadir. Miizik egitimi tiim 6grenmeleri desteklemekte ve biitlinlestirici,

tesvik edici bir eglence veya aktivite saglamaktadir (Brown, 2012).

Bundan dolay1 ¢esitli miizik egitimi ortamlarinin, uygulamalarmin ve miizik
egiticilerinin varligi miizik egitimini sekillendirmektedir. Bu anlamda yapilacak resmi ve
gayri resmi kurumlarca yapilan gelismeler miizigin 6grenimi ve Ogretiminde fayda

saglamaktadir (Barrett, 2011).

Ornegin; Birlesik Krallik’ta miizik egitiminin énemli bir kismi, miizik hizmetleri
tarafindan yonetilen miizik egitimi merkezlerinin yan sira, hem okul icinde hem de okulla
birlikte yiiriitiilen bireysel, kii¢iik grup ve tiim sinif miizik dersleri ve diger 6zel topluluklar

araciligryla saglanmaktadir (Daubney ve Fautley, 2020).

Miizik egitiminin Tiirkiye’deki yeri ise Cumhuriyet donemine dayanmaktadir. Tlk
miizik egitimi kurumu Musiki Muallim Mektebi adi altinda miizik 6gretmeni yetismesi i¢in
acilmistir. Bu okullarda miizik egitimi bilimsel yontemlere ve cagdas diizeyde olmasi
hedeflendiginden dolay1 Bat1 miizigi dégretimi benimsenmistir. Bu konu ise Ankara’da 16

Temmuz 1921 tarihinde toplanan Maarif Kongresinde tartisilmis ve Bati teknigini bilen



Ogretmen yetistirilmesi karar1 almmustir. Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte Tiirkiye
tarihinde miizik egitimi adina kokli degisimler yasanmustir (Sahin ve Duman, 2008,

5.264).

2.1.1.1. Miizik Egitiminin Amact

Miizik egitim sisteminde ¢ok etkenli bir disiplin olarak yer almaktadir. Sevgi,
yaraticilik ve sorumluluk duygularimin gelismesini saglayan miizik egitiminin amaci kisiye
miizigi sevdirmenin yaninda, miizik dinleme ve yargilama becerisini artirarak kisinin
begeni diizeyini de artirmaktadir. Miizik egitimi kisiye kendi yasantis1 i¢inde belirli
miiziksel davraniglar kazandirma veya kisinin yasantisinda miiziksel degisiklikler

olusturmasini amaglamaktadir (Oz, 2001).

Miizigin egitiminin amaci, miizigin kendi 0zii icin degerini agiklayan felsefi
arglimanlara ve miizigin bir 6grenme araci ve belirli genis egitim hedeflerine ulagsmanin bir
yolu olarak digsal degerini agiklayan argiimanlara dayanmaktadir (Temmerman, 1991).
Rainbow (1968) gore miizik egitimini amacini; miizigi rahatlatici, canlandirici,
neselendirici, yatistiric1 bir bicimde gelistirilmesi olarak yorumlamaktadir. Ayn1 zamanda
medenilestirme veya ulusal duygulart giiglendirme, insam1 koti diskiinliiklerden
uzaklastirmak ve zanaatkarin hosnutlugunu artirma amaci gidiildiigiinii belirtmektedir

(akt. Temmerman, 1991).

Biesta'nin (2010) miizik egitimi hakkindaki goriislerini agiklarken ilk olarak egitimin
amacini incelemistir. Iyi bir egitimin ii¢ islevi yerine getirdigini belirtmektedir. Bunlar
(Baht vd., 2020);

e Ulusun ekonomik refahini destekleyebilecek uygun nitelikli isgiiclinii iiretmek

(yeterlilik);

e Cocuklar1 ve gencleri, kiiltiirleri ve gelenekleri dahil olmak {izere toplumun deger

ve normlarina alistirmak (sosyallesme);

e Cocuklarin ve genclerin Ozerk, yaratict ve bireysel diisliniirler ve aktorler

olmalarina destek olmak (6znellestirme) olarak siralamaktadir.

Giicli bir miizik egitiminin her ¢ isleve de katkida bulundugunu ileri siirmektedir.
Miizik egitiminde “yeterlilik”, miizik i¢in yeterli miizik becerisine sahip siirekli bir icraci,

besteci ve aranjor arzi olmasimi saglamakta; “sosyallesme” cocuklarin toplumda miizik
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hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 ve miizikle ilgilenmelerini saglamakta; “6znellestirme” ise
yaratict ve yenilik¢i becerilerle kisiyi donattigindan dolayr gelecekteki istihdamin
zorluklarini karsilamak i¢in hayati bir 6nem tagimaktadir. Bundan dolay1 miizik egitiminin
hem toplum i¢inde oldugunu hem de toplum i¢in iyi bir egitim oldugunu savunmaktadir

(Baht vd., 2020).

2.1.1.2. Miizik Egitiminin Genel Kapsami

Miizik egitimi, birdenbire olusan bir bilim degil, karmasik bir gelisim yolundan
geemis bir bilim olarak kabul edilmektedir. Miizik egitiminin igerigi, her bolgenin sanat ve
miizik  kiiltiiriine, geleneklerine, ritiiellerine ve sanatsal geleneklerine  gore
sekillenmektedir. Miizik sanati, tiikenmez bir estetik zevk, duygu ve algi kaynagi olarak
gerceklesmektedir. insan kalbini ve zihnini yakalayan biiyiileyici bir diinyadir. Miizik ile
birlikte kisi her zaman giizellik i¢in ¢aba gostermekte ve giinliik hayatta bu giizellik

kurallarina uymaktadir (Hasanova, 2021).

Miizik dersleri, uzun siireli odaklanmis dikkat, giinliik uygulama, nota okuma, miizik
pasajlarinin ezberlenmesi, araliklar, gamlar, akortlar ve akort dizileri gibi miizigin yapisi
hakkinda bilgi edinme, ince motor becerileri gelistirme ve performansta duygular1 ifade
etmeyi igermektedir. Ayrica tiim miizik derslerinde kaginilmaz olan miizik dinlemek,
miizikal stil, kaliplar ve anlam {izerine diisiinmeyi gerektirebilmektedir. Dinleme,
dinleyicilerin kendi miizik anlayislarimi gelistirdikleri aktif, biligsel siireclerde miizik

hakkinda diisiinmeyi igermektedir (Zellner, 2011).

Zellner'e (2011) gore sanatin ayrilmaz dogasi, icracinin aktif bir problem ¢oziicii
olmasina izin vermektedir. Miizik egitimi, bu 6gretim siirecinde sadece bir yon bulma
haline gelmekte, ancak didaktik dogasi nedeniyle, biligsel tepkilerin hem egitsel hem de
estetik deneyimleri ¢agristiran ¢cok duyulu bir deneyim yoluyla akmasini saglamaktadir.
Pogonowski (1987), miizikal egitiminin elestirel diistinmenin biligsel oldugu kadar
duygusal diislince siireclerini de kullandigin1 6ne siirmektedir. Elestirel diisiinme,
“Ogrencilerin duyussal ve biligsel alanlarin1 kucaklayan deneyimsel 6grenmenin sonucu”
olarak ge¢mektedir. Miizik egitimi, genel kapsamiyla biligsel ve duyusal becerileri

icermektedir (akt. Topaoglu, 2014).
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2.1.1.3. Miizigin Bireysel Islevi

Miizik egitimi kisinin gelisim siirecinde estetik egitime dnem verilmesi konusundaki
rolli paha bigilemez konumda olup estetik egitimde kilit bir faktdr olarak goriilmektedir.
Estetik egitimi bireye doganin ve toplumun giizelliklerini ideal bir sekilde algilamay1
ogretmektedir. Miizik egitimi estetik boyuta glizelligin kurallarina goére gercekligi
degistirebilen bir kisiyi besleyen estetik aktiviteye odaklanmaktadir. Estetik gelisim,
bireyin estetik bilincinin, tutumlarinin ve estetik faaliyetlerinin ortaya c¢ikmasi ve
tyilestirilmesinden olusan uzun vadeli bir siiregten olugsmaktadir. Estetik egitimi, bireyin
toplumda estetik kiiltlirii edinmesine bagl olup miizik egitimi ile bu saglanabilmektedir

(Hasanova, 2021).

Miizik egitimi, miizik dinlemeyi, miizik yapmay1 ve armoni, tonalite, miizikal formlar
ve yapilara atifta bulunan miizikle ilgili bilisleri icermektedir. Miizik egitimi bireysel
boyutta sadece miizik becerilerini gelistirmek icin degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal
becerilerini, problem ¢ozme becerilerini, biligsel becerilerini, elestirel diisiinme
egilimlerini ve becerilerini ve akademik basarilarii gelistirmek i¢in kullanilabilmektedir

(Topaoglu, 2014).

2.1.2. Calg1 Egitimi

Bir miizik aleti calmak, karmasik duyusal bilgilerin dikkat, ince motor kontrol, hafiza
depolama, hatirlama ve duygu ile iligkili siireclerle biitiinlesmesini gerektiren ¢ok modlu
bir biligsel aktivitedir. miizik aleti ¢almak gibi ¢ok modlu bilissel aktivitelerin gesitli
biligsel islevler lizerinde etkileri olmaktadir (Guo vd., 2021).

Miizik egitiminin bir parcasi olan c¢algi egitimi ile kisilerin miizik bilgileri artmaktadir.
Bu sayede kisiler calgi c¢alma yoluyla miizik yapmayr hedeflemektedir. Bu hedefin
gerceklesmesi adina diinya lizerine kabul gdrmiis ¢esitli 6gretim yontemleri bulunmaktadir.
Bunlar; Suziki, Orff, Kodaly, Carabo-Cone ve Dalcroze metotlar1 en ¢ok kullanilan
metodlar arasinda yer almaktadir. Bu yontemlerin ¢ogu c¢ok erken yasta miizik egitimine
baslamay1 kapsamaktadir. Ciinkii bir insanin ritim duygusu ve miizik hafizas1 okul 6ncesi

donemlerde diger yas gruplarina gore daha giigliidiir (Ozen, 2004).

Suzuki Metodu, uluslararasi alanda daha iyi bilindigi gibi, kiigiik ¢ocuklara miizik

aletleri calmay1 6gretmek igin ilging ve oldukca basarili bir yontem olarak goriilmektedir.
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Yontemin ¢ok geng &grencileri, daha dnce profesyonel miizisyenlerin ve ara sira gocuk
dahilerin uzmanlik alan1 olan keman ve piyano igin zor eserlerin toplu performanslarryla
zamanin kamuoyunun dikkatini ¢ekmistir. Yontemin kendisi, koklii Japon kiiltiirel
ozellikleri ile Ozlinde bir Japon egitim yaklasimina dayanmaktadir. Metodun ortaya
¢ikmasi sonrasin da egiticilik yonii yiiksek oldugundan dolay1 ¢ok sayida yabanci iilkede
basarili bir sekilde uyarlanarak uygulanmis ve diger kiiltiirlere nakledilerek hayatta kalma

yetenegini gostermistir (Peak, 1998).

Suzuki metodu su sekilde 6zetlenebilir (Suzuki, 1974):

e (Cocugun dogumundan itibaren ev ortamini miizik 6grenecegi ortamla siirekli
temas halinde olacak sekilde yapilandirmak.

e Ogretim siirecinin temeli olarak taklit ve tekrar1 kullanarak &gretime cok basit
gorevlerle baglamak.

e Bol giinliik uygulama diizenlemek,

e (Cocugun aile, 6zellikle de anne arasindaki olumlu etkilesimin ayrilmaz bir pargasi
haline getirerek, 6grenilecek ortama ¢ocugun ilgisini gekmek.

e Artan yetkinligin her isaretine 6vgii ve sevgi yagdirarak ve dersleri ve uygulama

oturumlarin1 zorlu ve eglenceli hale getirerek 6grenmeyi eglenceli hale getirmek

(akt. Peak, 1998).

Orff Metodu, miizik egitiminin her seyden Once ¢ocugun yaratma veya miizikal
deyimle dogaclama yetenegini gelistirmesi gerektigine dayanmaktadir. Cocugun konusma
ve sarki sOyleme, hareket etme, dans etme ve oynama konusundaki kendi deneyimlerinden
dogan kendi miizigini yapmasina yardim edilmektedir. Orff’a goére cocuklarin miizigi
kendi baslarina kesfetmelerine, basit, neredeyse ilkel bir diizeyden baslayarak izin
verilmelidir. Cocuga orijinal yaratict ifade tesvik edilerek ve miizikal ifadenin temel
diizeylerinden baglayarak, ¢cocuk hemen sofistike klasik miizige baglamasi veya miizik
deneyimlemeden Once piyano veya keman gibi zor enstriimanlarda ustalagmasi

beklenmemekte ve ¢gocuga 6gretilmektedir (Thresher, 1964).

Orff metoduna gore kii¢lik cocuklarin miizik yetenegi erken yasta kesfedilebilmekte ve
gelistirilebilmektedir. Bu tiir bir egitim sadece sarki sdylemek veya enstriiman ¢almak gibi
tek tarafli olmadigin1 ve tiim viicudu kapsadigini savunmaktadir. Cocuklarda ritim ve

melodi duygusunu uyandirmak i¢in dans etme, alkiglama, damgalama, ritmik konusma,
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sarki sOyleme ve vurmali c¢algi c¢alma etkinlikleri birlestirilmekte veya
iliskilendirilmektedir. Miizik veya dans yoluyla yaratict dogaclama, kendini ifade etme
arzusunu tesvik etmek i¢in vurgulanir ve bu da, toplam kisiligin uyumlu gelisiminde

onemli bir faktor olarak goriilmektedir (Frank, 1964).

Kodaly Metodu, sesin doganin ilk enstriimani olduguna ve bir gocugun miizigin diger
tim yonlerinde dogru bir sekilde gelisebilmesinin ancak dogru kullanimiyla miimkiin
olduguna dayanmaktadir (Black, 1982). Cocuklara sarki sdyleme ve miizigin uygulanmasi
yoniiyle nitelikli ve kalic1 bir miizik egitimi kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu metod da
uygulamali bilgiler teorik bilgilerden 6nce gelmektedir. Boylelikle miizik egitimin kapsami
ve ses oOzellikleri periyotlari, hacimleri, yogunluklar1 daha iyi analiz edilebilmektedir.
Kodaly yontemi oOgrenci odakli caligmakta ve 1iyi planlanmis bir miizik egitimi
saglamaktadir. Bu yontemde sesleri duyma, nota dgreniminden dnce gelmektedir. Sarki
sOyleme egitimi, dizide solfej heceleri kullanilarak gerceklesmektedir. bu sekilde kisi ses
hacimleri arasindaki farklar1 anlayabilmektedir. Kondaly metodu ¢esitli tekniklerin tek bir
O0gretim anlayisi i¢cinde sistemli olarak birlesmesi yoluyla olusturulmakta olup yenilige ve
gelisime agik bir metod olarak gegmektedir. Kodaly Metodu ve miizikal temeli;

e Goreceli solmizasyon ve tonal deneyim,

e Tirkiiler ve miizik degeri,

e Sarki soyleme ve miizikal hayal giicii,

¢ Okul ve hiimanist egitim,

e Kiiltiir ve kisilige dayanmaktadir (Tlirkmen ve Goncii, 2018).

Carabo-Cone Metoduyla baglantili kritik kavramlar, duyusal-motor, somut ortam ve
miizikal oyunlar1 igcermektedir. Bu yontem, ¢cocuklarin temel miizik kavramlarini ve nota
siiresi, personel ve piyano klavyesi kavramlarini kesfetmeleri i¢in kostiimler, aksesuarlar
ve oyuncaklar kullanmay1 icermektedir. Ozel olarak diizenlenmis simif ortami, ¢ocugun
miizik temellerini dokunma duyusu yoluyla kesfederek edinmesini saglamaktadir. Her yas
grubu i¢in tiim oyunlarla birlikte kullanilacak zaman-deger, ritim ve koordinasyon
oyunlarindan olusmaktadir. Ucan Afisler, Ritmi Hissetme, Sayma Olgiileri veya
Tasarimlar1 Yiiriitme gibi ¢esitli etkinlikler ve oyunlar, kullanigliliklarin1 asla agmamalari
acisindan hayati Oneme sahiptir. Siniflandirmadaki her oyunun agik¢a tanimlanmisg

o0grenme hedefi bulunmaktadir. Program rastgele bir ka¢ cocuk yerine tiim g¢ocuklara
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miizik okuryazarligi kazandirmay1 amaglamaktadir. Miizik egitimi icin saglam bir temel

olusturmaya katkida bulundugunu diistiniilmektedir (Tabuena, 2021).

Dalcroze metodunun sundugu miizik 6grenme yontemi, miizik egitimi 6gretmenleri
icin Ogrencilerine ders vermede bir secenek olabilmektedir. Jacques Dalcroze, miizigin
viicudu son derece etkileyici kilma giiciine sahip olduguna inanan bir piyanist, orkestra
sefi, besteci, tiyatro yoOnetmeni, pedagoji ve egitim reformcusu olarak bilinmektedir.
Dalcroze, yonteminin gelisimini, viicudun miizige hareket ederek tepki verme egiliminde
oldugu gbzlemine dayanmaktadir. Baglangicta, miizigin hedefledigi hareketler, sallanma ve
vurma gibi dogal hareketler olarak gozlemlenmis, ancak bu, kisa siirede, hareket ile
miizigin kendi i¢indeki igsel iliskinin anlasilmasina doniigsmiistiir. Miizikte ritim, ister
parmaklara vurmak, ister baginizi sallamak, ister ayaklarmizi vurmak vb. olsun, genellikle
viicutta bir tepki liretmektedir. Dalcroze, 6grencilerin miizikalite yetistirmek i¢in li¢ seye
dikkat etmeleri gerektigini 6ne siirdii. Birincisi, viicudun ritim ve dinamiklere duyarliligini
egitmek amaciyla euritmik; ikincisi, kulaklarin, gozlerin duyarliligini, dogru tonu,
melodiyi ve armoniyi sdyleme yetenegini egitmek amaciyla solfej; tigiinciisii, hareket, ses
ve enstriimanlar1 kullanarak 6grencilerin kendi kesifleri yoluyla ritim, dinamikler, ton ve
bicim gibi miizigin temel unsurlarina hakim olma becerilerini gelistirmek amaciyla
dogaclama. Hareket, 6grencilerin miizigin 6gelerini anlamalarina yardimci olabilmekte,
boylece 6grenciler miizigin 6gelerini anlayabilmekte ve terclime edebilmektedir (Heldisari,

2020).

2.1.3. Vurmah Calgilar

Vurmali calgilar bat1 dilinde percussion olarak adlandirilmaktadir. Vurmali ¢algilar
ailesi, tarihteki eski calgilarin biiyiik bir kismini olusturmaktadir. En ilkel vurmali ¢algilar
bile su anda orkestrada vurmalilar arasinda yer almaktadir. Vurmalilar miizigin sadece
renk, ritim ve dinamik giiciine katkida bulunmamakta, ayn1 zamanda miizigin harmonik ve
melodik Ogelerine de katki saglamaktadir. Vurmali calgilar genel olarak el ya da bir

gerecle vurularak sesin ¢ikarilmasi olarak anlagilmaktadir (Goktas, 2010).

Vurmali ¢algilarda sesin nasil bir yol ile {iretildigi g¢algilar1 siiflandirmaktadir.
Modern vurmali galgilar diger ¢algi gruplarina gore ifade sekillerinin en geliskin sekilde
tiz1 ve dinamik bakimdan yansitabilen calgilardir. Bundan dolay1 20. Yiizyilda vurmali

calgilara verilen 6nem diger ¢algi gruplarina verilen 6nemden daha fazladir (Cebe, 2014).
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Vurmali c¢algilart ¢almayr o6grenme teknigi, bir miizik aleti c¢almanin sanatsal
amagclarina ulagmak igin gerekli olan bir dizi miizikal ve psiko-fizyolojik beceriyi
icermektedir. Vurmali ¢algilar calarken, ana aktivite bir hareket veya motor beceriler
yardimiyla yapilir; Bunu gergeklestirmek i¢in parmaklarin, ellerin ve avug i¢lerinin hizi ve
hassasiyeti gelismis ince motor becerilere sahip olmak gereklidir (Gzibovskis ve
Marnauza, 2012).

Vurmali ¢algilardaki gelismeler {i¢ temel alanda toplanabilir (Cebe, 2014):

1. Calgilarin sembolleri; Vurmali ¢algilarin kendilerine ait sembollerle gosterilmesi.

2. Bagetlerin tinisal farkliliklari; kullanilan bagetlerin sertlik ve yumusakliklarinin
belirleyen semboller.

3. Bagetin calgi lizerindeki vurus pozisyonu ve uyumunu belirleyen semboller.

Vurmali ¢algr egitimi ise devlet konservatuvarlarinda gerceklesmekte ve ilkogretimin
sonu, ortadgretimin ve lisans seviyelerin de verilmektedir. Vurmali ¢algi egitimi genel
olarak 12 yillik bir egitim siirecini kapsayan uzun, motivasyon ve devamlilik gerektiren bir

egitimdir (Donmez ve Kose, 2020).

Hemen her kiiltiir ve iklimde bu diislincenin yeri vardir. Fakat baz1 vurmalilar sadece
gereclerle ses ¢ikarmaktadir. Vurmali calgilar kendi tinlayan (idiofon) ve derisi tinlayan
(membranafon) olarak ve perdesi belili olmayan ve tek ses verenler ile belirli sesleri
perdeli olarak c¢ikarabilenler olarak ikiye ayrilmaktadir. Birinci grupta diimbelek,
kastanyet, kamgi, trampet, davul, kaynana ziriltis1 bulunmakta; ikinci grupta ise ksilofon,

vibrafon, marimba bulunmaktadir (Goktas, 2010).

2.1.4. Tiirk Miizigi Vurmah Calgilar:

Tiirk miiziginde vurmali ¢algilara uygulanan darplar bes sekilde uygulanmaktadir. Bu

darplar su sekildedir (Yildirim, 2007, s.109):

Diim: Sag elin diz istiine vurulmas: ile olusan bu darp, 1,2,3,4,5 zamanl

gerceklesmektedir. Diimler genel olarak kuvvetli bir sekilde vurulan darplar1 igermektedir.

Tek: Sol elin bir kere dize vurularak ¢ekilmesi ile icra edilmektedir. 1,2,3,4,5 zamanl
olarak gergeklesmekte olan tekler genel olarak hafif sekilde wvurulan darplar

kapsamaktadir.
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Teka: Vuruslardan ilki “te” sag, “ka” kismi ise sol el ile vurulmaktadir. 2,3,4,5
zamanli gergeklestirilmektedir. Genel olarak orta kuvvetli olan teka darbi1 2 ve 4 zamanl
olmast durumunda darplar yar1 zamanl olarak sag ve sol ele ayristirilmaktadir. Her iki
kismin zamanca degerinin esit olmasi gerekmektedir. 3 zamanli olmas1 durumunda birinci
zaman sag el ile 2 ve 4 “lincli zaman sol el ile vurulmaktadir. Burada sol el ile vurulan “ka”
darbinin, sag el ile icra edilen “te” darbina gore iki kat1 degerde oldugu vurgulanmaktadir.
5 zamanli olmasi durumunda ise iki zaman sag, ii¢ zaman ise sol el ile vurulmaktadir. Az
rastlansa da ilk kismm 3, ikinci kismin 2 oldugu halk oyunu eserlerine bu kural

bozulmamaktadir.

Teke: bu darp iki zamanl olarak icra edilmektedir. Darp ikiye boliinmekte yarisi sag,
diger yarisi sol el ile vurulmaktadir. Tiirk miiziginde kullanilan en hafif darp teke darbidir.
Teka darbi ile karistirilabilen bu darp teka darbina gore daha hafiftir ve daima iki zamanl

olarak icra edilmekte ve bagka ikinci bir sekli bulunmamaktadir.

Téhek: ilk kism1 olan “ta” kisminda iki el ayni anda kalkmakta, “hek “ kisminda ise
iki el ayn1 anda inmekte ve dizler {izerine vurulmaktadir. Her iki harekette deger bakiminda

ayni olup hafif darp olan tdhek darbi 2 ve 4 zamanl olarak yapilmaktadir.

2.1.4.1. Kudiim

Kudiim kelimesinin s6zliikk anlam1 ayak basma, bir yere ulasma ve ilerleme anlamina
gelmektedir. Bu sozciik anlaminin yaninda vurmali galgilar arasinda olan kudiim, tasavvufi
ve klasik miizikte bendir ile birlikte temel ritim c¢algilarini olusturmaktadir. Kudiim, yarim
kiireye benzeyen iki ufak davuldan olusmakta olup her zaman ¢ift sekilde esli
kullanilmaktadir. Kudiim de davullardan biri digerine gore 2-2,5 cm daha kiigiik olmakta
fakat caplar1 esit biiylikliikte yapilmaktadir. Kudiimiin geleneksel olarak davul govdeleri
bakirdan doviilerek yapilmaktadir. Derinligi 15-16 cm olan kudiimiin dairesel ¢ap1 30 ve
32,5 cm olarak gegse de standart bir formu bulunmamaktadir. Kudiimde kii¢iik davul sola,
biiylik davul ise saga konmakta ve vurma anlamina gelen zahme c¢ubuklari ile vurularak
calinmaktadir. Sagda olan biiylik davul genel olarak diigdh veya rast sesine akort
edilmektedir. Solda olan kiigiik davul ise sag tarafta bulunan biiyiik davulun beslisine ya da
dortliisiine akort edilmektedir (Yegin, 2011, s.114). Icra edilen makama gére akort ve karar

sesi ayarlanabilmektedir (Giineygiil, 2019, s.113).
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Resim 2.1. Kudiim

Kudiim kelimesinin Tiirk¢e karsiligi olarak dombek, diimbek, deblek, diiblek ve
diimbelek isimleri ile anilmakta ve ¢ikardigi ses ile 6ziimsenerek diim-tek ritmi ile ayni
sekilde isimlendirilmistir (Yildirim, 2007, s.108). Kudiim Tiirk miiziginin her alaninda
bulunmakta olup usul vurma aleti olarak Mevlevihanelerde Ladini musikisinde yer
almaktadir. Mevlevi musikisinde kudiim kutsal sayilmakta olup adi “kudiim-i serif “ olarak
anilmaktadir. Bu denli 6nel verildiginden dolayr Mevlevihanelerde kudiim ve

kudiimzenbag1 6nemli bir makam olup icra edilen miizigi yonetmektedir (Gilineygiil, 2019,
s.113).

97
 Yes

Resim 2.2. Kudiim Calan Mevlevi
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2.1.4.2. Davul

Gecmis tarihlerden itibaren ilkel sazlarin atast olan davul ilk insandan giiniimiize
onemli bir ritim saz1 olarak gegmektedir. Icat edildigi giinden itibaren ayinlerde kotii ruhu
kovmakta, dini torenlerde, haberlesmek, dansa eslik etmek, avi ya da diisman1 korkutmak,
kutlama, duyuru, toplantilar1 bildirmek, sahur vaktini, belirli bir yerin kapanig saatini,
yangin duyurusunu yapmak i¢in davul her daim kullanilmis giinliik hayatin iginde yer
almistir. Davul ¢esitli amaglarla, diinyanin her tarafinda kullanilan bir vurmali calgidir.
Tiirk kiiltiirtine davulun girisi Orta Asya’ya dayanmakta olup, halen devam etmekte olan
Samanizm inancindan kaynakli olarak geldigi bilinmektedir. Davul gegmisten gliniimiize
“tabl, tovil, kovriig, kiiviirk, tiingiir” gibi farkli isimlerle anilmistir. Giintimiizde ise aski
davul, asma davul ve davul olarak ge¢mektedir. en yaygin kullanim sekli ise asma davul

olarak isimlendirilmistir (Celik, 2017, s.12-13).

Davulun boéliimlerine bakildiginda deri ¢emberi, kasnak, tokmak, davul kayisi, davul
derisi ve cibiktan olustugu goriilmektedir. Davul kasnaginin en iyisinin ceviz agacindan
yapildig1 bilinmekte olup ¢am, giirgen, kayin gibi agaclar1 da yapiminda kullanilmaktadir.
Davulun derisi ise dana ya da keci derisinden yapilmakta olup meydan sazi olarak gecen
davul zurna ile bitiinlestirilmistir ve Tirkiye’nin her bélgesinde kiiltiiriinde davul
bulunmaktadir (KTB, 2022).

Resim 2.3. Davul
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2.1.4.3. Parmak Zili

Parmak zili birka¢ ylizy1l oncesine kadar ¢enk olarak isimlendirilmis olus cariyelerin
parmaklarina takarak dans ettikleri bir zil olarak bilinmektedir (Yener, 2012, s.172). Eski
zamanlardan itibaren bilinen kadinlarin parmaklarin1 takarak mesk ettikleri parmak zili
piringten yapilan aletlerdir. Bakir alasimdan ve bronzdan yapilamasimin yaninda genel
olarak piringten yapildig1 bilinmektedir. Parmak zillerinin sekli yuvarlak olup ortalarinda
bir delik bulunmaktadir. Parmak zillerinin ortalama boyutu 5-6 cm civarindadir. Bu
deliklerden lastikler gecilmekte ve parmaklara bu lastikler aracilifi ile takilmasi
saglanmaktadir. Her iki elde de birbirine vurularak ses ¢ikaran ikiser zil bulunmakta olup
toplamda dort zilden olugmaktadir. Ziller bas ve orta parmaga takilmakta olup giliniimiiz
orkestra, oyun havalar1 ve hareketli ezgilerin icrasinda yaygin olarak kullanilmaktadir

(Ozkiziltas, 2018, 5.49).

42

Resim 2.4. Parmak Zili
2.1.4.4. Kasik

Ritim saz1 olarak kullanilan kasigin iyisi simsir agacindan imal edilmektedir. Kasik
diger sazlara eslik etmesinin yaninda bazi bolgelerde hem calgida hem de oynamada
kullanilmaktadir. Kagiklar ¢calindig1 yorenin folklorik yapisina gore sekillenmektedir. Bir
elden ¢ikan kagiklar ayn1 agacin oyulmasi ile yapilmaktadir. Yorelerde kasik calmayi sanat
edinmis kisilerin biiyiik kabiliyetler sergiledikleri goriilmektedir. Kasigin calinmasinda elin
i¢c ve dig taraflari, diz, parmaklar ve hatta agiz bile 6nemli roller iistlenmektedir. Kasik
calmanin en yaygin oldugu yoreler; Afyon, Konya, Bursa, Silifke, Kiitahya ve
Eskisehir’dir (KTB, 2022).
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Resim 2.5. Kagsik

Bu ydrelerde kasigin ozellikleri farklilik gdstermekte olup Ornegin; Bursa yoresinde
kasigin saplarina zincir seklinde metal ya da tahta bir parca eklenir ve hareketlidir. Bu
kasiga tongurdakli kasik denilmis ve genel olarak mese agacindan yapildig: bilinmektedir
(Ozkiziltas, 2018, 5.47).

2.145. Kos

Kos ¢algist vurmali bir ¢algi aleti olup davuldan bir hayli biiyiiktiir. Bundan dolay1
tarihte kos savaglarda develer ve filler yardimi taginmistir. Oldukca giiclii bir ses

cikardigindan dolay1 kos calgisinin sesi kilometrelerce uzakliktan bile duyulabilmektedir.
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Sesi irkiitiici oldugundan dolayr kos heniiz goriis mesafesine girmeden diismant
korkutmak amaclanmustir (Pirgon, 2021, s.127). Tiirk-Islam medeniyetlerinde toplumsal
bir 6neme sahip olan kos ¢algisi askeri alanda ve bundan dolay1 biiylik 6nem tasimaktadir.
Kos calgist farkli kaynaklara bakildiginda kobiirge, kis, kis-i sahi, hakani ve tug seklinde
adlandirildig1 goriilmektedir. Kos calan kisilere ise kosi, koszen, kos¢ii ya da kisi

denmektedir (Erdogan, 2018, s.31).

Kos calgist tarihten gilinlimiize varligini siirdiirememis yerini davula birakmistir. Kos
giiniimiizde oldukca smurli alanlarda kullaniimakta ve mehteran takimi gdsterileri
haricindeki miizik eserlerinde karsimiza ¢ikmamaktadir. Kos mehteran takimlarinin bas

calgisidir (Erdogan, 2015, s.179).

Resim 2.6. Kos

2.1.4.6. Halile (zil)

Parmak zili ile aynm1 6zellikleri tasiyan fakat boyutu parmak ziline gére oldukga biiyiik
olan halile tekke ve mehter miiziklerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Halile ¢algis1 30 cm
capindan bir boyuta sahiptir. Halile iki tane olup biri sag ele digeri sol ele alinmakta

birbirine carparak ses ¢ikarmaktadir. Halile ¢algisinin dis yilizeyinde orta kisimda tutmaya
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yarayacak iplerin gecirilmesi i¢in bir delik bulunmaktadir (Ozkiziltas, 2018, s.49). Tiirk
miiziginde usul vurma aleti olarak gecen halilenin ortasi ¢ukurcadir ve karsilikl

vuruldugunda parlak bir ses ¢ikarmaktadir (Yener, 2012, 5.176).

Resim 2.7. Halile (Zil)
2.1.4.7. Bendir

Icads tarih &ncesi donemlere kadar dayanan bendir galgis1 giiniimiize gelene kadar tiim
medeniyetler tarafindan kullanilmis, ahsap kasnak iizerine gerdirilmis deriden olusan
vurmali bir ¢algidir. Vurmali galgilarin atas1 olarak da bilinmektedir. Yaklagik olarak
gecmisinin M.O. 10.000 yilina kadar dayandig: belirtilen bendir, Anadolu medeniyetleri
tarafindan benimsenmis ve giiniimiize kadar Anadolu’nun tiimiinde ve diinyanin dort bir
yaninda icra edilen bir halk ¢algisidir. Giiniimiizde ise Tiirkiye’de genel olarak kadinlarin
icra ettigi fakat Giineydogu Anadolu da erkeklerin icra ettigi bir enstriimandir (Akdemir,
2017, 5.996). Bendir darbuka ve def gibi her ne kadar Tiirk miizik aleti olarak goriilse de
genel manada bir¢ok miizik seklinde kullanilmaktadir. Arabesk, pop, rock miizikler gibi
farkli miizik tiirlerine de girmis kullanim alan1 oldukg¢a genistir. Kullanim alaninin bu
kadar genis oldugu bir calginin iizerinde uygulanan islemlerinde bir takim standartlara

sahip olmasi beklenmektedir (Tanyeri, 2019, 5.86).

Bendir yuvarlak ahsap daire (cember olarak ge¢cmektedir) iizerine tek tarafli olarak
deri gerdirilmektedir. Bendirin ahsap malzemesinde genel olarak akca agag, ceviz agaci ve
bu agaglara benzer oOzellikteki agaclar tercih edilmekte, deri kisminda ise kuzu, kegi,

kopek, at ve geyik derisi tercih edilmektedir. Bendir yap1 olarak kasnak ¢emberi ve deri
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olmak iizere iki malzemeden olusmaktadir. Giiniimiizde ise bendir ¢esitlenmis tilke ve
kiiltire gore farkli yapilara sahip bendirler bulunmaktadir. Bazi bendir c¢esitlerinde
cembere ip takilmakta ya da ahsap olan ¢ember metal olarak yapilmaktadir. Bu tip
bendirler de deri germe yontemi de farklilik gostermektedir. Bu tip bendirler de dis metal
¢emberde vidali ¢ubuklar bulunmakta ve deri germek i¢in bu vidalar kullanilmaktadir.
diger deri germe yontemleri ise kasnak cembere yapistirilarak deri gerdirilmekte ve iplerle

deri gerdirme yontemleri kullanilmaktadir (Akdemir, 2017, 5.996).

Resim 2.8. Bendir
2.1.4.8. Calpara

Tirk Miizigi'nde kogekge ve tavsan dilinde kullanildigi bilinen "garpare, Calpara,
Calpare, ¢cengi sopa" ad1 verilen ahsap calgi da kaynaklarda yer almaktadir. Gergek ad1 dort
parca anlamina gelen “ciharpare-capare”dir. 8-10 cm uzunlugunda sert agagtan dort
parcadan olusan calparay1 dans ederken bir ele iki parcay1 diger ele iki parcay1 koyarak
calinmaktadir. Ispanya'da calinan kastanyete Araplar tarafindan goriilen bu ¢algidan
esinlenildigi diisiiniilmektedir (Ozkiziltas, 2018, s.47). Mezopotamya tarihine bakildiginda

diger miizik aletlerine nazaran daha az betimlenen ¢alpara, iki yuvarlak ahsaptan ya da
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metalden olugmaktadir. Calpara da yuvarlak ahsaplar birbirine vurularak ses
cikarilmaktadir. Kase seklinde olan calparanin ortalarina bir deli bulunmakta, bu delige ip
gecirilerek tutmasi kolaylastirilmaktadir. Ayni1 zamanda tutamak bulunan kulplu ve konik
seklinde olan calparalarda bulunmaktadir. Calpara tinlayarak ses olusturmakta ve sesin
rengi calparanin biiyiikligline ve kiiciikliigline gore farklilik gostermektedir. Calpara ayni

zamansa symbal ve zil olarak da gegmektedir (Yamaner, 2018, s.31).

Resim 2.9. Calpara

2.1.4.9. Zilli Masa

Anadolu’da bir halk miizigi vurmal1 ¢algis1 olan zilli masa ¢ergevesinde 5 cm ¢apinda
kiigiik zillerin ya da c¢mgiraklarin oldugu ve swrali dizildigi masa veya kasiktan
olugmaktadir. Masa gibi cift halde bulunmakta ve dize vurularak icra edilmektedir. Zilli
masanin parlak bir sesi vardir (Yener, 2012, s.172). Ilk olarak Anadolu’da ritim tutmak
i¢cin kullanilan masa sonrasinda {izerine zillerin dizilmesi ile gelistirilmistir. Bu sekilde icra
edilmesinden kaynakli zil sinifina girmistir. Zilli masa genel olarak kadin eglencelerinde
kullanilmakta olup Manisa, Karabiik, Cankir1 ve yakin cevrelerinde oturak alemlerde
yarenler tarafindan ¢alindig1 belirtilmektedir (Ozkiziltas, 2018, s.49). Zilli masa Balikesir
yapist oyun kasigi olarak da bilinmektedir. Balikesir’de baran takimlarinda ziller sikliklar
birbirine carptirilarak biitiin zillerin hep beraber ¢alinmasi saglanmaktadir. Zilli masanin
cikardig ses giiriiltiilii, sakrak ve oynaktir (KTB, 2022). Fakat giiniimiizde bu ¢algiya ¢ok
fazla rastlanmamaktadir (Ozkiziltas, 2018, 5.49).
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Resim 2.10. Zilli Masa
2.1.4.10. Koltuk Davulu (nagara)

Nagara olarak da bilinen koltuk davulu vurmali bir Tiirk halk calgisidir. Nagara koltuk
altina alinmakta ve vurularak icra edilmektedir. Goriiniisii ile davulu andiran nagara davula
gore capt daha ufak olup govdesi daha uzundur. Nagara ismi Azerbaycan’da daha ¢ok
kullanilmakta olup doli ve dhol olarak da adlandirilmaktadir. Koltuk davulu kasnagi ceviz,
giirgen, dut ve kayin gibi ¢abuk kuruyan ve saglam agaclardan yapilmaktadir. Ozellikle
sesin tiisinin i¢i ¢ikmasi i¢in agacin kuru olmasi gerekmektedir. Silindir seklindeki koltuk
davulu yaklasik 27-40 cm ¢apinda bir kasnaktan olugsmaktadir. Kasnagin kalinlig ise 5-9
mm arasinda degisim gostermektedir (Uzunbas, 2012, s.24). Koltuk davulunun yiiksekligi
30-34 cm’yi bulmaktadir. iki tarafina gerdirilen deri ise tabaklanmis kegi derisi tercih
edilmektedir. Derinin kasnaga dikilmesinde dnceden gergi ipleri kenevir ipinden yapilirken
giiniimiizde plastik ipler ve plastik asetat gerilerek yapilmasi yerini almigtir. Boylelikle
gerginlik elde etmek icin derinin siirekli 1sitilmasi isinden kurtulmustur. Kasnaklarin ise en
1yi erik agacindan yapildigr bilinmektedir (Kogkar ve Kaplan, 2019, s.58). Glinlimiizde ise
kasnak makine oymasi agacg, kontrplak ve hatta plastik mika gibi sert malzemelerden de

yapilmaktadir (Uzunbas, 2012, s.24).

Koltuk davulu koltuk altinda ya da bacaklar arasina alinarak el, kasik ya da ince
cubuklar ile vurularak calinmaktadir (Kogkar ve Kaplan, 2019, 5.58). Koltuk davulu el ile
calintyorsa iki elde kullanilmaktadir. Ellerin giiciine gore koltuk davulunun tutma tarafinda
degismektedir. Sol tarafa koltuk altina konulan davulda sag el gii¢lii eldir ve ana vuruslari

yapmaktadir, sol el ise hafif vuruslar olan ara vuruslar1 yapmaktadir. Eger koltuk davul sag
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tarafa konulduysa sol el giigliidiir ve ana vuruslar gerceklestirmekte, sag el ise ara vuruslar
ie hafif vuruslar yapmaktadir. Genel olarak koltuk davulunun icrasinda sol taraf tercih

edilerek sag el ile ana vuruslar yapilmaktadir (Uzunbas, 2012, 5.27).

Resim 2.11. Koltuk Davulu (Nagara)
2.1.4.11. Darbuka (dombek, diimbelek, deblek, kiip)

Darbuka elle calinan vurmali ¢algilarin en yayginidir. Darbukalar ¢esitli biiytikliikte
olup metalden ya da topraktan yapilmaktadir. Deri kisminda ise genel olarak dana kegi
derisi tercih edilmekte olan darbuka bir ritim algisidir (KTB, 2022). Darbuka Tiirk
miiziginde her daim varligimi siirdiirmiis bir ¢algi olmasina ragmen hem halk hem de
akademik olarak kiiciimsenen ve goz ardi edilen bir calgidir. Topraktan yapilmis olan
darbukaya Tiirkler giiniimiizde diimbelek adin1 da vermektedir. Tiirklerde sehir
konserlerinde her ne kadar bakir darbukalar tercih edilse de kirsal kesmede toprak
darbukalar tercih edilmektedir. Tiirkiye’de dogu Karadeniz sahil seridi digindaki tiim
yorelerde Ozellikle orta Anadolu da diimbelekler yerel zanaatkarlar tarafindan yapildig:
bilinmektedir. Bu zanaatkarlara 6zellikle Suriye sinir bolgesinde fazlaca rastlanmaktadir
(Karaol, 2013, s.6). Tirk bakir darbukalari, finger snap teknigi ile yani sol bagparmagin
diger parmaklara yansitilmasi ile yukariya ve asagiya dogru bir hareketle fiske teknigi ile

icra edilmektedir (Karaol ve Dogruso6z, 2013, s.3).
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Resim 2.12. Darbuka (Dombek, Diimbelek, Deblek, Kiip)
2.1.4.12. Def (dof, dof, erbane)

Def kasnagin tek yiiziine derinin gerdirilerek gegirilmesi ile elde edilen ¢alg aletidir.
El ve parmaklar ile vurularak sesin ¢ikmasi saglanan bir ¢algidir. 30-40 cm capindaki
kasnaga oglak derisinin gergin bir sekilde yerlestirilmesi ile elde edilmektedir (KTB,
2022).
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Tarihte ilk deflerin kasnaksiz olarak yapildig1 ve sonradan derinin 1sidan ve nemden
etkilendigi anlasilinca etrafina kasnak yapilmistir. Yunanlarda tympon, Araplarda duff,
Ibraniler de ise toff adi verilen bu calg1 Tiirklerde tegre olarak da adlandirilmustir
(Yamaner, 2018, s.29). Giiniimiizde ise def daire, bendir, dare, tamburin veya timoani
olarak anilmaktadir. Membranfondur ve perkiisyon enstriimanlari arasinda 6neli bir yeri
bulunmaktadir. Def antik donemlerden giiniimiize kadar kullanilan en favori miizik aletidir.
Tirk miiziginde, ser haneden olarak adlandirilan sadece fasil sefinin elinde ya da birkag
hanendenin de elinde olmaktadir. Onemli bir orkestra galgisidir ve hayvan derisinde imal
edildiginden dolayr ortamin 1sisina gore gerginlesip gevseyebilmektedir. Calmaya
hazirlamak i¢in enstriiman 1sinin istiinde her noktasina 1s1y1 esit dagitmak i¢in dairesel el
hareketleri ile def 1sitilmaktadir. Derinin sertlesmesi sonucunda deften daha net bir ses

cikmaktadir. defin orkestra davulunun sesinde uzak olamayan bir ses ¢ikardigi

bilinmektedir (Civelek, 2021, s.56).

Resim 2.13. Def (Dof, Dof, Erbane)
2.1.4.13. Zilli Def (tef)

Zilli Tef olarak isimlendirilen vurmali calgi aleti farkli yorelerde abran, delbenk,
kobran, delbek isimleri ile de gegmektedir. Zilli tef yaklasik 30-40 cm boyutunda olup bir

kasnagin tek tarafina gerilen deriden ve kasnagin orta kismina yerlestirilen piringten
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yapilmus zillerden olugsmaktadir. Zilli tef tek membranli bir vurmali ¢algi olup bir elin avug
icine yerlestirilmekte ve sesin olusmasi i¢in bazen diger el ile vurulmakta bazen
sallanmakta ve bazen de yuvarlama teknigi kullanilmaktadir. Daha iyi bir tininin olugmasi
icin zilli defin gerilmis derisinin kalin ve tok olmas1 gerekmektedir. Yapisal olarak zilli def
¢ember, deri, kasnak, 5 cm boyutunda uglari biikiilii yaklasik 20 adet olan ziller ve derinin
gevseyip gerilmesini saglayan vida diizeneginden olusmaktadir. Ses 6zelligi acisindan
metal komponentli tingirtiya sahip ¢ok iyi bigimde duyulan sese sahiptir. Membranin
merkez kismina bas (diim), cembere yakin kisimlarina ise parmakla keskin ve sert tiz (tek)

tinist ve parmak yuvarlama ya da parmak vurma ile zil tinis1 ¢ikarilmaktadir (Dagli, 2020,
s.50).

Resim 2.14. Zilli Def (Tef)

2.2. Mesleki Miizik Egitiminde Vurmah Calgilarin Yeri

“Miizik egitimi kendi bagina bir biitiin olmasina ragmen, igerik, yontem, diizey ve siire
bakimindan c¢esitlilik gosterdigi icin cesitli alt boliimlere ayrilmaktadir. Bunlar, Genel
Miizik Egitimi, Ozengen Miizik Egitimi ve Mesleki Miizik Egitimi olmak {izere ii¢ ana

boyutu olusturur” (Ugan, 2005, $.30).
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Tiirkiye’de miizik egitimi; genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki

miizik egitimi olmak iizere ii¢ gruba ayrilir.
Ucan’a gore;

Genel miizik egitimi, ig-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program tiirii ne olursa
olsun, aymrim gozetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her yasta herkese
yoneliktir. Ozengen miizik egitimi, miizize ya da miizigin belli bir dalinda
6zengence (amatorce) ilgili ve yatkin olanlara yoneliktir. Mesleki miizik egitimi
ise, miizik alaninin biitiiniinii, bir kolunu ya da dalim, o biitiin, kol ya da dal ile
ilgili bir isi meslek olarak segen, se¢mek isteyen, segme egilimi gosteren, segme
olasilig1 bulunan ya da Oyle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere
yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davranislari ve

birikimi kazandirmay1 amaglar (Ugan, 2005, 5.32 aktaran Sopaoglu, 2018, s.4).

Mesleki miizik egitiminde miizik alaninin biitliniini, bir kolunu/dalini, o biitiin kol ya
da dal ile ilgili bir isi meslek olarak secen, se¢mek isteyen, segme egilimi gosteren, segme
olasilig1 bulunan ya da dyle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelip olup,
dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglar1 ve birikimi kazandirmay1
amaglar (Uslu, 2007). Mesleki miizik egitimi iilkemizde Ilkokul-ortaokul diizeyinde
konservatuvarlarin biinyesinde verilmektedir. Lise diizeyinde mesleki miizik egitimi
konservatuvar ve giizel sanatlar lisesinde, lisans diizeyinde mesleki miizik egitimi ise

konservatuvar, egitim fakiilteleri ve giizel sanatlar fakiiltelerinde verilmektedir.

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali miizik
Ogretmeni yetistirmek amaciyla yapilandirilmisken, konservatuvarlar ise daha ¢ok sanatci
yetistirmek amaciyla kurulmustur. Bu kurumlarin kurulus amaglart her ne kadar

birbirinden farkli olsa da igerikleri bakimindan bir ¢ok konuda benzerlikleri s6z konusudur.

Mesleki miizik egitimi alan Ogrenciler i¢in en 6nemli faktdr hi¢ kuskusuz calgi
egitimidir. Calg1 egitiminde vurmali calgilar egitimi, islevselligi nedeniyle 6n plana
cikmaktadir. Mesleki miizik egitiminde vurmali ¢algilar, 6grencilere genis bir enstriimantal
yelpaze sunarak miizikal becerilerini ¢esitlendirmelerine ve gelistirmelerine olanak tanir.
Ritmik hassasiyet, koordinasyon ve miizikal anlayisin yani sira, vurmali ¢algilar
Ogrencilere farkl kiiltiirlerin miizikal unsurlartyla tanigma ve etkilesimde bulunma firsati
saglar. Ayrica, grup calismalarinda isbirligi, liderlik ve sahne performansi gibi sosyal

becerilerin gelisimine de katkida bulunabilir. Vurmali ¢algilar, miizik egitiminde
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Ogrencilere ¢ok yoOnlii bir deneyim sunarak, Ogrencilerin miizigi derinlemesine

anlamalarina ve ifade etmelerine olanak tanir.

Vurmali galgilar egitimi lilkemizde ¢esitli kurumlar tarafindan verilmektedir. Devlet
konservatuvarlarinda ilkokulun son asamasi ve giizel sanatlar fakiiltelerinde ise lise

seviyesinde vurmali ¢algilar egitimi baglamaktadir.

Vurmali ¢algilar baglaminda 6gretim programlarini miizik tiirlerine gore incelersek;
tilkemizde agirlikli olarak devlet konservatuvarlar: bu programlar yiiriitmektedir. Devlet
konservatuvarlarinin 6gretim diizeyleri ve tiirleri genellikle benzerlik gosterse de siireg
bakimindan birbirlerinden ayrilabilmektedir. Tiirk miizigi konservatuvarlarinda ise vurmali
calgilar genellikle ders niteliginde verilmektedir. Yabanci kaynaklarda vurmali c¢algilar
Ogretim programlart miizik tiirlerine ve c¢algilara gore ayrilmaktadir. Uluslararasi
konservatuvarlarda vurmali galgilar olarak genel bir 6gretim programi olabilecegi gibi tek
bir ¢alg: iceren programlar oldugu da goriilmektedir. Ogretim programlarmin farklilik
icermesi, yuriitiilen programin da farkli olmasi sonucunu dogurmaktadir. Belirli bir calgi
veya calgl grubuna yonelik gelistirilen 6gretim programi diizeyi bakimindan da farkhi
olabilmektedir. Bu degiskenler her ne kadar ayrim gosterse de belirli ¢algilar i¢cin benzer
etiitler veya parcalar ortaya koyuldugu da bilinmektedir. Bu baglamda genel olarak
tilkemizde bulunan konservatuvarlarda ortaya konulan vurmali g¢algilar 6gretim

programlari benzerlik gosterebilmektedir (Donmez, 2021, s.3-4).

Devlet konservatuvarlarinin vurmali calgilar programlar: ilkdgretim, orta 6gretim ve
lisans donemini kapsamaktadir. Belirli {iniversitelerde ise lisansiistii 6gretim programlari
bulunmaktadir. Bu ac¢idan &gretim programlarinin uzun soluklu planlandigi ortaya
ctkmaktadir. Son yillarda degisen egitim-6gretim programlari bu siirece etki etmektedir.
Ancak genellikle 12 senelik bir 6gretim siireci planlanmaktadir. Konservatuvarlar genel
olarak ilkdgretim periyodu icerisinde 5. siniftan itibaren enstriiman 0grencilerini 6gretim

programlarina baslatmaktadir (Donmez, 2021, s.4).

Tiirkiye’de Egitim Fakiiltelerine bagl Miizik Ogretmenligi Lisans Programi ile dort
yillik verilen bir mesleki miizik egitim sonucunda donanimli miizik Ogretmenleri
yetistirmek amaglanmaktadir. Giizel sanatlar liseleri ise lisans diizeyindeki kurumlarda
mesleki miizik egitimi alacak bireylerin alt yapisini olugturmaktadir (Ugan, 1997, s.34

aktaran Karahan, 2023, s.8).
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2.3. Ilgili Arastirmalar

Bellelo (2013), calismada ¢evrimigi eszamanli ders ortaminin piyanoya yeni baslayan
Ogrencilerin miizik basarisi, ¢alisma siiresi boyunca hedef davranislarda harcanan zaman
ve piyano derslerine yonelik tutum tizerindeki etkilerini incelemektir. Sonu¢ olarak
cevrimi¢i Ogrencilerin, derslerden sonra miizik okuma ve calma becerilerine giiven

duyduklarini ifade edilmistir.

Lehimler (2015), calismada miizik Ogretmenlerinin derslerinde ana c¢algilarini
kullanma durumlarin1 incelemektedir. Sonug¢ olarak okullardaki fiziksel ve teknik
kosullarin yeterli olmamasi, ders saatinin yetersizligi, ¢algilarin bazilarinin tasima, satin
alma ve koruma sorunlarinin olmasi, miizik 6gretmeni adayina verilen egitimle, mezun
olduktan sonra mesleki yasaminda karsisina ¢ikan miizik egitimi ortaminin birbirini
destekleyemez duruma olmasi gibi sebeplerden dolay1 6gretmenlerin ana ¢algilarini derste

yeterince kullanmadiklarini tespit edilmistir.

Onder (2015), ¢alismasinda Miizik egitimi bdliimiine kayitli olan 6grencilerin derslere
yonelik tutumlarii incelemistir. Verilerin sonucglarina goére 6grencilerin derslere karsi
tutumlar1 cinsiyette gore anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bunun yaninda mevzun
olunan lisenin tiirii egitim siiresi, sinif seviyeleri, O0grenilen enstriiman ve uygulama
egitimine ayrilan siire ile derslere 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark tespit

edilmistir.

Konak¢1 (2010), ¢alismasinda egitim fakiiltesi, miizik anabilim dalinda egitim géren
ogrencilerin bireysel ¢alg1 derslerine kars1 tutumlar1 arastirilmistir. Ogrencilerin bireysel
calgi1 egitimi derslerine yonelik tutumlar1 dersle ilgili goriislerine, demografik 6zelliklerine
gore farklilasma durumu incelenmistir. Bulgular sonucunda egitim fakiiltesi miizik
anabilim dalindaki 6grencilerin bireysel ¢algi derslerine karsi tutumlarinin olumlu oldugu
ifade edilmistir. Ogrencilerinin tutumlarinin demografik 6zelliklere ve diger alt boyut

degiskenlerine gore farklilasmadigi belirtilmistir.

Yalginkaya vd. (2014), arastirmada miizik O6gretmeni adaylarinin bireysel calgi
derslerine yonelik tutumlarint incelemistir. Sonu¢ olarak miizik 6gretmeni adaylarinin
bireysel calgi derslerine olumlu tutumda olduklari, bu olumlu tutumlarin okuduklar

-----

yararlarina ve gerekli olduguna inandiklari, bireysel c¢algt dersleri ile calgilarini
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gelistirdiklerini ve bunun sayesinde kendilerinin daha rahat ifade ettiklerini, ruhsal a¢idan
daha ¢ok rahatladiklarim1 ve kendilerini daha c¢ok gergeklestirdikleri sonucuna

ulagmuslardir.

Girgin (2019), arastirmada miizik Ogretmeni adaylarinin algi egitimine yonelik
algilarinin metaforlar yolu ile aragtirmistir. Arastirma sonucuna gore ¢algt egitimini miizik
O0gretmeni adaylari; gelisim ve degisimin ifadesi, zorunlulugun ifadesi, sonsuzlugun
ifadesi, duygunun ifadesi, ilerlemenin ifadesi ve sabrinin ifadesi olarak algiladiklar ifade
edilmistir. 6gretmen adaylarinin metafor olarak ise su, agac, deniz ve uzayi tercih ettikleri
tespit edilmistir. Miizik 6gretmen adaylarinin genel olarak calgi egitimini olumlu olarak

algiladiklar1 belirtilmistir.

Ataman (2016)’1n miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi derslerine yonelik
tutumlarmi inceledigi c¢aliymada Ogretmen adaylarinin bireysel c¢algi derslerine karsi
tutumlarmin olumlu ve puanlarinin ise yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica miizik
ogretmeni adaylarinin mevzun olduklar1 okul, cinsiyet, lisans egitimi dncesinden bireysel
calgi dersi alma durumlar1 ve bireysel c¢algilar1 ile bireysel c¢algi dersine yonelik
tutumlarmin arasinda farklilik olmadigi, miizik 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algilarii
kendileri se¢cme ile bireysel calgi derslerine tutumlari arasinda anlamli bir farklilik

oldugunu ifade edilmistir.

Engiir vd. (2018), miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgt egitimi derslerine karsi
tutumlar1 ile bagsar1 yoOnelimlerini karsilagtirarak incelemistir. Sonucunda ise miizik
Ogretmen adaylarinin 6grenme yonelim puanlarimin sinif biiylidiikce azaldigi, cinsiyete
derslerine kars1 tutumlarmin ve akademik basarilarinin yiiksek oldugu belirtilmistir.
Performans kaginma ve performans yaklasma yonelimi puanlarinin, cinsiyet, mezuniyet
alani, smif, ¢algi basar1 urumu ve bireysel ¢algi degiskenlerine gore farklilik gostermedigi
ifade edilmistir. Performans kagmmma yonelimin miizik 6gretmen adaylarmin calgi
derslerine karst tutumlarin1 ve akademik basarilar1 arasinda negatif iliski oldugu

Saptanmuistir.

Doénmez ve Kose (2020), dgrencilerin ¢algi derslerine, sinif diizeyine gore tutumlari
ile akademik basarilar1 arsindaki iligkiyi incelemistir. Sonug olarak bireysel ¢algi dersi alan

Ogrencilerin vurmali ¢algilara kars1 tutumlarmin olumlu oldugu, siif diizeyleri yoniiyle
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anlamli bir iliski oldugu, kiiciik siniftan biiyiik sinifina dogru tutum diizeyinin diistigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin bireysel calg1 derslerine kars1 tutumlar1 ile akademik

basarilar1 arasinda pozitif, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir.

Cevik ve Giiven, (2011) ¢alismada, miizik 6gretmeni adaylarinin piyona derslerine
yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin piyona dersine karsi
tutumlarmin zayif diizeyde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin piyona dersine kars
tutumlarinin 6nceden piyona dersi alma durumu, cinsiyetleri ile alttan piyona dersi olma
durumuna gore anlamli farkliliklar gosterdigi Oriilmiistiir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin
piyona dersine iliskin tutumlarimin, yas degiskinine ve sinif diizeyine goére anlamh

farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir.

Moray (2003), yaptig1 ¢alismada tiniversitede egitim alan miizik 6gretmeni adaylarinin
calgr calisma tutum ve davramslarini incelemistir. Ogrencilerin ¢alg1 ¢alismasini etkileyen
faktorlere bakildiginda cinsiyetin ve yasin etkilemedigi, c¢algi calisma tutum ve
davraniglarin smiflara gore farklhilik gosterdigi, en yiiksek calgi calisma tutum ve
davranislarinin birinci smif 6grencilerinde oldugu diger siniflarda ise yi1l gectikge azaldig
ifade edilmistir. Ogrencilerin mezun olduklar1 lise okullarina gére calgl ¢alma tutumlarinin
degismedigi, devam edilen okula gore tutumlarda farklilik olmadig, calgilarin tiiriine gore
calgi calma durumlarimin degismedigi, calgi egitimi veren Ogreticiye gore tutum ve
davraniglarin  farklilagtigi, sosyo-ekonomik duruma gore farklilastigi, ileriye doniik

hedefler agisindan tutumlarin farklilastigi tespit edilmistir.

Simsek (2019) yaptig1 ¢alismada Vurmali calgilarin icrasini gelistirmeye yonelik,
giiniimiizdeki egitim ve dgretim durumlarint aragtirmistir. Elde edilen veriler sonucunda
arastirmaci, Vurmali calgilarin egitimi konusunda iilkemizde giincel ¢ok fazla kaynaga
rastlanmadig tespit edilerek, var olan kaynaklarimizin da kudiim, bendir, daire, def, koltuk
davulu, asma davul gibi sinirli sayida vurmali ¢algi ile yalnizca, Tirk Halk Miizigi ve
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi usullerini vurarak 6rnek eserler ile pekistirilmesinden ileri

gitmedigi tespit edilmistir.

Sehirkahyasioglu (2006) yapmis oldugu ¢alismada, darbukanin Tiirk Musikisi’ndeki
eserlerde nasil icra edilmesi gerektigi, fiziksel gelisimi ve Olgiileri ile musikimize girisi,
darbuka ustl notasi yazilist ve icra tekniklerini arastirmistir. Elde edilen sonug ise,

darbukanin sadece oyun havasi, eglence miizigi, gobek havasi, ¢agrisiminin disinda da
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kullanilmasi icracilarin esligine bagli olmasi ve darbukanin tinisinin daha seviyeli icralara
uygun olmasi i¢in, enstriimanin yapim ve malzemesi gibi konularda arastirmalar yapilmasi

sonucuna varmistir.

Tek (2009) yaptig1 c¢alismada, siire¢ iginde vurmali calgilarin enstriiman olarak
cesitliliklerini ele almis ve bu ¢algilar1 yapisal farkliliklarina ve ses tinilarina gore iki grup
halinde incelemistir. Cikis yerinin birgok geleneksel ve otantik Ozelligini alan bu
enstriimanlar, zaman igerisinde bireysel ve orkestra alaninda tinisal degisiklikten, kullanim

alanlarina ve tekniklerine kadar genis imkanlar getirdigi sonucuna varmaigtir.

Bilgi¢ (2017) yapmis oldugu calismada, vurmali calgilarin ¢agdas donem’deki
gelisimini incelenmistir. Cagdas doneme gelindiginde vurmali ¢algilarin tinis1 iizerinde
calisilmis, calgilarin 6n plana ¢ikmasini saglayacak eserler yazilmis dnceki dénemlerin

aksine solo enstriiman gibi diigiiniildiigii sonucuna varmaigstir.

Tulgay (2021) yaptig1 calismada, miizik Ogretmenlerinin uzaktan miizik dersi
hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda miizik 6gretmenleri uzaktan
miizik egitimi ile ilgili bilgi birikimlerinin zayif diizeyde oldugunu ve miizik derslerinin

sadece teorik olarak islenebildigini ifade etmislerdir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, yapilan arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan tekniklere iliskin agiklamalar

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Miizik Ogretmenligi Boliimiinde vurmali calg: dersi alan dgrencilerin, vurmali ¢algi
ogrenmelerine iliskin ilgi ve yonelimlerinin belirlenmesi amaciyla, ¢caligma, genel tarama
modeline uygun olarak tasarlanmistir. “Tarama arastirmalari genellikle genis kitlelerin
goriislerini hedeflemekte ve mevcut durumu tespit ederek, betimleme yapmaktadir.”
(Yoyen, 2020, s. 15), Karasar’a (2017) gore “Tarama modelleri, gruplar arasi
karsilagtirmalar1 da icerebilen, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.” (Karasar, 2017, s.113).

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Miizik Ogretmenligi boliimii vurmali ¢alg1 dersi alan 27 dgrenci olusturmaktadir.

Calisma grubunu meydana getiren 6grencilerin demografik 6zellikleri (Tablo 1-Tablo 11).

Tablo 3.1. Ogrencilerin Yasa Gére Dagilimlar

Degisken Grup f %

Yas 19 yas 5 18,5
20 yas 4 14,8
21 yas 6 22,3
22 yas ve listii 12 44,4

Toplam 27 100,0

Tablo 1’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin yasa gore dagilimlarinda

en biiylik grubu %44.,4 ile 22 yas ve tstiindekiler olusturmaktadir.
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Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Degisken Grup f %

Cinsiyet Kadin 17 63,0
Erkek 10 37,0

Toplam 27 100,0

Tablo 2’de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin %63,0 kadinken kalan

%37,0’s1 erkektir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Liseye Gore Dagilimlari

Degisken Grup f %

Lise Giizel Sanatlar Lisesi 12 44 4
Diger Lise Tiirleri 15 55,6

Toplam 27 100,0

Tablo 3’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bolimii, %44.,4 ile

Giizel Sanatlar Lisesinden mezundur.

Tablo 3.4. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Sinif Diizeyine Gére Dagilimlari

Degisken Grup f %

Simf 1. Smif 7 25,9
2. Smif 5 18,6
3. Smf 7 25,9
4. Simif 4 14,8
Diger 4 14,8

Toplam 27 100,0

Tablo 4°de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin %25,9’u 1. Sinif ve yine
%25,9’'u 3. Simf O&grencilerinden olugmaktadir. 2. Siniflar Ogrencilerin  %18,5ini

olustururken, 4. Siniflar ve diger 6grenciler %14,8’ini olusturmaktadir.
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Tablo 3.5. Ogrencilerin Daha Once Vurmali Calgi Egitimi Alma Durumuna Gére

Dagilimlar1
Degisken Grup f %
Daha 6nce vurmali ¢algi egitimi alma Evet 8 29,6
Hayir 17 70,4
Toplam 27 100,0

Tablo 5’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan dgrencilerin sadece %29,6’s1 Miizik
Ogretmenligi Boliimiine girmeden dnce vurmali ¢algi egitimi almistir. %70,4°liik kismu ise

daha 6nce vurmali ¢algi egitimi almamustir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin Daha Once Vurmali Calgi Egitimi Alma Siiresine Gére

Dagilimlar1
Degisken Grup f %
Vurmali ¢alg1 egitimi aldiysaniz siiresi 1 yildan az 3 37,5
1 yil 2 25,0
2 yil 1 12,5
3yl 2 25,0
Toplam Total 8 100,0

Tablo 6’da goriildiigli iizere, arastirmaya katilan O6grencilerin, miizik 6gretmenligi
boliimiine girmeden dnce %37,5’1 Miizik 6gretmenligi boliimiine girmeden dnce, 1 yildan
az siire i¢in almislardir. Ogrencilerin %25,0’i bir y1l, %12,5’i 2 y1l ve %25,0’1 3 y1l egitim

almislardir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin Daha Once Vurmali Calgi Egitimi Alma Yerlerine Gore

Dagilimlar
Degisken Grup f %
Vurmali ¢algi egitimi Miizik dershanesinden alinan kurs 1 12,5
aldrysaniz nereden Mezun olunan liseden 2 25,0
Diger 5 62,5
Toplam Total 8 100,0
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Tablo 7°de goriildiigii iizere, miizik 6gretmenligi boliimiine girmeden 6nce vurmali
calgi egitimi alan 6grencilerin (8 kisi), %12,5’1 bu egitimi miizik dershanesinden alirken,

%25,0’1 mezun olduklar1 liseden almiglardir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin Vurmali Calgi Dersini Sevmelerine Gore Dagilimlart

Degisken Grup f %

Vurmali ¢algi dersini sevme Evet 12 70,6
Hayir 5 29,4

Toplam Total 17 100,0

Tablo 8’de gorildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin %70,6’s1 vurmali ¢algi

dersini sevdiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin Vurmali Calgi Dersini Sevmelerine Gore Dagilimlart

Degisken En Diisiik En Yiiksek A.O. SS
Basar1 notu (gano) 2,00 4,00 2,90 0,49
Vurmali ¢algi dersi notu 75,00 100,00 90,50 9,40

Tablo 9’da goriildligli iizere, arastirmaya katilan Ogrencilerin basart notu (gano)

ortalamasi 2,90+0,49 ve vurmali ¢algi dersi notu ortalamasi ise 90,50+9,40’dur.

Tablo 3.10. Ogrencilerin Soru 1’¢ Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken Grup f %
_ Evet 16 59,3
Hi¢ vurmali ¢algilar ¢aldiniz mi?
Hayir 11 40,7
Toplam 27 100,0

Tablo 10°da goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan biraz fazlasi
(%59,3) daha 6nce vurmali ¢alg:i caldiklarmni belirtmistir. Ogrencilerin %40,7’sinin ise
g

vurmali ¢algl calmaya iliskin bir tecriibesi yoktur.
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Tablo 3.11. Ogrencilerin Soru 2’ye Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degisken Grup f %
o Evet 7 25,9
Ailenizde vurmali ¢alg1 ¢alan var mi1?
Hayir 20 74,1
Toplam 27 100,0

Tablo 11°de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin sadece dortte birine

yakininin (%25,9) ailesinde vurmali ¢algi calan biri/birileri vardir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada iki adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan ilki danisman
hoca tarafindan gelistirilen ’Ilgi ve Yénelim Belirleme Anketi’’, ikincisi ise, arastirmaci

tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formudur.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Calismaya katilan Ogrencilerin  demografik o6zelliklerini  6zetlemek agisindan

arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formunda toplam 12 soru yer almaktadir

(Tablo 1-Tablo 11).

3.3.2. llgi ve Yonelim Belirleme Anketi

Ogrencilerin, vurmali ¢alg1 6grenmelerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
danigsman hoca tarafindan gelistirilen 15 tanesi iki se¢enekli (Evet/Hayir) ve 3 tanesi agik
uclu olmak tiizere toplam 18 soru sorulan bir form olusturulmustur. Formda yer alan sorular

asagidaki gibidir;

Iki Secenekli Sorular (Evet/Hayir)

1. Miizik dinlerken vurmali ¢algilar1 dinlemek dikkatinizi ¢cekiyor mu?

2. Mizik dinlerken dikkatinizi ¢eken vurmali ¢algi ya da calgilar1 ¢alma isteginiz
oluyor mu?

3.  Geg¢miste miizik 6gretmeniniz miizik dersinde vurmali ¢algt kulland1 mi1?

4. Canl olarak hi¢ vurmali ¢algi konseri izlediniz mi?

5. Bir miizik toplulugunda vurmali ¢algi ¢almak isteginiz oldu mu?
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6. Bir miizik grubunda vurmali ¢algi ¢aldiniz m1?

7. Mizik Ogretmeni oldugunuzda vurmali calgi calmaya ihtiyaciniz olacagini
diisliniiyor musunuz?

8. Miizik 6gretmeni olarak bir vurmali ¢algi toplulugu kurma fikriniz var midir?

9. Vurmali ¢algt dersinde 6grenmis oldugunuz ritim bilgisi, eserleri analiz ederken
size katki sagliyor mu?

10. Vurmal ¢alg1 dersinde ders kitab1 ya da metot kullaniliyor mu?

11. Vurmali galgi dersinde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk halk miizigi usulleri
ile Bat1 Miizigi tartimlarin1 6grendiniz mi?

12. Ogrenmis oldugunuz vurmali ¢algilar, miizik 6gretmenliginiz sirasinda okul
sarkilarina eslik etme giiciiniizii artirir mi?

13. Mevcut egitim kosullarinda almis oldugunuz ders sizin igin etkili ve verimli
geciyor mu?

14. Almis oldugunuz vurmali ¢algi dersi siiresi size yeterli geliyor mu?

Ag¢ik U¢lu Sorular

15. Vurmali ¢algr dersinde hangi calgilar1 6grendiniz?

16. Almis oldugunuz vurmali ¢algi dersi siiresinin size yeterli gelip gelmedigi ile
alakal1 diistinceleriniz nedir?

17. Vurmali galgi dersinin islenisi ve igerigi ile ilgili 6nerileriniz var mi1? Varsa liitfen

belirtiniz.

3.4. Verilerin Analizi

Miizik Ogretmenligi Boliimiinde vurmali ¢alg1 dersi alan dgrencilerin, vurmali ¢alg
O0grenmelerine yonelik tutumlarinin incelenmesi igin iki segenekli ve kapali uglu sorularin
nicel verileri SPSS 26.0’ya aktarilmis ve frekans ile ylizde dagilimlart analizi yapilmistir.
Agik uglu sorularin analizinde ise nitel verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan igerik

analizinden yararlanilmistir.

“Gorlisme verilerinin analizindeki amag, elde edilen goriisme verileri ile arastirma
konusunu kaynastirmaktir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018, s.170). Creswell (2017) igerik
analizi i¢in 6 asama dnermektedir. ilk asamada toplanan verilerin analize hazirlanmas1 ve
diizenlenmesi, goriismelerin ¢éziimlenmesi, gruplanmasi, smiflandirilmasinin yapilmasi,

verilerin biitlinliyle gézden gecirilmesi ve anlamlandirilmasi ve genel bir fikir edinilmeye
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calisilmasi, literatiir ¢ergevesinde verilerin kodlanarak ayni kategoriler icinde bir araya
getirilmesi, betimleme ve temalarin agiklanmasinda nasil raporlastirilacagi karar verilmesi
ve son olarak elde edilen sonuglarin arastirma cercevesinde yorumlanmasi yapilir

(Creswell, 2017, 5.197-200).

Bu arastirmada da Miizik Ogretmenligi Béliimiinde vurmali calgit dersi alan
ogrencilerden elde edilen verilerinin analizinde betimsel (descriptive analysis) ve igerik
analizinden (content analysis) yararlanilmistir. “Betimsel analizde; elde edilen veriler, daha
onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenir, yorumlanir, aralarinda neden-sonug iliskisi
kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilagtirmalar yapilir. Arastirmact elde ettigi

bilgilerden, dogrudan alintilara sis sik yer verir” (Karagdz, 2017, s.602).

“Igerik analizi, mesaj degeri tasiyan her tiirli verinin bir amac¢ dogrultusunda
taranmasi, kategorilere (temalara) ayrilmasi, Ozetlenmesi ve bulgularin arastirma
dogrultusunda analiz edilmesi ve yorulmasi islemlerini igeren bilimsel bir arastirma
yontemidir...Igerik analizinde temel olarak dért analiz teknigi uygulanir. Bunlar, frekans

(siklik) analizi, kategorisel analiz, degerlendirici analiz ve iligki analizidir.” (Karagdz,

2017, 5.602-604).

Ogrencilerden elde edilen verilere betimsel ve icerik analizi uygulandiktan sonra bu
goriisler dogrultusundaki sonuglar alintilar bi¢iminde sunulmustur. Kodlamalara iliskin
frekans ve yiizdeler verilerek caligmaya katilan 6grencilerin goriisleri sayisallastirilmistir.
Kodlamalar ve almtilar verilirken katilmci &grencileri, O1, 02, O3, ... olarak
belirtilmistir. Bulgular bolimiinde, sadece carpict olarak degerlendirilen goriislere yer

verilmigtir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, Miizik Ogretmenligi Béliimiinde vurmali ¢alg: dersi alan
Ogrencilerin, vurmali ¢alg1 6grenmelerine yonelik ilgileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
14’1 iki segenekli (Evet/Hayir) ve 4’ii acik uglu toplam 18 sorudan olusan sorulara

verdikleri yanitlar ile incelenmistir.

4.1. Ogrencilerin Vurmal Calgi Ogrenmelerine iliskin lgilerine Yénelik Bulgular

Calismaya katilan ogrencilerin, vurmali ¢algi 6grenmelerine yonelik tutumlarini
belirlemek lizere arastirmaci tarafindan gelistirilen 14°i iki se¢imli ve 4’1 agik uglu olmak
lizere toplam 18 sorudan yararlanilmistir. Ik 14 sorunun bulgularma frekans ve yiizde
dagilimlarina bakilarak, a¢ik uclu sorularin bulgularina ise igerik analizi yapilarak

ulasilmustir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Ogrencilerin Soru 3’e Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degisken f %

Miizik dinlerken vurmali ¢algilar1 dinlemek dikkatinizi Evet 24 88.9
cekiyor mu? Hayir 3 111
Toplam 27 100.0

Tablo 12°’de goriildiigli iizere, arastirmaya katilan Ogrencilerin miizik dinlerken
vurmalt ¢algilart dinlemenin dikkatlerini ¢ekmelerine yonelik yaklagimlari incelendiginde,
miizik dinlerken vurmali calgilar1 dinlemenin dikkatlerini ¢eken &grenciler %88.9’lik,

dikkatlerini gekmeyen 6grenciler ise %11.1°lik bir yiizde olusturmaktadir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.2. Ogrencilerin Soru 4’¢ Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %

Miizik dinlerken dikkatinizi ¢eken vurmali ¢algi ya da ¢algilar Evet 21 1.8
calma isteginiz oluyor mu? Hayir 6 22.2
Toplam 27  100.0

Tablo 13°de goriildiigli tlizere, aragtirmaya katilan ogrencilerin miizik dinlerken
dikkatlerini ¢eken vurmali calgi ya da calgilar1i ¢alma istegi duyduklarina yonelik
yaklagimlart incelendiginde, ¢alma istegi oldugunu belirten 6grenciler %77.8°1ik, ¢alma

istegi olmadigini ifade eden 6grenciler ise %22.2°lik bir ylizde olusturmaktadir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.3. Ogrencilerin Soru 5’ iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degisken f %

Gegmiste miizik 6gretmeniniz miizik dersinde vurmali Evet 13 48.1
calgi kulland1 m1? Hay1r 14 51.9
Toplam 27 100.0

Tablo 14’de goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan Ogrencilerin ge¢miste miizik
ogretmenlerinin miizik dersinde vurmali ¢algt kullanim durumuna yonelik yaklasimlar
incelendiginde, kullanildigini ifade eden 6grenciler %48.1°1ik, kullanilmadigini belirten

ogrenciler ise %51.9°1ik bir yiizde olusturmaktadir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.4. Ogrencilerin Soru 6’ya Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %
Evet 16 59.3
Canli olarak hi¢ vurmali ¢algi konseri izlediniz mi?
Hayir 11 40.7
Toplam 27 100.0

Tablo 15°de goriildiigl iizere, arastirmaya katilan 6grencilerin canli olarak vurmali
calgt konseri izleme durumuna yonelik yaklasimlari incelendiginde, izledigini belirten
ogrenciler 9%59.3’luk, izlemedigini ifade eden Ogrenciler ise %40.7°’lik bir ylizde

olusturmaktadir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.5. Ogrencilerin Soru 7’ye Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degisken f %

Bir miizik toplulugunda vurmali ¢alg1 calmak isteginiz Evet 16 59.3
oldu mu? Hayir 11 40.7
Toplam 27 100.0

Tablo 16’de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin bir miizik toplulugunda
vurmali ¢calma isteklerine yonelik yaklasimlari incelendiginde, calma istegi olan 6grenciler

9%59.3’1uk, ¢calma istegi olmayan 6grenciler ise %40.7’lik bir ylizde olusturmaktadir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.6. Ogrencilerin Soru 8’e Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %

Evet 7 25.9

Bir miizik grubunda vurmali ¢algi ¢aldiniz mi1?
Hayir 20 74.1

Toplam 27 100.0
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Tablo 17°de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan dgrencilerin bir miizik grubunda
vurmali ¢algi calmalarina yonelik yaklasimlart incelendiginde, ¢alan 6grenciler %25.9°lik,

calmayan ogrenciler ise %74.1°liik bir yiizde olusturmaktadir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.7. Ogrencilerin Soru 9’a Iliskin Yamitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degisken f %

Miizik 6gretmeni oldugunuzda vurmali ¢algi ¢almaya ihtiyaciniz Evet 22 815
olacagini diisliniiyor musunuz? Hayir 5 185
Toplam 27 100.0

Tablo 18’de goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 6grencilerin miizik G6gretmeni
olduklarinda vurmali c¢algi calma ihtiyaclarina yonelik yaklasimlari incelendiginde,
vurmall ¢algr ¢almaya ihtiyact olacagini belirten 6grenciler %81.5, ihtiyact olmayacagin

ifade eden 6grenciler ise %18.5’lik bir yilizde olusturmaktadir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.8. Ogrencilerin Soru 10’a iliskin Yanitlarmin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Degisken f %

Miizik 6gretmeni olarak bir vurmali ¢algi toplulugu Evet ! 25.9
kurma fikriniz var midir? Hayir 20 74.1
Toplam 27 100.0

Tablo 19°da goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin miizik dgretmeni olarak
vurmali g¢algi toplulugu kurma fikirlerine yonelik yaklagimlari incelendiginde, vurmali
calgi toplulugu kurma fikri oldugunu ifade eden Ogrenciler %25.9’u, vurmali ¢algi
toplulugu kurma fikri olmadigint belirten &grenciler ise %74.1°lik bir ylizde

olusturmaktadir.
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4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.9. Ogrencilerin Soru 11°¢ Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %

Vurmali ¢algi dersinde 6grenmis oldugunuz ritim bilgisi. eserleri Evet 19 704
analiz ederken size katki sagliyor mu? Hayir 8 206
Toplam 27 100.0

Tablo 20’de goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin vurmali ¢algi dersinde
O0grenmis oldugu ritim bilgisinin, eser analiz ederken katki saglama durumuna yonelik
yaklagimlar1 incelendiginde, katki sagladigini belirten Ogrenciler %70.4’lik, katki

saglamadigini ifade eden 6grenciler ise %29.6’luk bir yiizde olusturmaktadir.

4.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.10. Ogrencilerin Soru 12’ye Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degisken f %

Vurmali ¢alg dersinde ders kitab1 ya da metot Evet 11 407
kullaniliyor mu? Hayir 16 59.3
Toplam 27 100.0

Tablo 21°de goriildiigii lizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin vurmali ¢algi dersinde
ders kitab1 ya da metot kullanildigina yonelik diisiinceleri incelendiginde, kitap ya da metot
kullanildigini1 ifade ederin Ogrenciler %40.7°1ik, kullanilmadigini belirten 6grenciler ise
%59.3’luk bir ylizde olusturmaktadir. Bu bulgulara dayanarak vurmali ¢alg literatiiriindeki

Tiirk kaynaklarin az oldugundan s6z edilebilir.
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4.1.11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.11. Ogrencilerin Soru 13’¢ Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %
Vurmali ¢alg1 dersinde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi. Tirk — Evet 21 77.8
halk miizigi usulleri ile Bat1 Miizigi tartimlarin1 6grendiniz

mi? Hayir 6 22.2
Toplam 27 100.0

Tablo 22’de goriildiigi iizere, vurmali ¢alg1 dersinde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi,
Tiirk halk miizigi usulleri ile Batt Miizigi tartimlarini 6grenim durumlarina yonelik ifadeler
incelendiginde, dgrendiklerini ifade eden 6grenciler %77.8’lik, 6grenmediklerini belirten

ogrenciler ise %22.2’lik bir ylizde olusturmaktadir.

4.1.12. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.12. Ogrencilerin Soru 14’¢ iliskin Yanitlariin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Degisken f %
Ogrenmis oldugunuz vurmali calgilar. miizik Evet 24 88.9
Ogretmenliginiz sirasinda okul sarkilarina eslik etme

glicliniizii artirir mi? Hayir 3 111
Toplam 27 100.0

Tablo 23°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenmis oldugu
vurmali calgilarin, 6gretmenlikleri sirasinda okul sarkilarina eslik etme giiclinii artirnm
durumuna yonelik yaklagimlari incelendiginde, eslik etme giiclinli artiracagini ifade eden

%88.9’lik, artirmayacagini ifade eden dgrenciler ise %11.1°lik bir ylizde olusturmaktadir.
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4.1.13. Oniiciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.13. Ogrencilerin Soru 15’¢ Iliskin Yanitlarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Degisken f %

Ders sizin i¢in etkili ve verimli gegiyor mu?  Evet 7 25.93
Hayir 11 40.74
Cevapsiz 9 33.33

Toplam 27 100.0

Tablo 24’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin almis oldugu dersin
etkili ve verimli gegmesi durumuna yonelik yaklasimlart incelendiginde, etkili ve verimli
gectigini belirten 6grenciler %25.93’lik, etkili ve verimli gegmedigini ifade eden dgrenciler
%40.74, etkili ve verimli gegcmesi durumuna cevapsiz kalan 6grenciler ise %33.33’liik bir

ylizde olusturmaktadir.

4.1.14. Ondérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.14. Ogrencilerin Soru 16’ya iliskin Yanitlarmin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Degisken f %
Evet 9 33.33
Almis oldugunuz vurmalr galg dersi siiresi size Hayir 9 33.33
yeterli geliyor mu?
Cevapsiz 9 33.33
Toplam 27 100.0

Tablo 25°de goriildiigli iizere, aragtirmaya katilan dgrencilerin almis oldugu vurmali
calgi dersi siiresinin yeterli gelmesi durumuna yonelik yaklagimlari incelendiginde, yeterli
geldigini ifade eden Ogrenciler %33.33’liik, yeterli gelmedigini belirten Ogrenciler
%33.33’liik, yeterli gelmesi durumuna cevapsiz kalan 6grenciler ise %33.33’liik bir ylizde

olusturmaktadir.

Vurmali ¢algt dersi alan 6grencilerin, vurmali ¢algi 6grenmelerine yonelik dort agik

uclu soruya verdikleri yanitlar agsagida 6zetlenmistir.
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4.1.15. Onbesinci Alt Probleme iliskin Bulgular

15. Vurmali ¢alg1 dersinde hangi calgilar: ogrendiniz?

Tablo 4.15. Ogrencilerin Vurmali Calg1 Dersinde Ogrendikleri Calgilara Dair Frekans

Dagilimlari
Vurmah Calg:
Ogrenci - i; .E % E 5 _% E
a < & = 5 N 5 g
a ) M =
01
02
03 + + + ) ) +
04 :
05 + . . . . . . .
06 . . ) . } : . +
o7 + . + + . . +
08 + . . . ) )
09 . + + . . +
o010 . . +
O11 . . . . .
012 . . . . + )
013 . + + . . +
014 . + + . } ) . .
015 . . . . . . . +
016 . . . . ) ) . +
017 . + + . . } . .
018 . . ) . ) ) . +
019 . + . . .
020 . . . . + ) . )
021 . ) ) . ) ) . +
022 . . ) . . ) . +
023 . . . . . . . .
024 . . . . ) ) . +
025 . + + . . } . .
026 . . ) . ) ) . +
027 . . ) . ) ) . +
Toplam 4 7 8 1 2 3 1 9

Ogrencilerin, vurmali ¢algilar dersinde en ¢ok bendir calgisini (n=8) &grendikleri
goriilmektedir. Bendir calgisini, darbuka (n=7), def (n=4), kajon (n=3), davul (n=2),
darbuka (n=1) ve kiidiim (n=1) takip etmektedir. Ogrencilerin bazilar1 ise olumlu ve

olumsuz goriislerini asagidaki gibi ifade etmistir;

O1; “Izletilen videolar dahilindeki ¢algilarr”
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02; “Vurmali ¢calgilar dersinde hichir calgiyr calmayr 6grenmedik”

O3; “Benim aldigim dénem online oldugu icin videoda gérdiiklerimizden ibaret.”

seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

4.1.16. Onaltinci Alt Probleme iliskin Bulgular

16. Vurmali calg1 dersinin islenisi ve icerigi ile ilgili onerileriniz var nmi? Varsa

liitfen belirtiniz.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Vurmali Calgi Dersinin Islenisi ve Iceri Hakkindaki Onerilerine
Dair Frekans Dagilimlari

Oneriler

Ogrenci flgi Cekici Hale Yiiz Yiize Fiziki Sartlar Cesitlilik Yanitsiz/
Getirme Ders Diizeltilmeli Saglanmal Yok

01
02
03
04
05 - + - - -
06 - - - - +
07 - - + - -
08 - + - - -
09 - - - - -
010 - - - -
011 - - - -
012 - + - - -
013 - - + + -
014 - - - -
015 - - - -
016 - - - -
017 - - - -
018 - - - -
019 + - . i
020 - - - -
021 - - - -
022 - - - -
023 - - - -
024 - - - -
025 - - - -
026 - - - -
027 + - - - -

+ + + +
1
1
1
1

+ + 4+ + +

+ + + 4+ + + +

Toplam 6 3 2 1 15
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Calisamaya katilan 6grencilerden 12 tanesi vurmali ¢algi dersinin iglenisi ve igerigi ile
ilgili Onerilerde bulunmustur. Bu Onerilerden en ¢ok one ¢ikan dersin ilgi ¢ekici hale
getirilmesidir (n=6). Bunu, yiiz yiize dersin daha iyi olacagt (n=3), fiziki sartlarin
diizeltilmesi (n=2) ve calgi sorunlarinin ¢éziimlenmesi Onerileri takip etmektedir (n=1).

Ogrencilerin bazi dnerileri asagida verilmistir;

02; “Ritim ve perkiisyon teorik olarak égretilip ritim ve tartimlar ¢alisilmall ve en az

bir vurmali ¢algida uygulanmali.”

03; “Uygulamaya yénelik esaslarda kendi ritim ciimlelerini olusturabilme,
enstriimanlart ¢alabilme, dinledigi miizigin hangi usulde oldugunu anlayabilme Qibi

hususlara dikkat edilmesi gerektigini diistiniiyorum”

O4; “Evet derslerde égrenilenin disinda bilenen belli bash yorelerin oyunlarimin
ritmik yapilari incelenmeli ve 6gretilmeli. Vurmal ¢algilardan derste kullanilabilecek
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek ve derste ogrendigimiz ritim kompozisyonlarini

calabilecegimiz bir ritim aletini sinif¢a edinip ogrenmek.”
O7; “Fiziki sartlar gelistirilmeli aksi takdirde dersin adi “ritim” olarak degistirilmeli”

08; “Yiiz yiize ders ve cesitli vurmali ¢algilar ile anlatim, en iyi isleme sekli

olacaktir.”
O13; “Enstriiman eksiklikleri giderilmeli”

019; “Daha dolu ve égrencinin daha aktif olacag bir ders daha giizel olurdu”

seklinde goriislerini ifade etmislerdir.
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BOLUM V: TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sorulari tek tek belirtilerek ulasilan sonuclara,
ilgili literatiir ¢cergevesinde tartisilarak uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik Onerilere

yer verilmigtir.

Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal1 1.
2. 3. ve 4. Sinif dgrencilerine uygulanan ankette her sinifa gére sonuglarin farkli oldugu

saptanmistir ve vurmali ¢alg1 6grenmeyi etkileyen cesitli goriisler belirlenmistir.
1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Miizik dinlerken vurmali ¢algilar dikkatlerini ¢ekmis midir?” alt probleme iliskin
elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerden biiytlik bir boliimiiniin, miizik
dinlerken vurmali ¢algilar dikkatlerini ¢ektigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, vurmali
calgilarin genis bir ilgi cekme potansiyeline sahip oldugunu ve hem uygulayicilar hem de

dinleyiciler tizerinde etkileyici bir iz birakma kapasitesine sahip oldugunu gostermektedir.
2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Miizik dinlerken dikkatlerini ¢eken vurmali ¢alg1 ya da calgilar1 ¢alma istekleri var
midir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gore, adaylarin bir¢ogunun miizik
dinlerken vurmali galgilar1 ¢alma isteklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
ogretmen adaylariin vurmali calgilara kars1 ilgi ve motivasyonlariin yiiksek oldugunu
gostererek, miizik egitiminde vurmali calgilarin 6grenci katilimini artirabilecegi ve

O0grenme deneyimini zenginlestirebilecegi seklinde yorumlanabilir.
3. Uciincii Alt Probleme Tliskin Sonuclar

“Gegmiste almis oldugu miizik egitimi derslerinde Ogretmenleri vurmali calgi
kullanmis midir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gére, 6grencilerden yarisindan
biraz fazlasi ge¢miste miizik Ogretmenlerinin miizik egitimi derslerinde vurmali calgi
kullanmadig1 sonucuna ulagilmistir. Lehimler (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada miizik

Ogretmenlerinin derslerinde ana calgilarin1 kullanma durumlarini incelemis ve gerek
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fiziksek-teknik kosullarin yetersizligi gerekse ders saatinin yetersizligi vb. durumlardan
dolay1 oOgretmenlerin ana ¢algilarin1 derste yeterince kullanamadiklari goriilmistiir.

Aragtirmanin bulgulariyla benzer sonuglara ulasildigi soylenebilir.
4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Daha Once canli olarak vurmali ¢algilar konseri izlemisler midir?” alt probleme
iligkin elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan fazlasinin canli olarak vurmali
calgilar konseri izledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum, vurmali calgilarin konser
deneyimleri araciligiyla Ogrenci ilgisini ¢ekme potansiyeline isaret ederek, miizik
egitiminde canli performanslarin ve ¢esitli enstriimanlarin tanitilmasinin 6nemli bir katki

saglayabilecegi seklinde yorumlanabilir.
5. Besinci Alt Probleme Tliskin Sonuglar

“Bir miizik toplulugunda vurmali ¢algi calma istekleri olmus mudur?” alt probleme
iliskin elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin yarisindan biraz fazlasmin bir miizik
toplulugunda vurmali calgi ¢alma isteklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum
Yalginkaya, Eldemir ve Sonmez6z’iin (2014) miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi
dersine yonelik tutumlarinin degerlendirildigi ¢aligma sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Bu sonug¢ g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin bireysel ¢algi dersine karst olumlu
bir tutuma sahip olduklarinin gdstergesidir. Ogretmen adaylarinin tutumlarmin bireysel
calg1 dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde olmasi miizik 6gretmenligi meslegini

sevmelerine, dinleti, konser ve orkestra etkinliklerinde yer almak istemelerine yol agabilir.
6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Sonuglar

“Bir miizik grubunda vurmali ¢algi ¢almislar midir?” alt probleme iligkin elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin biliyiikk bir ¢ogunlugun bir miizik grubunda vurmali calgi
calmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum, miizik O6gretmeni adaylar1 tarafindan
vurmalt ¢algilarin toplu performanslarda yaygin olarak tercih edilmedigini gostererek,
miizik egitim programlarinda o6grencilere bu enstriimanlari tanitma ve tesvik etme

thtiyacin1 vurgulamaktadir.
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7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Miizik 6gretmeni olduklarinda vurmali ¢algi ¢almaya ihtiya¢ olacagini diigtiniiyorlar
midir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin oldukca biiyiik bir
boliimii miizik 6gretmeni olduklarinda vurmali ¢algi calmaya ihtiyaglar1 olacagi sonucuna
ulagilmigtir. Bu bulgu, vurmali calgilarin miizik 6gretmenleri i¢in 6nemli bir yetkinlik
olarak degerlendirildigi ve bu enstriimanlarin Ogretim siireglerinde etkili bir rol

oynayabilecegi seklinde yorumlanabilir.
8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Vurmali ¢algt toplulugu kurma fikirleri var midir?” alt probleme iliskin elde edilen
bulgulara goére, Ogrencilerin ¢ok az bir boliimiiniin vurmali ¢algr toplulugu kurma
fikirlerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, genel olarak miizik 6gretmeni
adaylarmin vurmali ¢algilar1 miizik topluluklari igerisinde organize etme egiliminde

olmadigini géstermektedir.
9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Vurmali c¢alg1 dersinde Ogrendikleri ritim bilgileri, eserleri analiz ederken
kendilerine katki saglamis nmudir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin biiyiik bir boliimiinlin vurmali ¢alg1 dersinde 6grendikleri ritim bilgilerinin,
eserleri analiz ederken kendilerine katki sagladigi sonucuna varilmistir. Elde edilen
sonuglar, vurmali calgi derslerinin 6grencilerin miizikal anlayisin1 derinlestirmede ve
eserlerin ritmik yapisini daha belirgin bir sekilde degerlendirmede etkili bir rol

oynayabilecegini gostermektedir.
10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Sonugclar

“Almis oldugu vurmali ¢algi dersinde, ders kitab1 ya da metodu kullanilmis midir?” alt
probleme iligkin elde edilen bulgulara gore, vurmali ¢algi dersinde ders kitab1 ya da metot
kullanilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum, vurmal ¢algt egitiminde daha ¢ok pratik
odakli ve uygulamaya dayali bir 6gretim yaklasiminin tercih edildigini isaret etmektedir.
Ders kitab1 veya metot kullanilmamasi, 6grencilere daha esnek bir 6grenme deneyimi
sunma veya Ogretmenin bireysel 6grenci ihtiyaglarina daha 6zgiin bir sekilde yanit verme

amacin1 yansitmaktadir.
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11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Vurmali ¢alg: dersinde geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk halk miizigi usulleri ile
Bati Miizigi tartimlarin1 6grenmisler midir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara
gore, 6grencilerin ¢ogunun vurmali ¢algr dersinde geleneksel Tiirk sanat miizigi, Tiirk halk
miizigi usulleri ile bat1 miizigi tartimlarim1 6grendiklerinin sonucuna ulagilmistir. Bu sonug,
vurmali ¢algi egitim programlarinin 6grencilere genis bir miizikal perspektif sunma
amacin yansitarak, 6grencilere farkli kiiltiirel miizik tiirlerini anlama ve ¢alma yetenekleri

kazandirmaya yonelik bir yaklagim benimsendigini vurgulamaktadir.
12. Onikinci Alt Probleme e iliskin Sonugclar

“Ogrenmis olduklar1 vurmali ¢algilarin, miizik dgretmenligi sirasinda okul sarkilaria
eslik etme kabiliyetlerine etki edecegine inaniyorlar m1?” alt probleme iliskin elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin oldukca biiyiikk bir bolimii 6grenmis olduklart vurmali
calgilarin, miizik 6gretmenlikleri sirasinda okul sarkilarina eslik etme kabiliyetlerine etki
edecegi sonucuna ulasilmistir. Yalginkaya vd. (2014) tarafindan yapilan ¢calismada miizik
Ogretmeni adaylarmin bireysel calgi derslerine yonelik tutumlar1 incelenmistir. Miizik
Ogretmeni adaylar1 bireysel c¢algi derslerinin yararlarina ve gerekli olduguna inandiklari

sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgulariyla benzer sonuglara ulasildig sdylenebilir.
13. Oniiciincii Alt Probleme Tliskin Sonuclar

“Mevcut egitim kosullarinda almis oldugu vurmali ¢alg: dersi etkili ve verimli gecmis
midir?” alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gore, dgrencilerden ¢ok azinin almis
olduklar1 vurmali ¢algi dersinin etkili ve verimli gectigi sonucuna ulasilmigtir. Tulgay
(2021) yaptig1 calismada, miizik Ogretmenlerinin uzaktan miizik dersi hakkindaki
goriislerini incelemistir. Aragtirma sonucunda miizik d6gretmenleri uzaktan miizik egitimi
ile ilgili bilgi birikimlerinin zayif diizeyde oldugunu ve miizik derslerinin sadece teorik
olarak islenebildigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgulariyla benzer sonuglara

ulasildig1 sdylenebilir.
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14. Ondoérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

> Almis olduklar1 vurmali ¢algi dersi siiresi yeterli gelmis midir?’” alt probleme iliskin
elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan azinin yeterli buldugu, yarisindan azinin
yetersiz buldugu ve yarisindan azinin cevapsiz biraktigi sonucuna ulasilmigtir. Bu bulgular,
vurmalt ¢algi ders siirelerinin dgrenciler arasinda cesitlilik gdsteren bir memnuniyet
diizeyine isaret etmekte ve Ogrencilerin bu konuda farkli goriislere sahip oldugunu

gostermektedir.
15. Onbesinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Vurmali ¢algi dersinde hangi calgilar1 6grenmislerdir?” alt probleme iliskin elde
edilen bulgulara gore, en ¢ok bendir ¢algisinin 6grenildigi, bunu takip eden calgilarin ise;
darbuka, def, kajon, davul ve kudiim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, vurmali
calgt derslerinin 0grencilere genis bir enstriiman yelpazesi sunma amacini yansitmakta,
ogrencilerin farkli vurmali c¢algilar1 6grenme ve ¢alma deneyimleri kazanma cabalarini

ortaya koymaktadir.
16. Onaltinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

“Almis olduklar1 vurmali ¢algi dersi siiresinin, yeterli gelip gelmedigi ile alakali
diistinceleri nelerdir?” alt probleme iligkin elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin belli bir
kisminin ders siiresini yetersiz buldugu sonucuna ulasilmistir. Birden fazla 6grenci bunun
nedenini, Tiirk usullerinin fazla olmasi1 ve uygulamali olan bir dersi online isledikleri igin
yetersiz geldigini ifade etmistir. Bu sonug, Ozellikle vurmali ¢algi derslerinde pratik
uygulamalarin  online platformlarda gergeklestirilmesinin  6grenci memnuniyetini

etkileyebilecegini gostermektedir.
17. Onyedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin yirminci alt problemi: <*Vurmali ¢algi dersinin isleyisi ve icerigi ile ilgili
goriis ve Onerileri nelerdir?’’ alt probleme iliskin, arastirmaya katilan 6grencilerin 12 tanesi
goriis ve Onerilerde bulunmustur. Bu 6nerilerden en ¢ok 6ne ¢ikan dersin ilgi ¢ekici hale
getirilmesi, yiliz ylize dersin daha iyi olacagi, fiziki sartlarin gelistirilmesi ve ¢algi

eksikliklerinin giderilmesi Onerileri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, vurmali calgi
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derslerinin daha etkili ve O6grenci odakli hale getirilmesi igin ¢esitli iyilestirmelerin

yapilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.

5.2. Oneriler

e Vurmali ¢algi 6gretim elemanlarinin 6grenci motivasyonunu yiikseltecek yeni
ogretim yaklasimlari uygulayarak derslerini &grencilerine  sevdirmeleri

Onerilebilir.

e Vurmali ¢algilara yonelik yapilan derslerde program tekrar gdzden gegirilmeli

ve ders saati siiresinin arttirilmasinin saglanmasi onerilebilir.

e Ogrencilerin vurmal galg1 6grenmeye iliskin ilgi ve yonelimlerini artirabilmek
adina onlar1 miizigi icra etmenin ve dinlemenin daha fazla igerisine katacak

ortam saglanmasi Onerilebilir.

e Ogrenci seviyelerine gdre yeri geldiginde programda esneklik saglanarak

ogrencilerin dersten daha ¢ok verim elde etmeleri saglanabilir.

e Vurmali calgi dersinin 6gretmenligini ve icrasini yapacak adaylarin, vurmali
calgi ile ilgili bir metot olusturabilmeleri iizerine ¢alismalar yapmalar1 alan

adma onemli katkilar saglayabilir.

e Arastirmada miizik Ogretmeni adaylarinin, uzaktan ¢alglr egitimine karsi
ilgilerinin az olmasi sebebini ortaya koyan caligsmalar yapilarak, bu konuyla

ilgili yeni yontemler {iretilmesine olanak saglanabilecegi diigiiniilebilir.

e Vurmali calgt derslerinin online yapilmasi durumundaki dezavantajlart goz
onilinde bulunduruldugunda etkili ve verimli egitim a¢isindan yiizylize yapilan

derslerin tercihi Onerilmektedir.
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