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OZET

Bu arastirmada, otizm tanis1 konmus li¢ ¢ocuga akademik, sanat ve serbest zaman
etkinlikleri sirasinda kaybolan nesnelerini sdzel talep etme becerilerinin 6gretiminde
firsat 6gretiminin etkiligine bakilmistir. Arastirmada ayni1 zamanda firsat 6gretiminin
cocuklarin sozel talep etme becerilerini genelleme ve siirdiirmeye etkisi de

belirlenmistir.

Arastirmanin deneklerini Istanbul Sisli Ilce'sin de bulunan Tohum Vakfi Ozel Egitim
Okulu' na devam etmekte olan ve yaslar1 4 - 6 arasinda degisen, otizm tanisi almais ii¢

erkek ¢ocuk olusturmustur.

Aragtirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini en az bir
denekte incelemeyi ve bu siireci iki farkli denekte tekrar sinamayi amaglayan ve
kaliciligr degerlendirmeye olanak saglayan tek denekli aragtirma modellerinden

denekler arasi1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Otizmli ¢ocuklara kaybolan nesnelerini sézel talep etme becerilerinin 6gretiminde
firsat Ogretiminin etkililiginin incelendigi bu arastirma, baslama diizeyi, toplu

yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur.

Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz teknigiyle analiz edilmistir.
Grafiklerde "yatay eksen" oturum sayisini, "diisey eksen" ise dogru tepki sayilarini

gostermistir.

Aragtirmanin sonucunda firsat dgretiminin otizmli ¢ocuklarin kaybolan nesneleri
talep etme becerisinin Ogretiminde ve oOgrendikleri becerileri siirdiirmede etkili
oldugu belirlenmistir. Ancak deneklerden biri 6grendigi becerileri farkli ortam, arag-
gereclere ve kisilere genelleyebilirken diger iki denek bu beceri de hedeflenen 6l¢iitii

yakalayamamustir.

Anahtar Kelimeler: Firsat Ogretimi, Otizm, Uygulamali Davrams Analizi,

Konusma Becerileri



ABSTRACT

The general purpose of the present study was to determine the efficiency of
incidental teaching on teaching three children diagnosed with autism to demand their
lost objects verbally. These objects are lost during academic, art and leisure
activities. This study also was to determine the effectiveness of incidental teaching

on generalization and maintenance of verbal demanding skills.

The participants were three boys with autism, between 4-6 years of ages, who were

attending to Tohum Foundation Special Education School.

A multiple probe design across subjects, was used to determine the effects of
independent variable on dependent variable on at least one subject and replicated
same process on two different subjects. Maintenance was assessed with three probe

sessions after the intervention sessions.

This study, which tests the efficiency of incidental teaching on teaching children with
autism how to demand their lost objects verbally, consists of baseline, collective

examination sessions, follow up sessions and generalization sessions.

Data collected in the study were analyzed by graphical analysis technique.
Horizontal axis shows the number of sessions, vertical axis shows the proportion of

correct reactions.

The result of the study shows that incidental teaching method is effective on teaching
verbal demanding skills to children with autism for finding their lost objects.
However, one of the subject was not able to reach the aimed level at this skill
whereas the other subject was able to generalize the learned skills on different areas,

materials and people.

Key Words: Autism, Incidental Teaching, Applied Behavior Analysis, Speaking
Skills.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem

Dil, bize sosyal iletisim kurmada, bilgi almada, calisma ve is hayatinda yardimci olur

(Hall, 2002).

Dil ve konusma becerileri cocuktan ¢ocuga farklilik gostermektedir. Bu farklilik hig¢
konusmamakla beraber yasina uygun sozciik dagarcigi olmasina karsin dili islevsel
olarak kullanmamaya kadar genis bir yelpaze i¢inde degisebilmektedir (Datlow-

Smith, Belcher ve Juhrs, 1995, Akt: Altunel, 2007).

Otizm, ¢ogunlukla yasamin ilk {i¢ yilinda fark edilen, her kiiltiirde, diinyanin her
yerinde gorlilen ve erkeklerde kizlara oranla daha yaygin olan ciddi bir gelisim

bozuklugudur (Birkan, 2009).

Otizmin en ¢ok karsilagilan belirtilerinden biri, konusmanin olmayis1 ve var olan
konusmanin da iletisime yonelik olmayisidir (Ozbey, 2005). Iletisimdeki bozukluk
otizmli ¢ocuklarda belirgin ve kalicidir. Bu yetersizlik otizmli ¢ocuklarin sézel ve
sozel olmayan iletisim becerilerini etkilemektedir (Sucuoglu ve ark., 1998, Akt:
Ulutagdemir, 2007). Otizmli ¢ocuklarda, normal dil gelisimini izlerken meydana
gelen yetersizlik, bu problemin ilk belirtisi olmaktadir. Yasamin birinci yilinda
belirgin olarak gézlenen sdzel olmayan iletisimde; giiliimseme, el sallama, kucaga
alma, kucaga alimmak istendiginde kolunu kaldirma gibi temel bazi hareket ve
jestlerin kullanilmasi, konusmanin baslangici olarak kabul edilmektedir. Normal
gelisim gosteren bebekler bu becerileri gergeklestirirken, otizmli bebeklerin; ancak
gidiklandiklari, sallandiklar1 ya da havaya hoplatildiklar1 zaman gildiikleri
gozlenmistir (Darica, Abidoglu ve Giimiisgii, 2000). Otizmli bireylerin cevreyle
iletisimi ¢ogunlukla istekleri dogrultusundadir (Aydin, 2003). Ancak bir seye
gereksinimleri oldugunda karsilarindakine elinden tutarak istedigi seye dogru

yonlendirebilirler.



Otizmli ¢ocuklarin egitim ortamlarina uyum saglayabilmesi i¢in sosyal etkilesim
becerileri 6nemlidir ve bir takim sosyal iletisim becerilerine ulasmadan bagimsiz
yasamak miimkiin degildir. Bu durumda otizmli ¢ocuklar i¢in nihai ama¢ bagimsiz
yasamak ise egitime ¢ok erken bir yasta baglamak 6nemlidir (Loncola, 2004, Akt:
Altunel, 2007). Normal gelisim gosteren ¢ocuklar dili ¢cok az yardimla 6grenirken,
otizmli ¢ocuklar sistematik ve kapsamli sekilde 6grenmeye ihtiya¢ duyalar (Hall,

2002).

Sosyal yasamda iletisimde bulunmanin en belirgin yollarindan biri soru sormak ve
sorulara cevap vermektir. Dil gelisimine yardimci olmak i¢in genellikle ' N.....?" (ne,

neden, ni¢in, nasil, nerede, ne zaman) sorular1 kullanilmaktadir.

Otizmli ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini edinmelerini kolaylastirabilmek icin
pek cok dgretim programi gelistirilmistir. Bunlardan biri olan firsat 6gretimi, Hart ve
Risley tarafindan ilk kez 1968 ' de '¢ocugun bir konu hakkinda etkilesime girmesini
bekleyip sonra da daha fazla konusmasini saglamak amaciyla, tepkide bulunarak
daha ayrintili konugma kazandirma stireci' olarak tanimlanmistir. Firsat dgretimi,
dilin kendiliginden olan kullaniminmi arttirmak i¢in kullanilan bir tekniktir (Ryan,

Hemmes, Sturmey, Jacobs ve Grommet, 2007).

Firsat 6gretimi dil gelisiminde sorun yasayan ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve
digerlerine yanit verebilmeleri i¢in ara¢ olusturacak sosyal etkilesimlerinde rol
almalarini saglamaktadir. Firsat 6gretimi yonteminin kullanildig1 egitim programlari
iletisim becerilerini dilin dogal yapisina uygun sekilde 6gretmeyi amaglamakta ve
cocugun sosyal ortamlarda etkilesim sonucu dil becerilerini kazanabilecegini
savunmaktadir. Firsat 6gretimi, destek ve genellemeye tesvik etmenin giicliniin en
iist seviyeye e¢ikartilmasiyla birlikte dil ve sosyal yanitlarinda artirilmasi igin

gelistirilmigtir (Hart ve Risley, 1968, 1974).

Bu c¢alisma, firsat Ogretimi ile kaybolan nesneleri sozel talep etme becerisini
kazanmaya etkisini gosteren deneysel arastirmalara lilkemizde ulasilamamis olmasi
ve firsat dgretiminin, dogal ortamlarda yapilan diizenlemelerle kazanilan becerinin
baska ortamlara ve durumlara genellenmesini degerlendirmek i¢in bu arastirmanin

yapilmasina gereksinim duyulmustur.



1.2. Amag

Aragtirmanin genel amaci; firsat 6gretiminin otizmli ¢ocuklara kaybolan nesnelerini
sozel talep etme becerilerinin 6gretimine iligkin etkilerinin arastirilmasidir. Bu amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

1- Firsat 6gretimi otizmli ¢ocuklara akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri
sirasinda kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerilerinin 6gretiminde etkili
midir?

2- Firsat 6gretimi otizmli ¢ocuklara akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri
sirasinda kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerilerini 6grendikten sonra bu

becerilerini farkli ortam, kisi ve nesnelere genelleyebilmelerinde etkili midir?

3- Firsat 6gretimi otizmli ¢ocuklara akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri
sirasinda kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerilerini 6grendikten 1, 3 ve 6

hafta sonra bu becerilerini sirdirmede etkili midir?

1.3. Onem

Yapilan kaynak taramalar1 sonucunda tilkemizde firsat 6gretimi ile otizmli ¢cocuklara
kaybolan nesnelerini sdzel talep etme becerisinin dgretiminin yapildigt herhangi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin Tiirkiye'de otizmli ¢ocuklarin
kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerisinin Ogretiminde firsat 0gretiminin

etkisinin denendigi ilk ¢aligma olmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Bu arastirmanin sonunda elde edilecek olan bulgularin otizmli ¢ocuklarin egitimi
alaninda ¢alisan kisilere ve bu ¢ocuklarin anne - babalarina kaybolan esyalar1 s6zel
olarak istemenin Ogretimi ile ilgili kaynaklik edecegi ve yol gosterici olacagi

diistiniilmektedir.

Ayrica bu aragtirma, Tirkiye' de firsat 6gretimi konusunda yapilan ilk ¢aligma olmasi
tilkemizdeki ve diinyadaki alan yazinin genisletilmesine katki saglamasi agisindan

onemli olacag diisiiniilmektedir.



1.4. Smirhhk

Bu arastirma 2009- 2011 yillarinda, Ozel Tohum Vakfi'na devam eden otizmli ii¢
erkek Ogrenciyle ve akademik etkinlerde, sanat etkinleirnde ve serbest zaman

etkinliklerinde kaybolan nesneleri sdzel talep etme becerileri ile sinirlidir.

1.5. Tammmlar

Otizm: Yasamin ilk ii¢ yili icerisinde ortaya ¢ikan ve yasam boyu devam eden bir

Oziurliiliikk durumudur (Korkmaz, 2000).

Firsat Ogretimi: ¢ocugun bir konu hakkinda sohbet baslatmasini bekleyerek ve
sonra da daha fazla konusmasini talep edecek sekilde tepkide bulunarak daha

ayrintili konugma kazandirma siireci olarak tanimlanmistir (Hart ve Risley, 1982).

Uygulamali Davrams Analizi: Davranisin 6ncesi veya sonrasindaki ¢evresel olaylar
arasindaki iglevsel iliskinin sistematik ve deneysel olarak ortaya konmasini
saglamakla birlikte davranis degisikliklerinin olusturulmasi i¢in ¢esitli davranigsal

ilkelerin kullanilmasidir (Chance, 2006).



BOLUM II
ILGILIi ALANYAZIN

Bu béliimde otizmin tanimina, uygulamali davranis analizine, uygulamali davranis
analizi 6gretim yontemlerine, dil ve iletisim becerilerinin 6zelliklerine, uygulamali
davranis analizine dayali dil becerilerinin 6gretiminde kullanilan yontemlere, firsat
Ogretimine ve firsat 6gretimine iligkin daha 6nce yapilmis olan deneysel arastirma

orneklerine yer verilmistir.

2.1. Otizmin Tanimi

Otizm spektrum bozuklugu, ndrolojik nedenlerden kaynaklanan ileri diizeyde ve
karmasik bir gelisimsel yetersizlik cesididir. Ruhsal Bozukluklara iliskin Tan1 ve
Istatiksel El Kitab1 IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders IV-
DSM IV)'te otizm spektrum bozuklugu bes ayri alt kategoride incelenmektedir:
Otizm, Asperger Sendromu, Atipik Otizm, Cocukluk Dezentegratik Bozuklugu ve
Rett Sendromu (Amerkan Psikiyatri Birligi, 2001).

Otizmin tarihsel siirecine bakildiginda ilk olarak 1700' lii yillarda Fransa'da Jan Itard,
Ingiltere'de John Hassam ile goriilmektedir. Bu bilim adamlar1 otizmi incelemisler ve
otizmli kisileri herhangi bir tan1 koymadan farkli bireyler olarak isimlendirmislerdir
(Fazlhioglu ve Yurdakul, 2005). ilk defa 1906 yilinda Isvigreli bir psikiyatrist olan
Eugene Bleuler tarafindan otizm sifati, hastalarmin psikotik kavrayis yetenegini
belirtmek icin kullanilmigtir (Ritvo, 1978 Akt: Sahin-Zeteroglu, 2006). Otizm
Yunanca' da "autos" kelimesinden alinmistir. "Kendi" anlamma gelmektedir.

Gliniimiizde diinya ile iligkiyi kesmek anlaminda kullanilmaktadir (Persson, 2000).

Otizmle ilgili ilk makale, ABD'de Johns Hopkins Universitesi'nde calisan Leo
Kanner tarafindan 1943 yilinda yayimlanmistir. Bu makalede Kanner kendi hastasi

olan on bir ¢ocugun 6zelliklerini ayrintili olarak anlatmistir (Kanner, 1943).

Hans Asperger' de Kanner' dan bagimsiz olarak 1944'te otizmi, yaklasik 10.000
cocuktan 4'liinde dogumda ya da dogumdan sonraki ilk 30 ayda goriilen, davraniglarla

ilgili bir sendrom seklinde tanimlamustir. 1961 yilinda, Dr. Mildred Creak



baskanliginda bir kurul, cocukluk otizminin belirtilerini daha acik sekilde ortaya
koymak amaciyla "Dokuz nokta" diye niteledikleri bir teshis ol¢iitli gelistirmiglerdir.
"Dokuz nokta " teshis 6l¢egindeki 6zellikler daha sonra O' Gorman (1967) tarafindan
tekrar gelistirilmistir (Darica, Abidoglu ve Giimiis¢ii, 2002).

2.1.1. Otizmin Belirtileri

Otizm, ii¢ alanda yasanan sorunlarla kendini gosterir. Bu alanlar ve bu alanlarin her

birinde gozlenebilecek belirtiler asagida yer almaktadir.
Sosyal Iliskilerde Giicliik

Baskalariyla goz kontagi kurmakta zorlanmak, arkadaslhk iliskileri gelistirememek,
pek cok seyi bagkalariyla birlikte degil de kendi basina yapmay1 yeglemek, cevredeki
kisilerin yaptiklariyla ilgilenmemek; onlar kendisiyle ilgilendiginde ise kayitsiz
kalmak, yalniz kalmayi tercih etmek, baska cocuklarla iliski kurmakta zorluk
yasamak, bir sebep olmadan strese girmek, liziintlii duymak, temastan kucaga

alinmaktan ya da sevilmekten hogslanmamak olarak 6rnekleyebiliriz.
letisim Zorluklar:

Dil ve konugma gelisiminde akranlarinin gerisinde olmak ya da hi¢ konusmamak,
baskalariyla sohbet baglatmada ve siirdiirmede zorlanmak, bazi sozleri tekrar tekrar
ve iliskisiz zamanlarda sdylemek, cevresinde bulunan aymi yaslardaki cocuklarin
oynadig1 oyunlara ilgi gostermemek, siirekli ayn1 oyunlari oynamak, ihtiyaglarini
belirtmekte zorlanmak, konusmak yerine hareketlerle ihtiyaglarini belirtmeye

calismak iletisim de yasanilan zorluklardir.
Ilgi ve Davranis Takintilar:

Bazi sira dis1 konulara karsi asirt ilgi duymak; 6rnegin, asansorlerin nasil c¢alistigi,
her seyin ayni olmasini istemek, rutin yasama baghlik, degisikliklere asir1 tepki
vermek, giinliik yasamdaki diizen degisikliklerine katlanamamak; 6rnegin, esyalarin
yerinin degismesi., sira dis1 beden hareketleri yapmak; 6rnegin, sallanmak ya da
cirpinmak, objeleri kendi etrafinda ¢evirmek, objelere gereksiz yere baglanmak, bazi

nesnelerle sira dis1 hareketler yapmak; 6rnegin, nesneleri dondiirmek ya da siraya



dizmek ilgi ve davranis takintilarina 6rnek verilebilir (http://www.tohumotizm.org.tr

/Erigim, 10.03.2011).

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan 2000 yilinda yaymlanmis DSM-IV-TR' e gore,
otizm spektrum bozuklugu icinde yer alan otizm tanist i¢in, ¢ocugun yukarida
siralanan 12 belirtiden en az altisina sahip olmasini ve bu belirtilerden en az ikisinin
sosyal etkilesim sorunlar1 kategorisinden, en az birer tanesinin ise diger iki
kategoriden (iletisim sorunlar1 ve sinirli / yinelenen ilgi ve davraniglar) gelmesi
gerektigini ortaya koymustur. Ayrica, bu belirtilerden en az birinin 36 aydan 6nce

ortaya ¢ikmasi da aranmaktadir.

2.2. Uygulamah Davrams Analizi

Alan yazinda otizm tanis1 konulan ¢ocuk sayisinin giderek arttig1 belirtilmektedir. Bu
artig, otizmli bireylere saglanan hizmetlerin ¢esitliligi ve etkili sunma konusundaki
aray1s, bilimsel dayanikli uygulamalari belirlemeyi ve tanimlamay1 gerekli kilmistir

(Odom, 2003).

Ayrica bu cocuklar, ergenlik cagindaki gengler ve genc yetiskinler, Onemli
becerilerin  gelistirilmesine  destek  oldugu  kanitlanan  uygulamalardan
yararlanabilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Artan otizm tanisiyla birlikte
uygulama segeneklerinde de biiylik artis goriildiigli ancak uygulamalarin hepsinin

ayni oranda etkili oldugu sdylenememektedir (NAC, 2009).

Uygulamali davranis analizi, davranis ilkelerinden elde edilen yontemleri, sosyal
acidan onemli davraniglar1 anlamh bir diizeye kadar gelistirmek i¢in sistematik bir
sekilde uygulayan ve davramisin gelisiminden sorumlu yontemlerin etkililigini

deneysel ¢alismalarla kanitlayan bir bilim dalidir (Birkan, 2011).

UDA agisindan otizm, biyolojik temelleri olan, ancak, fiziksel ve sosyal g¢evreyle,
titiz bir sekilde diizenlenmis yapici etkilesimler yoluyla degistirilmesi miimkiin
davranis yetersizlikleri ve asiriliklar1 sendromudur. UDA, bireye bir¢ok durumda
kullanabilecegi beceriler kazandirirken; ayni zamanda bireye sosyal acidan kabul

edilebilmesi zor olan 6fke, tekrarlayic1 ve zarar verici davraniglara etkili alternatifler



olusturacak becerileri uygulamasi ve gelistirmesi i¢in ¢oklu planlanmis firsatlar

saglayarak bu yetersizlikleri ve asiriliklar1 diizeltmeye ¢alisir (Birkan, 2011).

UDA'nin temelleri davranigs¢r yaklagima dayanmaktadir. Davranis¢t yaklagim
kuramlar1 gozlenebilir ve Olgiilebilir davraniglar ile ¢evresel uyaranlar arasindaki
iligkileri agiklamaktadir. Davranig¢t yaklasimda klasik kosullanma, edimsel
kosullanma ve sosyal 6grenme kuramlar1 yer almaktadir (Schloss ve Smith, 1994,
Woolfolk, 2005). UDA, sosyal olarak oOnemli, gdzlenebilir ve objektif olarak
tanimlanabilir insan davraniglarin1 anlamaya, degistirmeye ve gelistirmeye yonelik
olarak edimsel kosullanma ve sosyal O0grenme kuramlarinin ilkelerini sistematik
olarak uygulamay1 iceren bilimsel bir disiplin olarak da tanimlanmaktadir (Baer,
Wolf ve Risley, 1968). Bir baska deyisle, UDA, davranis ve davranig dncesi ve/veya
sonrasindaki cevresel olaylar arasindaki islevsel iligskinin sistematik ve deneysel
olarak ortaya konmasina; ayrica, davranig degisikliklerinin olugmasi i¢in bu olaylarin
degistirilmesine yonelik c¢esitli davranigsal ilkelerin kullanilmasidir (Chance, 2006;

akt: Akgiil, 2010).

Istenen tepkilerin gergeklesmesini saglayan etkili ipuglari uyarandir. Ornek olarak
otizmli ¢ocuklarda siklikla gozlenen dil yetersizlikleri verilecek olursa, "Buraya gel"
ya da "Yerine otur" gibi sozel yonergelerin ardindan ilk basta hedef tepkiler

gerceklesmeyebilir. Yani bu uyaranlar, bu tiir davranislar i¢in ayiric1 degillerdir.

Ancak hafif bir fiziksel yonlendirme birgok ¢ocugun harekete gegmesinde etkilidir.
Bu yiizden bu tip fiziksel bir yardim egitimin basinda ipucu olarak bir siireligine
sOzel uyaranlara eklenir ve basarili 6grenme firsatlarinin ardindan agamali olarak geri

cekilir.

Ogretim oturumlarmin siiresi ve gidisat, uygulama firsatlart ve pekistireclerin
sunulmasi tam olarak bireye ve beceriye gore belirlenir. Bireyin basarisini en st
diizeye ulastirmak icin becerilerin farkli ortamlarda uygulamasi yapilir ve pekistirilir.
Kaliteli bir UDA modelinde asil hedef, otizmli bireylere normal ortamlarda nasil
Ogrenilecegini, birey ve cevresindekiler i¢in olumlu sonuglar doguracak olan

durumlarda nasil hareket edilecegini 6gretmektir (Birkan, 2011).

Tim egitim hizmetlerinin odaginda birey ve onun davramiglart bulunmaktadir.

Bireyin davraniglarini, gereksinimleri ve bu gereksinimleri karsilamak iizere ona



sunulan hizmetler sekillendirir. UDA, sosyal 6nemi olan davranislar1 gelistirmek i¢in
davranmisin  temel ilkelerinin  sistematik olarak uygulandigi ve davranis
degisikliginden sorumlu degiskenleri tanimlamak i¢in deneysel ydntemlerin

kullanildig: bilimdir (Akgiil, 2010).

2.3. Otizmli Bireylere Uygulamal Davranmis Analiziyle Ogretim

Otizmli bireylerin egitimlerinde UDA'nin ileri siirdiigii davranis degistirme ilkelerine
dayanan farkli birgok 6gretim yontemi kullanilmaktadir. Giiclii bilimsel dayanagi

olan bu 6gretim yontemlerinden bazilar1 sunlardir;
Ayrik denemelerle 6gretim

Fotografli / yazili etkinlik ¢izelgeleri

Ipucu sunma ve geri gekme

Videodan model olma

Olumlu davranigsal destek

Replikli 6gretim

Firsat 6gretimi' dir (Corsello, 2005; Ricciardi & Luiselli, 2005; Heflin ve Alaimo,
2007).

Bu yontemlerin belli baslilar1 asagida anlatilmstir.

2.3.1. Fotografh ve Yazil Etkinlik Cizelgeleri

Otizmli ¢ocuklar, yasadiklari sorunlar nedeniyle kendi yasam sorumluluklarini

almada ve gereksinimlerini karsilamada giigliikk gekmektedirler.

Cogu zaman bagka bir bireyin destegine gereksinim duyabilmekte ve kendisiyle ilgili
konularda bagkalarinin yaptig1 se¢imlerle yasamlarina devam etmektedirler. Bu
durum otizmli g¢ocuklarin bagimsiz yasamalarin1 engellemenin yani sira yasam
kalitesini de olumsuz yonde etkilemektedir (McClannahan ve Krantz, 1999). Ayrica
bu durum zaman zaman davranis problemlerinin ve 6fke nébetlerinin ortaya

cikmasina da neden olabilmektedir. Aym1 zamanda otizmli ¢ocuklar edindikleri
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becerileri, bir 6n uyaran ya da ipucu olmaksizin kendiliklerinden baslatma, siirdiirme

ya da sonu¢landirmada da belirgin yetersizlikler gostermektedirler.

Tiim bu yetersizlikleri gidermeye yonelik olarak, ABD ' de Princeton Cocuk Gelisimi
Enstitlisti' n de (PCDI) Lynn McClannahan ve Patricia Krantz tarafindan gelistirilmis
bir uygulama olan etkinlik ¢izelgeleri, 1986 yilinda baglayan ve 10 yili agkin bir siire

ile devam eden aragtirmalar sonucunda gelistirilmistir.

Fotografli ve yazili etkinlik ¢izelgesi bireyi bir dizi etkinligi yerine getirmeye

yonlendiren fotograf ya da sozciik setidir (McClannahan ve Krantz, 2010).

Bilimsel dayanaga sahip uygulamalar arasinda yer alan ¢izelgeler ¢ocuga bir sonraki
adimda ne yapacaklarini1 sdyleyen bir beceri listesi gelistirilmesini kapsar. Cocuk
genellikle beceri listesinin basamaklarinin tamamlanmas1 ya da etkinligin

tamamlanmasinda pekistirilir (NAC, 2009).

2.3.2. Ipucu Sunma ve ipucunu Geri Cekme

Ipucu sunma ve ipucunu geri cekmeyle dgretim otizmli dgrencilere her tiirlii beceri

ogretiminde ¢ok yarar saglamaktadir.

Ipuclari ya da yardime1 davranis dncesi uyaranlar, birgok farkli sekillerde olabilirler.
Fiziksel ipucu, jest ve mimik ipuglari, model olma, sozel ipuclar diger isitsel uyaran
cesitleri, renkler, cesitli resimler, yazili ipuclari ve dokunsal uyaranlar bunlardan
bazilaridir. Elle yonlendirme gibi ipuglart egitime yeni baglayan otizmli 6grencilerde

yeni tepkiler olusturmada kullanilmaktadir (Birkan, 2009).

Egitim siiresini en iyi sekilde degerlendirmek i¢in ipucu yontemlerini kullanmak
gerekmektedir. Ancak ipuglart dikkatli kullanilmadiklarinda &grencilerin ipucu
bagimlis1 olma riski olugsmaktadir. Yani ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen
davraniglar 6gretimde kullanilan uyaranlardan ilgili ¢evresel uyaranlarin kontroliine
girmeyebilir. Bu yiizden UDA konusundaki arastirmalarin biiyiik bir kismi1 otizmli
ogrencilerde dogal, bagimsiz performansi destekleyen ve ipucu bagimliligini en aza

indirgeyen ya da engelleyen 6gretim teknikleri iizerine odaklanmistir (Birkan, 2009).
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2.3.3. Videodan Model Olma

Videoyla model olmayla yapilan beceri dgretimi, dgretilmesi amaclanan becerinin
tiim basamaklarinin video kasetten izlettirilmesi, daha sonra 6grencinin izledigi beeri
basamaklarin1 uygulama saglanarak yapilan 6gretimdir (Rehfeldt, Dahman, Young,

Cherry ve Davis, 2003. Akt: Ciftci, 2007).

Teknolojik ilerlemelerin de etkisiyle, gozleyerek Ogrenme silirecinin Onemli
unsurlarindan  biri  haline gelen video, ¢esitli becerilerin Ogretimin  de

kullanilmaktadir (Ayres ve Langone, 2005).

Videodan model olma, video aracili 68retim igerisinde yer almaktadir. Video aracili
Ogretim; video ile geri doniit saglama (video feedback), video 6z modelleme (video
self modelling), kisinin kendisine ait goriintiisii (subjective point of view), interaktif
video Ogretimi (interactive video instruction), bilgisayar destekli video Ogretimi
(computer-based video instruction) ve videoyla model olma (video modeling) olmak
tizere kendi igerisinde uygulama bi¢imine gore farklilasabilmektedir (Bray ve Kehle,
1996; Buggey, Toombs, Gardener ve Cevretti, 1999; Dowrick, 1999; Shipley-
Benamou, Lutzker ve Taubman, 2002; Wissick, 1996. Akt: Cift¢i, 2007).

2.3.4. Olumlu Davramssal Destek

Olumlu davranigsal destek (PBS: Positive Behavioral Support), geleneksel davranig
yonetimi sistemlerine bir alternatif olarak gelistirilmistir. Uygulamanin amaci,
davranis sorunlarinin islevlerini belirleyerek ayni islevlere yonelik uygun davranislar
kazandirmaktir. Davranis sorunlarinin temel islevlerinin baskalarinin ilgisini elde
etmek, nesne ya da etkinlik firsat1 elde etmek, istenmeyen etkinliklerden kagmak ya

da duyusal haz elde etmek oldugu kabul edilmektedir.

Yapilan aragtirmalar otizmli ¢ocuklarda sik rastlanan 6fke ndbetlerinin genellikle ilk
ic isleve hizmet ettigini; kendini uyarici davranislarin ise esas olarak duyusal haz
elde etme islevine sahip oldugunu gostermektedir. Bu islevlere yonelik uygun
davraniglarin kazandirilmasinda, basta ddiillendirme olmak iizere davranig artirmaya
yonelik teknikler (6rnegin, sekil verme ve zincirleme) kullanilmaktadir.
Uygulamanin etkililigine iliskin ¢esitli deneysel arastirma bulgular1 s6z konusudur

(http:// www.tohumotizm.org.tr/ Erisim, 6.04.2011).
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2.4. Otizmli Bireylerin Dil ve fletisim Ozellikleri

Dil bir iletisim sistemidir. Ihtiyaglarimizi, duygularinuzi ve diisiincelerimizi
baskalarma anlatmaya yarar. insan dili kullanma potansiyeli ile dogar. Fakat bunun
gergeklesmesi i¢in insanlarla yakin iliski igerisinde olunmalidir. Biz dili bagkalariyla
iletisim kurmak i¢in oldugu kadar diisiinmek ve 6grenmek i¢inde kullaniriz (Turan,

2003).

Otizmli c¢ocuk ve ergenlerin 1/3 ile 1/2'si konusma dilini islevsel olarak

kullanamamaktadir (National Research Council 2001).

Kanner'in klasik otizm tanimina gore, dilin kazanimi gecikir. Baz1 otizmli ¢ocuklar
hayatlar1 boyunca sessiz kalabilirler. Bazilar1 dili kazanirlar, fakat bu normal
zamanindan olduk¢ca ge¢ olur. Konugsma gelisse de iletisim amagh
kullanilamayabilir; Otizmli ¢ocuklarin belirgin 6zelligidir. Kelime dagarciklarinda
yeteri kadar uygun kelimeleri oldugu halde bunlart duruma uygun olarak ve anlaml

bir sekilde dialog icerisinde kullanmazlar.

Otizmli ¢ocuklarin gevresi ile iletisimleri genellikle gereksinimleri dogrultusundadir.
Kendilerine seslenildiginde bakmayabilirler. Ancak bir seye gereksinimleri oldugu
zaman karsilarindaki kisinin elini tutarak istedigi seye dogru yonlendirebilirler

(Siegel, 1996).

Otizmli bireylerin yaklasik % 50' si ifade edici dil becerilerinden yoksundur (Diken,
2010). Otizmli bireyler, konusulanlar1 anlamada yasadig1 zorluktan dolay1 kendilerini
ifade etmede sikinti c¢ekerler. Karsiliklt akici konusma yerine ¢ogunlukla
sOylenenleri tekrar etme egilimi igerisindedirler. Kullandiklar1 sinirli iletigimin
icerigine bakildiginda gramer bozukluklar1 géze carpar. Zamirleri ve edatlar1 dogru
ve yerinde kullanamazlar. Cogu kelimeyi telaffuz etmede sikinti ¢ekerler (Koegel ve

Koegel, 2006).

Belirli bir doneme kadar konusan otizmli ¢ocuklarin belirli bir donemden sonra
konusmadiklar1 goriiliir. Bu ¢ocuklarda konusma gelisse de, dilin fonksiyonel olarak
kullanimi1 ¢ok azdir ya da yoktur. Sesleri ve hareketleri taklit etme yetenekleri
zayiftir. Nesnelerin ayirt edilmesi ile ilgili giigliikkler yasayabilmektedirler (Fazlioglu,
2007).
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Uzun ve kuralli ciimle kuramama dili paylasim amagh kullanamama, belli bir konu
tizerinde fazla duramama, sohbet amacgli konusmay1 baslatamama ve siirdiirememe,
konusmada tonlama ve duygunun olmayis1 otizmli ¢ocuklarin konusmalarinin
belirgin 6zellikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu ¢ocuklarin diisiincelerini,

duygularini ifade etme ve disa yansitmada bazi problemler olabilir (MEB, 2002).

Aninda yapilan ekolali yaygindir. Cocuk ona soylenilen veya o anda sdylendigini
duydugu tiimcelerin tiimiinii veya bir boliimiinii duyduktan hemen sonra tekrar eder.
Kisi zamirlerini ve pozisyon ifadelerini 6grenme ve kullanmada 6zel bir giigliikleri
vardir ve bunlar1 genelleyemezler. Konusmalarinda soru sekillerini kullanmakta

glicliik ¢cekerler (Turan, 2003).

Otizmli bireylerin dil ve iletisim Ozelliklerine ait bir diger problem de mecazi
anlamlar iceren ifadeleri anlamadaki zorluklardir. Dile dair sakalari anlama,
kelimelerin birbirinin yerine kullanilmasi, kelimelerin es anlamlilarinin ya da zit
anlamlilarinin  kullanilmas1 onlarin anlamlandirabilmeleri i¢in oldukca giigtiir

(Heward, 2009).

Otizmli cocuklarin egitiminde dil gelisiminin 6nemi biiyiiktiir. Dil gelisiminin
gelisimi, otizmli ¢ocuklarda olumsuz davraniglar1 da goreceli olarak azaltmaktadir

(Korkmaz, 2003).

Kolay bir iletisim, sagliklt sosyal ve duygusal gelisim i¢in gereklidir. Cocugun
cevresindeki konusulanlari anlama giigliigli fark edilemez ise bu giicliik davranig
problemine, olumsuz kisilige ve biitiin ailenin yasayisint bozacak sorunlara yol
acabilir. Diger taraftan ¢ocugun isteklerini ifade edemeyisinden dolay1 yasadigi
duygusal kirikliklar, davranis problemlerini baglatacagi gibi, okuldaki &grenme

stirecini de olumsuz etkileyecektir (Turan, 2003).

Otizmli ¢ocuklarin yasamlarinda gerekli olan becerileri 6grenebilmeleri, topluma
uygun davraniglar1 sergileyebilmeleri ve sosyallesebilmeleri i¢in onlara iletisim

kurabilmeyi sistematik olarak 6gretmek gereklidir (Aydin, 2002).
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2.5. Uygulamah Davrams Analiziyle Dil ve Iletisim Becerilerini Ogretim
Yontemleri

fletisim hayatin baslangicindan bu yana var olmus, insanhigin evrimi ile
dinamiklesmis bir siirectir. Yasayan biitlin calilar kendilerine 6zgii bir iletisim bigimi
ile ileti alig- verisinde bulunmustur. Bu aligveriste yalmizca insan, olaganiistii
biiyiileyici bir ara¢ kullanmustir. Ses, sese dayali ¢agri sistemleri pek ¢ok hayvan
tiiriinde var; ama sesten sdze gecis ve sozle anlatma evrimseldir. Insani diger
canlilardan istiin kilan iste bu biricik davranis, ¢ konugsma yoluyla dili kullanabilme’

ya da kisaca ¢ konusma dili’ dir (Topbas, 2005).

Iletisim siirecinde dilin baz1 araglar yoluyla somutlastirilmas: gerekir. Bu araglara
ise, iletisim bicimi denir. Iletisim, bireyin bir topluluk icinde cevresiyle etkilesimini
belirleyen bir amag¢ dogrultusunda ortaya ¢ikar. Tiim toplumlarda ve tiim g¢aglarda
gecerli olan iletisim bigimi konusmadir. Bireyler giinliik yasantilarinda birbirleriyle
olan aligverislerinde pek ¢ok degisik amacla dili kullanirlar: Iliski kurma, koruma,

bilgi edinme, bilgi aktarma, istek belirtme, amaglara ulagma gibi ( Topbas, 2005).

Otizmli bireylere iletisim kazandirma yontemlerini uygulamali davranig analizine
dayali olanlar ve uygulamali davranis analizine dayali olmayanlar olarak ikiye
ayrabiliriz. Uygulamali davranis analizine dayali dil ve iletisim 6gretim yontemleri

sirastyla asagida aciklanmustir.

2.5.1. Replikli Ogretim

Replik, otizmli bireylerin karsilikli konusmaya baslamalarin1 veya konusmalarini
stirdiirmelerini saglayan, kaydi yapilmis (sesli) veya yazili sozciik, ibare ya da

climledir (Birkan, 2010).

Sesli 'hop' sdzciigl, yeni yiirimeye baglayan icin bir replik olabilir; 'Ben arabalari
seviyorum' ve 'Itfaiye arabasi kirmiz1' gibi sesli ciimleler ise dil diizeyi daha gelismis

okuloncesi cagdaki bir ¢ocuk icin replik olabilir (McClannahan ve Krantz, 2010).

Replikli 6gretim; daha ciddi ve / veya daha hafif diizeyde yetersizligi olan, okuyan
veya okumayan Ogrenciler i¢in yararlidir. Bir ¢ocuk; sesli replikleri taklit etmeyi

veya yazili replikleri okumay1 6grendiginde replikler, ilk 6nce en son sdzciik yok
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edilerek siliklestirilmeye baslar. Daha sonra bir 6nceki sozciik siliklestirilir. Sonunda
tiim sozciikler siliklesinceye kadar bu islem devam eder. Siliklestirme islemiyle sesli
"Ben arabalar1 seviyorum" repligi once "Ben arabalar1”, sonra "Ben" ve sonunda

silinmis bos bir ses kayit cihazi haline doniisiir (McClannahan ve Krantz, 2010).

Replikli 6gretimde, yazili ya da sesli replikleri (ifadeleri) otizmli ¢ocuklarin
okumasi, dinlemesi ya da tekrarlamasi saglanarak otizmli bireylere sosyal ortamlara
uygun sozel iletisim becerileri ve karsilikli konusma becerileri kazandirilmaktadir.
neler yaptigina iliskin sorulacak bir sorudan; bir baska cocugunki ise birinin
yanindan ayrilirken 'goriisiiriiz' demekten olusabilir. Yazili ya da sesli olarak sunulan
replik modelleri zamanla ortadan kaldirilir (http://www.tohumotizm.org.tr / Erisim,

01.04.2011).

Replikli 6gretimin 6nemli amaglarindan biri, sozel ipuglart verilmeksizin otizmli
bireylerin, karsilikli konusmay1 baslatmalarimi saglamaktir ¢ilinkii sozel ipuglari
(Ornegin; Soyle, 'Bay bay' , 'Babaya soyle, 'tavuk yedim', 'Soyle, 'ben boyadim'),
karsilikli konusma igin iyi dil modelleri degildir. Ayrica, bu tip ipuglart ipucu
bagimlilig1 yapabilir. Bdylelikle ¢ocuklar ve yetiskinler; kendiliginden bir sosyal
konusma girisiminde bulunmak yerine, bagkalarinin yonerge vermesini ve soru
sormasint beklerler. Fotografli ve yazili etkinlik cizelgeleri, bu tip sorunlarin
istesinden gelecek bir yol gosterir. Replikli 6gretim, en ¢ok fotografli ve yazil
etkinlik ¢izelgeleriyle birlikte kullanildiginda etkilidir; bunun nedeni, etkinlik
cizelgelerinin ¢ocuklarin bagkalariyla etkilesimde bulunmalarini hatirlatacak sekilde

olusturulabilmesidir (McClannahan ve Krantz, 2010).

2.5.2. Ayrik Denemeli Ogretim

Ayrik denemeli 6gretim, UDA' nin ilkelerini temel alan bir 6gretim yontemidir
(Anderson, Taras ve Cannon, 1996; Lovaas, 1981; Scheuermann ve Webber, 2009).
Ayrik denemeli 6gretim, davranigin Onciilii - davranig — davranig sonucunda olusan

denmelerin ard1 ardina gergeklestirilmesiyle olusan geleneksel bir yontemdir.

Otizmli bireylere ayrik denemeli 6gretim yontemi ile sézel ve motor taklit becerileri

(Lovass, 2003), akademik becerilere hazirlik ve akademik beceriler (Matson ve
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digerleri, 1996), iletisim ve dil becerileri (Quill, 2000), sosyal iletisim becerileri

(Taylor ve Jasper, 2001) sohbet ve duygusal ifadelere yanit verme (Gena, Krantz,

McClannahan ve Poulson, 1996) becerileri gibi pek ¢ok beceri dgretilebilir.

Ayrik denemeli 6gretim stireci:

Ogretmen

hazirlanir
e
Ogrenci Ogrenci
pekistireci
tiiketir bekler

Ogretmen

pekigtirir Ogrenci bakar

Ogrenci tepki Ogretmen
yénerge verir

S~ Ogretmen
gerekirse ipucu
sunar

Ogretim genellikle, masa basinda yiiriitiilen bes asamali denemelerden olusur:

1.

Uyaran Sunma: Egitimci kisa ve agik bir yonerge sunar ya da soru sorar. ' Boyle

yap' ya da ' Bu nedir?'

Ipucu sunma: Uyaranla ayn1 anda ya da hemen ardindan, egitimci cocugun dogru
tepkide bulunmasi i¢in (gerektigi takdirde) yardim eder.

Tepki alma: Dogru tepki, yanlis tepki veya tepkisiz kalma durumudur.

Sonug: Eger cocuk dogru bir tepki verirse, egitimci dogru tepkiyi hemen ovgi,
sarilma, kii¢iik bir parga yiyecek, oyuncak ya da diger etkinliklerle pekistirir.
Denemler arasi siire: Sonu¢ agsamasindan sonra bir deneme (U-T-U) yapilmis

olur. Diger bir denemeye gegmeden Once egitimci kisa bir stire (1-5 saniye)

bekler.

Bu yontemin avantajlari, 6gretim firsatinin artmasi (Ornegin, 1 dakikada 12

denemeye kadar), bireysellestirmeye uygun olmasi (bire bir calisma), 6gretimin
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belirgin olmas1 (kisa yoOnergeler, acik ipuglar1), performanslarinda yiikselme
saglamasi,  O6zel  egitim  hizmeti  ihtiyacinda  azalma  saglamasidir.
(http://tohumocemegitim.edublogs.org/files/2011/03/ayrik _denemelerle ogretim-
oy9h6y.pdf Erigim: 25.07.2011).

Dilin iglevsel kullaniminin 6gretilmemesi ve kazanilan konusma ve dil becerilerinin
gercek ortamlara genellenebilirliginin  diisiik olmas1 bu yontemin smirliliklar

arasinda yer almaktadir.

Schillingburg, Kelley, Roane, Kisamore ve Brown tarafindan 2009 yilinda yapilan
calismada asperger sendromlu iki ¢ocuga sorulara evet ve hayir yanitlarini verme
becerisi ¢alisildi. Katilimeilar tarafindan edinimin kolay olmasina ragmen becerinin

genellenmesi siirecinde aksakliklar goriilmiistiir.

2.5.3. Bekleme Siireli Ogretim

Bekleme siireleri Ogretim, yanligsiz 6gretim yontemleri bashigi altinda yer alan
uygulamali davranis analizine dayali 6gretim yontemlerinden biridir. Bu ydntem
otizmli bireylere ifade edici dil becerilerinin kazandirilmasinda siklikla bagvurulan

yontemlerden biridir.

Bekleme stireli 6gretim iki tiir denemeden olusan bir 6gretim uygulamasidir. Sabit
bekleme siireli 6gretim uygulamasi sirasinda 0 sn. bekleme siireli oturumlar denen
oturumlarda hedef uyaran ve kontrol edici ipucu birlikte, eszamanli olarak sunulur.
Onceden planlanan sayida 0 sn. denemeli oturum gerceklestirildikten sonra sabit
bekleme siireli oturumlar denen oturumlarda, hedef uyaranin ardindan belirli bir siire
gecmesi beklenerek kontrol edici ipucu sunulur (6rn, 4sn). Kontrol edici ipucu
sunulmadan Once beklenen siireye ipucunun geciktirme aralifi denir (Browder ve
Snell, 2000) . Sabit bekleme siireli 0gretim uygulamasi sirasinda bes tiir 6grenci
tepkisinin ortaya c¢iktig1 belirtilmektedir: (a) ipucundan once dogru tepkiler:
Ogrencinin kontrol edici ipucu sunulmadan &nce dogru tepkide bulunmasidir. (b)
ipucundan sonra dogru tepkide bulunmasidir. (¢) ipucundan dnce yanlis tepkiler:
Ogrencinin kontrol edici ipucu sunulmadan énce yanlis tepkide bulunmasidir. (d)

ipucundan sonra yanlis tepkiler: Ogrencinin kontrol edici ipucu sunulduktan sonra
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yanlis tepkide bulunmasidir. (e) tepkide bulunmama: Ogrencinin kontrol edici

ipucunun sunulmasina ragmen hig tepkide bulunmamasidir (Tekin, 2000).

Sabit bekleme siireli 6gretimin otizm, 6grenme giicliigii, zihinsel 6ziir, ¢ok oziirliiliik,
gorme ve isitme Ozrii gibi degisik Oziir ve yas gruplarinda yer alan ¢ocuk ve
yetiskinlere 6gretim yapmakta etkili oldugu belirtilmektedir (Daughtery, Grisham-
Brown ve Hemmeter, 2001, Akt: Kurt, 2006).

[Ik denemelerde cocuga bir hedef uyaran ve hemen ardindan hedef davramisa iliskin
ipucu sunulur. Cocuktan da taklit ederek hedef davranisi yerine getirmesi beklenir.
Cocuk uygulamacinin sundugu ipucunu taklit etmeye basladiktan sonra, hedef
uyaranin sunulmasiyla ipucunun sunulmasi arasinda gegen siire giderek arttirilir.
Bekleme siiresini arttirilma islemi, ¢ocuk kendiliginden o nesneye iligskin istek

bildirir hale gelinceye kadar siirdiiriiliir (Kircali- Iftar, 2005).

2.5.4. Temel Tepki Ogretimi

Temel tepki Ogretimi, UDA' nin prensiplerini temel alan uygulamali davranis
egitimidir. Bu 0Ogretim yontemi Koegel, Schreibman, Dunlap, Horner ve diger
arastirmacilarin ¢alismalarindan ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, pek ¢cok gelisimin
gerceklesmesinde rol oynayabilecek temel becerileri belirleyerek ve bu temel
becerileri dgreterek, dogrudan dgretilmemis baska davranislarda da artis saglamayi
hedeflemistir. Otizmli bireylerde, baskalarindan gelen iletisim girisimlerine tepkisiz
kalma, karsilikli konusmada konu degisimlerini fark etmeme gibi iletisim becerisi
yetersizliklerine ¢ok sik rastlanmaktadir. Belirlenen becerilerin kazandirilmasiyla, bu

sorunlarin tiimiiniin ¢dziimiine katkida bulunmak hedeflenmektedir.

Koegel ve arkadaglarinin belirledigi iki temel beceri, giidiilenme ve ¢oklu uyaran
ozelliklerine dikkati yoneltmedir. Otizmli bireylerde 6grenmeye ve sosyal ortamlara
girmeye karst Onemli giidiilenme eksiklikleri goriiliir. Ayrica otizmli bireyler,
ortamdaki bazi uyaran oOzelliklerine tepki verirken: bazilarimi tiimiiyle gbéz ardi
edebilirler. Bu davranig bi¢imine, uyaranlarda asir1 secicilik yapmak denmektedir.
Giudiillenme ve ¢oklu uyaranlara dikkati yoneltme becerileriyle baglantili davraniglar
olarak ise: iletisim girisiminde bulunma, etkinlik se¢me, pekistire¢ segcme ve kendi

kendini yoneltme davraniglar1 belirlenmistir. Bu davramiglarin kazandirilmasiyla
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cocugun giidiilenmesinin artacagi ve ¢oklu uyaranlara tepki verir duruma gelecegi;
boylece yiizlerce denemeye yer vermeksizin uygun davramislarin ve iletisim

becerilerinin arttirilabilecegi diisiiniilmiistiir.

Pierce ve Schreibman (1995) otizmli ¢ocuklardaki karmasik sosyal davraniglarin
artmasinda akran uygulamali temel tepki Ogretiminin etkisini incelemislerdir.
Konugmay1 baslatma, oyun baglatma hedeflenmis ve ¢ocuklarin baslatim seviyeleri

artmustir. Ayrica, tepki genellemeleri saglanmustir.

Pierce ve Schreibman (1997) otizmli ¢ocuklarin sosyal davranislarini arttirmak igin
temel tepki Ogretiminde akranlar kullanmislardir. Ogretici akranlarla iletisimi
baslatmada artis oldugu goriilmiistiir. Otistik ¢ocuklar akranlariyla konusma

becerilerini genelleyebilmislerdir.

Stahmer (1995) otizmli ¢ocuklara sembolik oyun becerisinin 6gretiminde temel tepki
ogretimi kullanmigtir. Sembolik oyun 6gretimine katilan 7 otizmli ¢ocugun hepsi
Ogretimden sonra karmasik oyun ve sembolik oyun becerilerinde artis

gostermislerdir.

Brookman-Frazee (2004) otizmli ¢ocuklarin aileleri i¢in aile egitim programlari
olusturmus, cocuklarin egitim planlamasina ve egitimine aktif olarak katilmalari
saglanmistir. Cocuklar daha yiiksek seviyede tepkiler vermisler ve etkilesim

becerilerinde olumlu gelismeler gozlenmistir.

Koegel ve Frea (1993), temel tepki 6gretiminin otizmli iki ¢ocukta yiiz ifadeleri, goz
kontagi, jestler, ses yiiksekligi ve konu siirdiirme degiskenleri iizerindeki dolayl
etkileri incelenmistir. Bu uygulama, 6gretimi hedeflenen uygun davranislarda %
100'e varan ilerlemelere, dogrudan 6gretilmeyen davranislarda da (yiiz ifaedeleri, goz
kontagi, jestler, ses yiksekligi ve konu siirdiirme) onemli gelismelere yol agtigi

gozlenmistir.

2.6. Firsat Ogretimi

Firsat 6gretimi (incidental teaching) uygulamali davranis analizine dayali dogal

Ogretim yontemlerinden biridir.
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Hart ve Risley tarafindan ilk kez 1968'de tanimlanan firsat 6gretimi, bireylerin dil
kullanim1 ve bu becerileri genelleyebilmeleri acgisindan ayirt etmeyi Ogretme
yontemlerine oranla daha etkili bulunmaktadir. Firsat 6gretimini, ¢ocugun bir konu
hakkinda etkilesime girmesini bekleyip sonra da daha fazla konugmasin saglamak
amaciyla, tepkide bulunarak daha ayrintili konusma kazandirma siireci' olarak

tanimlamislardir.

Firsat Ogretimi, yaygin olarak, iletisim becerilerinin kazandirilmas1 ya da

gelistirilmesi amaciyla kullanilir (Birkan, 2009).

Bu 6gretim yontemi, ¢cocuk ile ¢evresindeki kisilerle arasindaki etkilesime dayali bir
yontemdir. Firsat Ogretimi uygulamalart i¢in ¢ocugun iletisim girisiminde
bulunmasma zemin hazirlayacak bir ¢evresel diizenleme yapilir (Kicaali- Iftar,

2007).

Ogretimi ¢ocugun girisimi baslattig1, hi¢ uyaran verilmedigi ve ayrica hedef davranis
gerceklestiginde dogal pekistirme yapildigr igin firsat 6gretimi, dogal Ogretim

yontemleri arasinda yer alir.

[Ik zamanlarda firsat 6gretiminin otizmli ¢ocuklarda uygulanmasi, ¢ocuklarm ileri
diizeydeki dil ve sosyal beceri yetersizliklerinden dolay1 smirli kalmistir, ancak
McGee ve arkadaglari (1983), otizmli iki cocuga giinlik okul yemeginin
hazirlanmasinda kullanilan nesneleri tanimlamayi Ogretirken gelistirilmis firsat
Ogretiminin etkililigini ispatlamiglardir. Firsat 6gretimini uygulamaya baslamadan
once iyi bir hazirlik yapilmalidir. Bu hazirlik (a) hedef davranig belirleme, (b)
cocugun ilgisini ¢eken etkinlik ve araclar1 belirleme ve (c) araglar1 ¢ocugun ilgisini

cekecek sekilde diizenleme gibi asamalardan olusur (Birkan, 2009).

Firsat Ogretimi, hedef davranis belirleme, Onkosul davranislar belirleme, 0gretim
oturumu belirleme, denemelere yer verme ve 6gretime iligkin yeni kararlar alma gibi

Ogelerden olusur.

a) Hedef Davranis: Hedef davranis olarak bir iletisimsel davranis belirlenir. Hedef
davranisin, cocugun hali hazirda sahip olmadigi, ancak 6grenmeye hazir oldugu,
giinlik yasaminda kullanabilecegi ve igine yarayacak bir iletisimsel davranis

olmasina dikkat edilir.
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b) Onkosul Davranislar: Herhangi bir iletisim baslatmak igin ¢ocugun halihazirda
sahip oldugu ve gelisimsel agidan hedef davranistan daha alt diizeyde olan

iletisimsel davranislar belirlenir. Ornegin:

Nesnelere uzanmak.

- Nesneleri parmakla isaret etmek.

- Nesnelere uzanip belli sesler ¢ikarmak."1h 1h".

- Yetiskinin elinden tutup nesnelere dogru gotiirmek.
- Sozciikleri taklit etmek.

- Ug, dort sozciiklii ciimleleri tekrarlamak.

- Eylem adi soyleyerek istek bildirmek, " ver".

- Nesne ad1 sdyleyerek istek bildirmek, " su".

- Iki, ii¢ sbzciiklii istek bildirmek. "su ver".

c) Ortam ve Araglar: Cocuk i¢in belirlenen 6nkosul davraniglarin yapilmasina ve
hedef davraniglarin 6grenilmesine zemin hazirlayacak ortam ve araglar diizenlenir.
Bu amagla, ¢ocugun ilgisini ¢cekecegi ve ulasmak isteyecegi umulan nesneler ve

etkinlikler seg¢ilir:

- Nesneler ¢ocugun gorebilecegi ama ulasamayacagi yerlere (6rnegin, yiiksek
raflara ya da seffaf kutulara) konup cocugun bu nesneleri alma girisiminde

bulunmasi beklenebilir.

- Bazi nesnelerden (6rnegin, yiyecek) ¢ocuga az miktarda verilip cocugun bu

nesnelerden daha fazla isteme girisiminde bulunmasi beklenebilir.

- Baz1 Nesnelerin pargalar1 eksik olarak verilip, cocugun eksik parcalari isteme

girisiminde bulunmasi beklenebilir.

- Cocugun ortamda bir zorlukla karsilasip bu zorlugu yenmek i¢in girisimde

bulunmas1 beklenebilir.

- Bir etkinlik baglatilip, keyifli bir anda ara verilip, etkinligin devami ig¢in

cocugun girisimde bulunmasi beklenebilir.
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Firsat 6gretiminin son asamasinda, ¢ocugun bu nesnelere ve etkinliklere ulasmasina

izin verilir; boylece, dogal pekistirme gergeklestirilmis olur.

Yapilan deneysel aragtirmalar firsat Ogretiminin Ozellikle kiigiikk yaslardaki
cocuklarda etkili oldugunu ve kazanilan iletisim becerilerinin genellenme olasiliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir (McGee, Almeida, Sulzerazaroff ve Feldman, 1992;
Akt: McGee ve Daly, 2007).

2.7. llgili Arastirmalar

Literatiire baktigimizda, otizmli ¢ocuklarmn dil gelisimi ile ilgili firsat 6gretinin

etkiligini temel alan aragtirmalara 6rnek vermek gerekirse,

McGee, Morrier ve Day 'in (1999) yaptiklar1 arastirmada otizmli ¢ocuklarin dil
gelisiminde firsat 6gretiminin etkililigi incelenmis ve firsat 6gretiminin kullanildig:
egitim programinin uygulanmasiin ardindan anlamli sézciik kullaniminin artigini

ifade etmislerdir.

Schepis, Reid, Fitzgerald, Faw, Den Pol ve Welty (1982), agir zihinsel geriligi olan
bes gen¢ ve dort otizmli geng ile ¢alisilmistir. Katilimeilarin bir kismi hi¢ ses
cikarmamakta ya da kisa sesler ¢ikarmaktadirlar. Program diizenlenmis firsat 6gretim
stratejilerine dayali ve kurumsal bir ortamda gozetim altinda dogrudan bakim
personeli tarafindan hayata gecirilmistir. Calismaya katilan genglerle isaret dilinin

Ogretimine calisilmistir.

McGee, Krantz, Masson ve McClannahan (1983), gelistirilmis firsat Ogretimi
uygulamalari, ¢ok uzun siireli 1slah evinde kalmis olan otizmli genglerde anlasilabilir
dil becerilerinin artirilmasi i¢in kullanilmistir. Calismaya iki otizmli geng katilmistir.
Coklu baglama modeli kullanilmistir. Calismanin sonucunda genclerin yeni
kazandiklar1 dil becerilerini ayn1 zamanda farkli yerlere ve giin icindeki bagka

aktivitelere de genelleyebildikleri gorilmiistiir.

McGee, Krantze ve McClannahan (1985), firsat 6gretimi ve geleneksel egitim
uygulamalarinin karsilastirilmasi i¢in dil gecikmesi olan {i¢ ¢ocuga tercih ettikleri
yemek ya da oyuncaklarin yerlerini tanimlamalari i¢in edatlarin anlamli kullanimi

Ogretilmistir. Coklu baglama diizeyi modeli kullanilmigtir. Edatlarin firsat 6gretimi
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ile daha fazla genelleme yapilmasina olanak sagladigim1 ve daha dogal olarak

kullanildigini agikg¢a gdstermektedir.

McGee, Krantze ve McClannahan (1986), iki otizmli ¢ocuga gorsel kelimeleri
okumay1 oyun aktiviteleri iginde firsat dgretimi ile Ogrettiler. Bulgular gosterir ki
firsat 6gretimi gorsel kelimeleri okumada yararli olmus, ¢ocuklarin tercih ettikleri

aktiviteleri genellemeleri saglanmistir.

Oswald, Lignugaris/ Kraft ve West (1990), onalt1 yasindaki hafif zihinsel engelli bir
erkek cocukla firsat Ogretimi ile sosyal becerilerin Ogretimine ¢alisilmistir.
Uygulamalar kaynastirma sinifinda yapilmistir. Davraniglar arasi ¢oklu baslama
modeli kullanilmustir. "Liitfen" ve " tesekkiir ederim" sosyal kaliplarina ¢alisilmistir.
Bu kaliplarin baska bir kaynastirma sinifinda ve sanat sinifinda genellemesi

saglanmustir.

Mirenda, Linne ve Melin'in (1992) yaptiklar1 arastirmada otizmli ¢ocuklarin renk
sifatin1 kullanmada ayrik denemelerle 6gretim ve firsat 6gretimi karsilastiriimas,
ayrik deneme ogretiminin uygulandigi otizmli ¢ocugun renk sifatin1 daha c¢abuk
ogrendigini ancak firsat 6gretiminin uygulandigi otistik ¢cocugun kendiliginden renk

stfatin1 kullanmasinin daha fazla oldugu ifade edilmistir.

Farmer-Dougan (1994) akranla verilen firsat O6gretimi uygulamasinin, zihinsel
gerilige ve otizme sahip olan yetiskinlerde uygun isteklerin 6gretilmesinin etkililigini
arastirmislardir. Calismaya alt1 yetigkin erkek katilmistir. Katilimeilarin yaglar: 19 ile
38 arasinda degismektedir. Coklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir. Bulgulara

baktigimizda uygun isteklerde ve sozlii ifadelerde artislar goriilmiistiir.

Charlop- Christy ve Carpenter (2000), yaptiklar1 caligmada geleneksel firsat
Ogretimini degistirerek yeni bir dogal ebeveyn konusma programi (MITS) olarak
diizenlemislerdir. Geleneksel firsat 6gretimi, MITS ile ayrik denemelerle 6gretimin
karsilastirildigi bu calismaya ii¢ erkek otizmli 6grenci katilmistir. Katilimcilarin
yaslar1 6 ile 9 yas arasindadir. Yontem olarak ¢oklu baslama diizeyi kullanilmistir.
MITS uygulamasinin diger iki uygulamaya goére genelleme ve edinimde etki

oldugunu gostermektedir.

Kroegel ve Nelson (2006) dokuz yasinda otizmli ve down sendromlu bir erkek

cocuguna dili kullanma ve s6zel davranislarini arttirmak i¢in tasarlanmis bir ¢alisma
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yapilmiglardir. Tek denekli arastirma modeli kullanilmigtir. Hafta da 15 saat ev
tabanli uygulamali davranis analizi programi uygulanmistir. Dogrudan o6gretim,
dogal cevre Ogretimi ve firsat 6gretimini birlestiren bu c¢alisma otizmli ve down
sendromlu olan bir cocugun s6zel davraniglarinin arttirilmasinda ve siirdiiriilmesinde

etki oldugunu gostermistir.

Cowan ve Allen (2007), otizmli ¢ocuklar cogu kez zor kazandiklar1 becerileri yeni
durumlara aktarmakta zorluk yasarlar. Dogal O6gretim yoOntemleri genelleme
becerileri ile ilgili problemleri gelistirmeye yardimci olmaktadir. Bu yontemler dogal
durumlar1 ve birgok Ogretimi kullanarak genellemeyi desteklemektedir. Cowan ve
Allen, bu makalelerinde firsat 6gretimi, temel tepki 6gretimi ve replik siliklestirme
gibi li¢ dogal 6gretim programini incelemislerdir. Bu arastirma dogal yontemlerin
iletisim  becerilerini, sosyal yeterlilikleri ve oyun becerilerinin gelismesini
desteklemeye katkisinin oldugunu ayni zamanda geleneksel yontemlerinde bazi

durumlarda birlikte kullanilmasinin daha etkili olacagini géstermektedir.

McGee ve Daly (2007) yaptiklar1 ¢alismada, firsat 6gretimi ile okul dncesi ¢agdaki 3
otizmli ¢ocugun, yaslarma uygun olarak sosyal ifadeleri kullanabilmeleri hakkinda
bir yaklasim gelistirilmigtir. Bu ¢aligma da otizmli bir ¢ocuga yasa uygun sosyal
ifadeleri glinlik durumlarda yorum ve sorgular i¢inde kullanabilmenin

Ogretilmesinin firsat 6gretimiyle saglanabilecegini gostermistir.

Otizmli ¢ocuklarin dil gelisiminde firsat Ogretiminin etkili oldugunu gdsteren
calismalarda firsat 6gretiminin, otizmli ¢ocuklarin dil gelisimine destek olmakta ve
dogal ortamlarda ama sistemli basamaklar izlenerek gelistirilebilecegini vurgulamasi

acsindan dnemlidir(McGee, Morrier, 2007).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde, katilimcilar, denckler ve deneklerde aranan oOnkosul oOzellikler,
uygulamacilar, ortam, ara¢ gerecler, arastirma modeli, arastirmanin bagimsiz ve
bagimli degiskeni, deney siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularinda

bilgi verilmistir.

3.1. Katilimcilar

Aragtirmaya otizm tanist almis yaslar1 4 ile 6 arasinda degisen 3 erkek 6grenci
katilmistir. Denekler, Ozel Tohum Vakfi Ozel Egitim Okuluna hafta ici giinlerde
09:00 ile 15:00 saatleri arasinda devam etmektedirler. Denekler daha 6nce kaybolan

nesnelerini sozel talep etme becerisi ile ilgili herhangi bir egitim almamiglardir.

3.1.1. Deneklerde Aranan Onkosul Beceriler

Deneklerin belirlenebilmesi icin otizmli ¢ocuklara egitim veren Tohum Vakfi Ozel
Egitim Okulu kurum yetkilileri ve egitimcilerle goriisiilerek belirlenen 6nkosullara

sahip cocuklar se¢ilmis ve uygulama i¢in izinler alinmistir.

Onkosullar1 yerine getiren Ogrencilerin ebeveynlerine arastirmanin igerigi ve
amaciyla ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra da arastirmaya katilacak olan deneklerin

ailelerinden 'Ebeveyn Izin Formu' (EK.1.1) kullanilarak yazil izin alimmstir.
Onkosul 6zellikler arasinda;

(a) Bir tiniversite veya bir devlet hastanesinin ¢ocuk ruh saglig: hastaliklar1 anabilim

dalindan otizm tanisina iligkin rapora sahip olmalari,

(b) Ogretimi yapilacak olan ¢alisma ile ilgili daha 6nce veya arastirma sirasinda

herhangi bir egitim almamis olmalar1 ve

(c) 4- 6 yas arasinda olmalar1 yer almistir.
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Ayn1 zamanda deneklerin kaybolan egsyalarmi soézel talep etme becerisinin

uygulamasi i¢inde su 6n kosul beceriler aranmustir.
(a) Katilimcilarda en az tek sozciik kullanarak nesne veya etkinlik isteyebilme,
(b) Model olundugunda 3-4 s6zciiklii climleyi tekrar edebilme,

(c) BEP' lerin de akademik beceriler, sanat becerileri ve serbest zaman becerileriyle

ilgili yilik hedeflere sahip olmalar1 da aranmistir.

Asagida deneklerle 1ilgili demografik Ozellikleri ayrintili sekilde verilmistir.

Katilimcilar i¢in kullanilan isimler ger¢ek isimleri degildir.

Hasan, 5 yas,9 aylik otizm tanisi almis bir erkek 6grencidir. Hasan'm 2009 yilinda
aldig1 saglik raporunda, tanisinin otizm oldugu belirtilmistir. Hasan, Tohum Vakfi
Ozel Egitim Okulu' na bes aydir, hafta ici her giin 9.00 - 15.00 saatleri arasinda
devam etmektedir. Saat 15.00' ten sonra da Ozel bir krese devam etmektedir.
Ogretmenlerinden alinan bilgilere gére Hasan &zbakim becerilerini bagimsiz
yapabilmekte, biiyiik kas becerilerinde ve kiigiik kas becerilerinde yasitlariyla benzer
ozellikler gostermektedir. Okuma bilmekte, etkinlik ¢izelgesini takip edebilmekte ve
kendine verilen iki, ti¢ sozciiklii yonergeleri takip edebilmekte, ii¢ - dort sozciiklii
sozel ornekleri tekrar edebilmektedir. Istedigi olmadigi zamanlarda aglama, bazen
istedigi nesneyi ya da etkinlige ulasamadiginda tekrar tekrar istedigi seyin adini

sOyleme gibi davranis sorunlar1 gostermektedir. Ayrica Hasan'in ekolalisi de vardir.

Gokhan, 5 yas, 3 aylik otizm tanisi almig bir erkek 6grencidir. Gokhan'mm 2009
yilinda alinan saglik raporunda, tanisinin otizm oldugu belirtilmistir. Gokhan, Tohum
Vakfi Ozel Egitim Okulu'na bes aydir, hafta ici her giin 9.00 - 15.00 saatleri arasinda
devam etmektedir, Saat 15.00' ten sonra da 6zel bir krese devam etmektedir.
Ogretmenlerinden alinan bilgilere gore Gokhan etkinlik cizelgesini takip
edebilmektedir. Biiyiikk ve kiicliik kas becerilerinde yasitlariyla benzer ozellikler
gostermektedir. Ug, dort sozciiklii sozel ornekleri tekrar edebilmektedir. Iki, iic
sOzciiklii yonergeyi takip edebilmektedir. Etkinlikleri yaparken genel olarak yavas
hareket etmektedir. Sesini kisik tonda kullanmaktadir. Istedigi nesneye ve etkinlige

ulasamadiginda aglama gibi davranis sorunlari gostermektedir.
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Ali, 5 yas, 6 aylik otizm tanis1 almis bir erkek 6grencidir. Ali'nin 2009 yilinda alinan
saglik raporunda, tanisinin otizm oldugu belirtilmistir. Ali Tohum Vakfi Ozel Egitim
Okulu' na bes aydir, hafta i¢i her giin 9.00 - 15.00 saatleri arasinda devam
etmektedir. Ogretmenlerinden alinan bilgilere gore Ali etkinlik ¢izelgesini takip
edebilmektedir. Biiyiikk ve kiicliik kas becerilerinde yasitlariyla benzer ozellikler
gostermektedir. Ug, dort sozciiklii sozel ornekleri tekrar edebilmektedir. Iki, iic
sOzciiklli yonergeyi takip edebilmektedir. Ders esnasinda aglama, kendini yere yatma
ve elleriyle tirmiklama ve sikma gibi davranis sorunlar1 goriinmektedir. . Istedigi
nesneye ve etkinlige ulasamadiginda saatlerce aglama veya tepkisiz kalma davranis

sorunlarini géstermektedir.

3.2. Uygulamacilar

Bu caligmada, bir arastirmacit ve kaybolan nesneyi sozel talep etme becerisinin

Ogretimini yapan 4 egitimci olmak iizere arastirmada 5 kisi gorev almistir.

3.2.1. Arastirmaci

Calismay: yiiriiten arastirmaci, 19 Mayis Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihinsel
Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi'ndan 2006 yilinda mezun olmus ve 2008
yilinda Marmara Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihinsel Engelliler Ogretmenligi
yiiksek lisans programina baslamistir. Bes yildir 6zel bir danismanlik merkezinde de
Ogretmen olarak gorev yapmaktadir. Yiiksek lisans derslerinden Otizmli Cocuklarin
Egitiminde Bilimsel Dayanakli Uygulamalar dersinde Dog. Dr. Binyamin Birkan'dan
firsat 6gretiminin otizmli ¢ocuklarin egitiminde nasil kullanildigiyla ilgili egitim
almistir. Aragtirmaci, bu calismada arastirmanin amaglarini belirleme, deney siirecini
planlama, verileri analiz etme uygulamayi planlama, arastirmayi raporlastirma

asamasinda gorev almustir.

3.2.2. Egitimciler

Egitimciler Tohum Vakfi Ozel Egitim Okulu' nda ¢alismaktadirlar. 2-8 yas grubunda
egitim alan otizmli ¢ocuklar i¢in okul ve ev egitimcisi olarak gorev yapmaktadirlar.

Her ii¢ egitimcide Tohum Vakfi Okulu'nda firsat 6gretimi ile teoarik ve uygulamali
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egitim almiglardir. Bu egitimlerin sonunda uygulamali olarak degerlendirilmisler ve
basarili bulunmuslardir. Arastirmaci uygulama evresine gegmeden dnce dort egitimci
ile 30 dk™ ik iki toplant1 yapmistir. Bu toplantilarda egitimcilere arastirmanin amaci,
aragtirma da kullanilan yontem, deney siireci ve veri toplama siireci ile ilgili bilgiler
verilmigtir. Uygulama evresinin her bir basamaginda dikkat edilmesi gereken
kurallar egitimcilere aktarilmistir. Egitimciler bu ¢alismada arastirmaci tarafindan
otizmli ¢ocuklar i¢in akademik, sanat, serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan
nesnelerini  sdzel talep etme becerilerinin  6gretimi amaciyla, hazirlanan

bireysellestirilmis 6gretim programini ayr1 ayr1 uygulamiglardir.

3.3. Ortam

Calisma Hasan ve Gokhan ile kendi sinif ortamlarinda ¢alisilmistir. Sinif igerisinde
dort tane masa, bir tane bilgisayar, bir tane bilgisayar masasi, dokuz tane sandalye,
dort tane arag-gereglerin konuldugu dolap ve bir tane yazi tahtast bulunmaktadir.

Calismanin yapildigi odanin yerleri hali ile kaphdir. Sinif 20.83 metrekaredir.

Ali' ye baglama diizeyi ve 6gretim oturumlarinin ilk on dort oturumunda egitim aldigi
kendi smifinda uygulama yapilmistir. Smif igerisinde dort tane masa, bir tane
bilgisayar, bir tane bilgisayar masasi, dokuz tane sandalye, dort tane arag-gereclerin
konuldugu dolap ve bir tane yazi tahtas1 bulunmaktadir. Calismanin yapildig1 odanin
yerleri hali ile kaplidir. Sinif 15.64 metrekaredir. Ali' nin okul programinda yapilan
degisikliklerden kaynakli on doérdiincii oturumdan sonra vakif igerisinde yer alan
baska bir binada bulunan bir derslik uygulama i¢in diizenlenmistir. Giin igerisinde
akademik, sanat ve serbest zaman becerileri etkinlikleri bu smifta yapilmstir.
Uygulamanin yapildig1 smnifin igerisinde ise bir tane masa, ili¢ tane bilgisayar ve
bilgisayar masasi, iki tane ara¢ gereglerin koyuldugu dolap ve bes tane sandalye
bulunmaktadir. Calismanin yapildigi odanin yerleri parke ile kaplidir. Simif 10
metrekare bliyiikliiktedir.

Genellemenin yapildig: siif igersinde ¢ocuklar daha once hi¢ egitim almamiglardir.
Bu smif okul igerisinde yer alan 15.64 metrekarelik bagka bir siniftir. Sinifta
dolaplar, raflar, cesitli materyaller, 6diil panosu, calisma masalar1 ve sandalyeler

bulunmaktadir. Siniflarin zemini hali ile kaphdir.
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Aragtirmada yer alacak olan her bir denek icin, katilimecinin yasi, gelisim diizeyi,

sahip oldugu beceriler ve okul programinda yer alan hedefler dikkate alinarak

hazirlanmis olan akademik etkinlikler, serbest zaman etkinlikleri ve sanat etkinlikleri

materyalleri Tablo 3.1'de gosterilmistir. Ayrica arastirmada oturumlarin verilerini

toplamak i¢in, veri toplama formlar1 ve goriintli kayitlarinin yapilabilmesi amaciyla

kayit yapabilen digital fotograf makinesi kullanilmistir.

Table 3.1.
Katihmcilarin Calisma Giinleri, Etkinlikleri ve Arag¢ Gerecleri
Giin Ogrenciler  Etkinlikler Ogretim Genelleme izleme
Pazartesi Akademik Kalem Tofita seker Kalem
Boya Ben 10 dergisi Boya
Sali Defter Siralamakartlar1  Defter
Carsamba Sanat Makas Atki Makas
Hasan Kagt Yapistirici Kagit
Persembe Etkinlik kutusu El isi kagidi Etkinlik kutusu
Cuma Serbest Zaman  Balon magneti Araba magneti Balon magneti
Kelebek magneti  Ay1 magneti Kelebekmagneti
Balik magneti Tavsan magneti ~ Balik magneti
Pazartesi Akademik Kalem Kitap Kalem
Boya Pul Boya
Sali Defter Siralama kartlar1 ~ Defter
Carsamba Sanat Makas Cizelge Makas
Gokhan Kagit Oyun hamuru Kagit
Persembe Etkinluk kutusu ~ Lego Etkinluk kutusu
Cuma Serbest Zaman  Agiz magneti Havuz magneti Ag1z magneti
Burun magneti Ordek magneti Burun magneti
Kulak magneti Yaprak magneti  Kulak magneti
Pazartesi Akademik Kalem Silgi Kalem
Boya Lego Boya
Sali Defter Balik Defter
Carsamba Sanat Miknatis Cizelge Miknatis
Ali Kagit Oyun hamuru Kagit
Persembe Etkinlik kutusu Yapistirici Etkinlik kutusu
Cuma Serbest Zaman  Davul Yapboz Davul
Sepet Kopek oyuncagi  Sepet
Sopa Kurbaga oyuncagi Sopa
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3.5. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi yoklama evreli

coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Coklu yoklama modelleri; bir 0gretim ya da davranig degistirme programinin
etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amaclar (Tawney ve Gost, 1984).
Coklu yoklama modelleri, li¢ grupta toplanmistir. Bunlar; (a) davraniglar aras1 ¢oklu
yoklama modeli, (b) denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ve (c) ortamlar arasi ¢oklu
yoklama modelidir (Tawney ve Gost, 1984). Ozel egitimde kullamlan tek denekli
arastirma modellerinden olan c¢oklu yoklama modellerinde iki onkosul 6zelligin
bulunmasi gereklidir; (a) s6z konusu durumlarin (davraniglar, denekler ya da
ortamlar) birbirinden bagimsiz olmas1 gerekir, (b) secilen durumlarin islevsel olarak

birbirine benzemesi gerekir.

Denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde ilk 6nce tiim deneklerle es
zamanli olarak baglama diizeyi verisi toplanir ve ilk denekle Ogretime baslanir.
Birinci denegin dgretimi tamamlandiktan sonra tiim deneklerle birinci toplu yoklama
oturumu gergeklestirilir. Bu toplu yoklama oturumunda ikinci denekle kararli veri
elde edildikten sonra yoklama oturumu sonlandirilir ve ikinci denekle Ogretime
gecilir. Ikinci denegin &gretimi tamamlandiktan sonra ikinci toplu yoklama
oturumuna gecilir. Bu yoklama oturumunda {giincii denek ile kararli veri elde
edilinde {i¢iioneii denegin ogretimine gecilir. Uglincii denegin 6gretimi  de

tamamlandiktan sonra son toplu yoklama oturumu yapilir.

Bu arastirmada da Hasan, Gokhan ve Ali ile de 6gretime baglamadan ilk 6nce es
zamanli olarak baglama diizeyi verisi toplanmistir, Bu veriler en az ii¢ oturum iist
tiste kararli veri elde edilince sonlandirilmistir. Birinci denek olan Hasan ile 6gretim
oturumlarma baslanmistir. Ug oturum iist {iste dl¢iitii karsilayan veri elde edildiginde
ogretim sonlandirilmistir. Hasan, Gokhan ve Ali ile eszamanl olarak ikinci toplu
yoklama verisi toplanmistir. Bu toplu yoklama oturumunda ikinci denek olan
Gokhan da kararli veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak
Gokhan la 6gretim oturumlaria baglanmistir. Gokhan 1n 6gretim oturumlarindan tist
iiste Olciitii karsilayan veri elde edildiginde 6gretim oturumu sonlandirilarak ikinci

toplu yoklama oturumu verisi toplanmustir. Ug denek ile es zamanl veri toplanmis ve
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tictincli katilimcr Ali de kararli veri elde edilince oturumlar sonlandirilmistir. Ali ile
O0gretim oturumlarina baglanmistir. Ali' nin 68retim oturumlarindan st liste Olgiiti
kararli veri elde edildiginde 6gretim oturumu sonlandirilarak son toplu yoklama

oturumuna gegilmistir.

3.6. Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni; kaybolan nesneleri sozel talep etme becerisidir.
Deneklerin kaybolan nesneyi sozel talep etme becerisi i¢in '...... nerede?' (6rnegin, '

kalem nerede?') diye egitimcisine sormasi olarak tanimlanmaistir.

Aragtirmanin bagimli degiskeni, iic denek iginde, giin i¢indeki okul programini
tamamlayabilmesi i¢in gerekli olan akademik etkinlikleri, sanat etkinlikleri ve
serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan dokuz arag — gerecini ' ...... nerede?’

(6rnegin, kalem nerede?') diye talep etmesi seklinde aciklanmustir.

3.7. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni; kaybolan nesneleri sozel talep etme becerisinin
egitimciler tarafindan firsat 6gretimi yontemiyle uygulanmasidir. Bagimsiz degisken,
deneklerin kendi siniflarinda bire-bir 6gretim diizenlemesi ile hafta i¢i her giin,

giinde 2 6gretim oturumu diizenlenerek uygulanmustir.

3.8. Deney Siireci

Firsat 6gretiminin otizmli ¢ocuklara akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri
sirasinda kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerilerini arttirmaya etkisinin
incelendigi bu arastirmada deney siireci; baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama,
genelleme, izleme oturumlarindan olusmustur. Tiim oturumlar deneklerin devam
ettigi kurumda sinif ortaminda bire-bir dgretim diizenlemesi ile gerceklestirilmistir.
Haftanin bes giinii veri toplanmistir. Toplu yoklama oturumlarinda, 6gretim

stirecinde izlenen sira ile deneklerle ¢alisilmistir.
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3.8.1. Baslama Diizeyi Verileri

Aragtirmada Ogretime baslamadan once deneklerin hedef davramis ile ilgili
performanslarini belirlemek icin baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi
evresi her ii¢ denekte ayr1 ayri en az ii¢ oturum iist liste kararl veri elde edilinceye

kadar siirdiiriilmiistiir.

Her oturumda akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri yapilmistir. Oturumlar
her etkinlik icin iicer kez olmak iizere dokuz denemeden olusacak sekilde
diizenlenmistir. Bu islemler sirasinda deneklerin dogru ve yanlis tepkileri yoklama,
genelleme ve izleme oturumlar1 veri toplama formundaki 6grenci tepkileri siitununa

dogru tepkiler i¢in "+" yanlis tepkiler i¢in isareti konularak kayit edilmistir.

3.8.2. Toplu Yoklama Oturumlari

Birinci toplu yoklama oturumlari, akademik, sanat ve serbest zaman etkinlikleri
sirasinda kaybolan nesneleri sozel talep etme becerisinin 6gretiminin ilk denekte
ogretim sonlandirildiktan sonra ve diger deneklerle &gretime baslamadan Once
diizenlenmistir. Ikinci toplu yoklama oturumu ise ikinci dene§in Ogretimi
tamamlandiktan sonra diizenlenmistir. Uciincii toplu yoklama oturumu ise iigiincii
denegin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenmistir. Her katilimer ile es zamanh

olarak gerceklestirilmistir.

Veri toplama stireci dort basamaktan olusmustur. Bu basamaklar 6rnekleriyle birlikte

asagida sirasiyla verilmistir.

Basamak 1- Cevre Diizenlemesi: Egitimci, denegin yapacagi etkinligi tamamlamasini
saglayacak parcalar1 eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik kutusundan

kendisinin almasini saglar.

Basamak 2- Denegin Tepkisi: Denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in 10 sn
bekler. (6grenci saga sola bakar, nesnenin adini sdyler ya da bekler.)

Basamak 3- Dil Talep Etme: Egitimci denegin uygun bir dil kullanmasi i¢in " Bir

sorun mu var? vb." climleler sdyler ve egitimci ¢ocugun tepki vermesi igin 5 sn

bekler.
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Basamak 4- Denegin Verdigi Tepkiyi Destekleme: Denegin " ...... nerede ?"
tepkisini dogru kabul eder (aaa kalemlerin buraymis veya bulmana yardim edecegim
diyerek kalemleri katilimciya verir ve veri kayit formuna "+ " seklinde isaretler.
Denegin saga sola bakmasini, nesnenin ismini sdylemesini, eksik olan nesneyi bagka
yerden bulmasini veya etkinlik basinda bekleme tepkisini veri kayit formuna "- "
seklinde isaretler ve egitimci nesneyi vererek etkinligi denegin tamamlamasini bekler

(kalemler buradaymis, aaa bak kalemlerin burada iste gibi tepkilerle nesneleri denege

verir).

3.8.3. Ogretim Oturumlar

Tiim deneklerden alinan baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri toplandiktan
sonra ilk denekle &gretime baslanmistir. Ogretim oturumlarinda asagidaki

basamaklar takip edilmistir.

Basamak 1- Cevre Diizenlemesi: Egitimci, denegin yapacagi etkinligi, etkinligi
tamamlamasin1 saglayacak parcalar1 eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik
kutusundan etkinligini almasini saglar. (Ornegin: akademik etkinligi icin kullandig

ara¢ gereglerden kalem eksiktir.)

Basamak 2- Denegin Tepkisi: Denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in 5 sn bekler.

(68renci saga sola bakar, nesnenin adin1 sdyler ya da bekler.)

Basamak 3- Dil Talep Etme: Egitimci denegin uygun diizeyde bir dil kullanmas1 i¢in
"Bir sorun mu var? vb." climleler sdyler ve egitimci denegin tepki vermesi igin 5 sn

bekler.

Basamak 4- Denegin Verdigi Tepkiyi Destekleme: Denegin "...... nerede?" (6rnegin,
kalem nerede?) tepkisini dogru kabul eder (aaa kalemlerin buraymis veya bulmana
yardim edecegim diyerek ve kalemleri denege verir. Denegin saga sola bakmasini,
nesnenin ismini sdylemesini, eksik olan nesneyi baska yerden bulmasini veya

etkinligin basinda bekleme tepkisini yanlis kabul eder ve " soyle (, ..... )nerde?"
diyerek sozel tepki i¢in model olur ve denegin modeli tekrar etmesini ('.......
)nerede?) saglar. Denek kendisi i¢in model olunan sozel ifadeyi aynen tekrar ederse
egitimci ' kalemler buradaymis, aaaa bak kalemler, vb, ' gibi tepkilerde bulunarak

kalemleri denege verir ve etkinlige devam etmesini saglar ( EK 11, EK 12, EK 13).
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3.8.4. Genelleme Oturumlari

Otizmli bireylerin 6grendikleri becerileri farkli ortamlara, kisilere ve arag-gereclere
aktarmada yasadiklar1 sorunlar nedeniyle arastirmanin genelleme oturumlar Kkisi,
ara¢ gere¢ ve ortamda degisiklik yapilarak gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlari
on test ve son test biciminde gergeklestirilmistir. On-test genelleme oturumu,
baslama diizeyinden hemen sonra, son-test genelleme oturumu ise Ogretim
oturumlarinda denekler 6l¢iitii karsiladiktan sonra gerceklestirilmistir. Genelleme

oturumlarinda da yoklama oturumlarindaki siire¢ izlenmistir.

Genelleme oturumlar1 Tablo 1'de goriildiigii gibi 6gretim yapilan arag-gerecten fakli,

vakif icindeki fakl bir sinifta ve farkli bir egitimci ile gerceklestirilmistir.

3.8.5. izleme Oturumlar

Izleme oturumlar1 son toplu yoklama oturumu sonrasindaki 1., 3. ve 6. haftalarda
katilimcilarin kazanilan davranisi yerine getirip getirmedigini gormek amaciyla
yapilmugtir.  Izleme oturumlarinda  yoklama oturumlarinda izlenen  siireg

kullanilmastir.

3.9. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma da veriler kontrollii olay kaydi yontemiyle toplanmistir. Kontrollii olay
kaydinda ¢ocuga o6nceden belirlenen sayida tepki firsatt sunulur ve hedef davranigin
taniminda yer alan her dogru tepki i¢in denege ' +', yanlis ve ipuclu tepkiler icin '-'
verilir. Ayrica denege onceden belirlenen siire i¢inde tepkide bulunmadiginda '-'
verilir. Bu arastirmada tiim veri toplama asamalarinda deneklere her oturumda

toplam 9 tepki firsat1 sunulmustur.

Arastirmada, arastirmanin amacia yonelik, (a) baslama diizeyi (b) yoklama
oturumlarina iliskin verilerin toplanmasi, (c) 6gretim oturumlarina ilskin verilerin
toplanmast (¢) genelleme oturumlarina iliskin verilerin toplanmasi (d) izleme
oturumlarma iligkin verilerin toplanmasi (e) giivenirlik verileri (gbzlemciler arasi
giivenirlik/uygulama giivenirligi), (f) sosyal gecerlik verileri olmak iizere 7 tiir veri

toplanmustir.
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3.9.1. Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, Ogretim, Genelleme ve Izleme
Oturumlarina iliskin Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan, herbir denek i¢in ayr1 ayr1 "firsat
Ogretimi veri tablosu" adinda Princeton Child Development Institute (PCDI)
miifredat programindan yararlanarak hazirlanan formlar kullanilarak toplanmistir

(Bkz. EK 5, EK 6, EK 7, EK 8,EK 9, EK10).

Arastirmada veri toplama siireci su sekilde gerceklestirilmistir; (a) arastirmanin hedef
davranisi, "akademik etkinlikler, sanat etkinlikleri ve serbest zaman etkinliklerinin
Ogretmi sirasinda kaybolan nesneyi sozel olarak talep etme" becerileri olarak
belirlenmistir, (b) bu hedef davranisin kazanilmasini saglamak i¢in 6nceden 6gretim
yontemine uygun sekilde basamaklar belirlenmistir. (c) gozlem siiresi biitiin
oturumlarda (toplu yoklama, izleme, genelleme, O0gretim oturumlari) denemeler
gerceklesene kadar izlenmistir, (d) baslama diizeyi , toplu yoklama, 6gretim, izleme
ve genelleme, oturumlarinda her bir oturumda dokuz deneme gerceklestirilmistir, (e)
calismada her oturumda katilimcinin dikkatini vermesi saglanmis, ¢cevre diizenlemesi
yapilmis, katilimcinin tepkisi beklenmis, uygun dil kullanmasi talep edilmis ve
Ogrencinin tepkisi desteklenmistir. (f) katilimcimin tepki vermesi i¢in 5 sn
beklenmistir. (g) katilimcinin verdigi dogru tepkiler (+), yanlis tepkiler (-) tablosuna
kaydedilmistir, (h) gozlem siiresi sonunda katilimcinin dogru tepkide bulundugu
basamak sayis1 grafige islenmistir, (1) oturumlarin tamaminda veri toplama teknigi

ayni sekilde kullanilmistir.

3.9.2. Giivenirlilik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmada, gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi verisi, sosyal

gecerlilik verisi toplanmistir.

3.9.2.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemcileraras1 glivenirlik, iki bagimsiz gézlemcinin birbirinden bagimsiz ancak
eszamanli olarak hedef davramisin olup olmadigmma iliskin degerlendirmenin

karsilastirilmasidir (Tawney ve Gast, 1984).



36

Arastirmada, deneklerin hedef uyaranlara verdigi tepkiler tiim oturumlar i¢in %30
yazili atama yoluyla belirlenen oturumlar izlenerek goézlemciler arasi giivenirlik

toplanmastir.

Arastirmada, gozlemciler arasi giivenirlik; "goriis birligi / (goriis birligi + goris

ayriligl) x 100" formiilii kullanilarak hesaplanmistir.

3.9.2.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi i¢in toplanan veriler, " gozlenen uygulamaci davranisi /
planlanan uygulamaci davranigi x 100 " formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Baer,
Wolf ve Risley, 1968). Uygulama giivenirligi verileri toplanirken her denek i¢in ayr1
ayr1 hazirlanan 6gretim veri formu ( EK.5, EK.6, EK.7) ile genelleme veri kayit
formu( EK. 8, EK. 9, EK.10) kullanilmistir. Bu aragtirma da uygulama giivenirlik

verileri su sekilde degerlendirilmistir:
Baslama Diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme otrumlari igin;

(a) Egitimcinin ¢evre diizenlemesi yapmasi: Denegin yapacagi etkinligi, etkinligi
tamamlamasin1 saglayacak parcalart eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik
kutusundan etkinligini almasini saglar. (Ornegin: akademik etkinligi igin kullandig1
arac gerecglerden kalem eksiktir.). Eger egitimci bu diizenlemeyi yaptiysa veri

formunda “evet 7, yapmadiysa “ hayir isaretlenir.

(b) Egitimcinin denegin tepkisini beklemesi: Denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi
icin 10 sn bekler (6grenci saga sola bakar, nesnenin adini soyler ya da bekler.). Eger

(13

egitimci ilk tepki i¢in beklediyse veri formunda “ evet” , yapmadiysa “ hayir

isaretlenir.

(c) Egitimcinin denekten dil talep etmesi: Egitimci denegin uygun diizeyde bir dil
kullanmasi i¢in "Bir sorun mu var? vb." climleler soyler. Eger egitimci dil talep

ederse veri formuna “ evet”, dil talep etmezse ““ hayir” isaretlenir.

(d) Egitimcinin yanit araligin1 beklemesi: Egitimci denegin tepki vermesi i¢in 5 sn
bekler. Eger beklerse veri formuna “ evet”,beklemezse “ hayir” isaretlenir.

"

(e) Egitimcinin denegin verdigi tepkiyi desteklemesi: Denegin " ...... nerede ?"

tepkisini dogru kabul eder (aaa kalemlerin buraymis veya bulmana yardim edecegim
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diyerek kalemleri katilimciya verir). Denegin saga sola bakmasini, nesnenin ismini
sOylemesini, eksik olan nesneyi baska yerden bulmasimi veya etkinlik basinda
bekleme tepkisini yanlis kabul eder ve egitimci nesneyi vererek etkinligi denegin
tamamlamasint bekler (kalemler buradaymis, aaa bak kalemlerin burada iste gibi
tepkilerle nesneleri denege verir). Eger egitimci nesneyi elde etmesine izin verdiyse

veri formunda “ evet” , vermediyse* hayir* isaretlenir.

Ogretim oturumu igin;

(a) Egitimcinin ¢evre diizenlemesi yapmasi: Denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi
icin 10 sn bekler (6grenci saga sola bakar, nesnenin adin1 sdyler ya da bekler.). Eger

(13

egitimei ilk tepki icin beklediyse veri formunda * evet” , yapmadiysa *“ hayir*

isaretlenir.

(b) Egitimcinin denegin tepkisini beklemesi: Denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi
icin 10 sn bekler (6grenci saga sola bakar, nesnenin adin1 sdyler ya da bekler.). Eger

13

egitimei ilk tepki icin beklediyse veri formunda * evet” , yapmadiysa * hayir*

isaretlenir.

(c) Egitimcinin denekten dil talep etmesi: Egitimci denegin uygun diizeyde bir dil
kullanmasi i¢in "Bir sorun mu var? vb." ciimleler soyler. Eger dil talep ederse veri

formuna “ evet”,dil talep etmezse ““ hayir” isaretlenir.

(d) Egitimcinin yanit araligini1 beklemesi: Egitimci denegin tepki vermesi i¢in 5 sn

bekler. Eger beklerse veri formuna “ evet”,beklemezse “ hayir” isaretlenir.

(e) Egitimcinin ipucu sunmasi: Denegin saga sola bakmasini, nesnenin ismini
sOylemesini, eksik olan nesneyi baska yerden bulmasini veya etkinligin basinda
bekleme tepkisini yanlis kabul eder ve " sdyle (, ..... )nerde?" diyerek sozel tepki igin
model olur ve denegin modeli tekrar etmesini ('....... nerede?) saglar. Eger egitimci
...... nerede?”’diye model olmadiysa veri formunda “ hayir” , model olduysa “ evet*

isaretlenir.

(f) Egitimcinin denegin verdigi tepkiyi desteklemesi: Denegin "...... nerede?"
(6rnegin, kalem nerede?) tepkisini dogru kabul eder (aaa kalemlerin buraymis veya

bulmana yardim edecegim diyerek) ve kalemleri denege verir ve etkinlige devam
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etmesini saglar. Eger egitimci nesneyi elde etmesine izin verdiyse veri formunda *

evet”, vermediyse* hayir* isaretlenir.

3.9.2.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik, Ogretim ya da davranis degistirme programinin amacinin
uygunlugunun, bu amacin gergeklestirilmesi dogrultusunda kullanilan yontemlerin
uygunlugunun ve c¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgularin uygunlugunun
degerlendirilmesidir (Tekin ve Kircaali- Iftar, 1997,). Bu arastirmada, sosyal
gecerlige iliskin veri toplamak amaciyla, deneklerin sinif 6gretmeninin goriisleri ve
ailelerinin goriisleri alinmistir. Bu verileri elde etmek i¢in "Sosyal Gegerlik

Degerlendirme Formu " ( EK 2ve EK 3.) hazirlanmistir.

3.10. Verilerin Analizi

Bu boliimde, baslama diizeyi, toplu yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme

verilerinin analizi ile giivenirlik verilerinin analizine yer verilmistir.
3.10.1. Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, Ogretim Oturumlarina fliskin
Verilerin Analizi

Arastirma sonunda elde edilen baslama diizeyinden, toplu yoklama ve Ogretim
oturumlarindan elde edilen verileri, grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir.
Arastirma bulgular analiz edildigi grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen

ise, bagimli degiskelere iliskin dogru tepki yiizdesini ifade etmektedir.

3.10.2. izleme Verilerinin Analizi

Arastirmada elde edilen izleme verileri, baglama diizeyi, toplu yoklama ve 6gretim

oturumlari verilerinin gosterildigi grafikte gosterilmistir (Bkz Sekil 4.1).

3.10.3. Genelleme Verilerinin Analizi

Arastirmanin genelleme oturumlarinda elde edilen veriler ise, 6n test — son test

yontemi ile siitun grafik iizerinde gosterilerek analiz edilmistir (Bkz. Sekil 4.2).
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3.10.4. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Bu boliimde gozlemciler arasi glivenirlik verileri ile uygulama giivenirligi verilerine

yer verilmistir.

3.10.4.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Arastirmadan elde edilen gbzlemciler arasi verilerinin analizi asagidaki tablolarda

gosterilmektedir.

Table 3.2.

Hasan'in Kaybolan Nesneyi Sozel Olarak Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi,
Ogretim, izleme ve Genelleme Oturumlarina iliskin Gozlemciler Arasi Giivenirlik
Bulgular:

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulari
Baslama Diizeyi Oturumlari %100
Ogretim Oturumlart %97
[zleme Oturumlari %100
Genelleme Oturumlari %100
Table 3.3.

Gokhan'in Kaybolan Nesneyi Sozel Olarak Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi,
Ogretim, izleme ve Genelleme Oturumlarina iliskin Gozlemciler Arasi Giivenirlik
Bulgular:

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulari
Baslama Diizeyi Oturumlari %100
Ogretim Oturumlart %100
[zleme Oturumlart %100
Genelleme Oturumlari %100
Table 3.4.

Ali'nin Kaybolan Nesneyi Sozel Olarak Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi, Ogretim,
Izleme ve Genelleme Oturumlarina Iliskin Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular:
Baslama Diizeyi Oturumlari %100
Ogretim Oturumlart %96
[zleme Oturumlari %100

Genelleme Oturumlari %100
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3.10.4.2. Uygulama Giivenirlik Verileri

Uygulama giivenirligi, deneysel uygulamalarin plana ne diizeyde sadik kalinarak
yuritildiigiinii degerlendirmek amaciyla yapilan gilivenirlik hesaplamasidir. Bu
aragtirmada yer alan evrelerin giivenilir sekilde yiritilip yiritilmedigini
belirleyebilmek i¢in, uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Her bir evrede
izlenecek asamalar belirlenmis ve her biri i¢in veri kayit toplama formunun iginde

ayr1 bir uygulama giivenirligi bolimii hazirlanmigtir.

Arastirmanin baglama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
egitimcinin (a) ¢evre diizenlemesi yapma (b) denegin tepkisini bekleme (c) dil talep
etme (d) yamt araligmi bekleme, (e) denegin verdigi tepkiyi destekleme

davranislarina iligkin uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

Arastirmanin 6gretim oturumlarinda egitimcinin (a) ¢evre diizenlemesi yapma (b)
denegin tepkisini bekleme (c) dil talep etme (d) yanit aralifim1 bekleme, (e) ipucu
sunma (f) denegin verdigi tepkiyi destekleme davranmislarina iliskin uygulama
giivenirligi verisi toplanmustir.

Table 3.5.

Hasan'in Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi, Toplu
Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlarina fliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Baslama Toplu

Oturumlar Diizeyi Yoklama Genelleme Siirdiirme

Cevre Diizenlemesi Yapma %100 %100 %100 %100

Denegin Tepkisini Bekleme %100 %100 %100 %100

Dil Talep Etme %100 %100 %100 %100

Yanit Aralig1 Bekleme %100 %100 %100 %100

Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100 %100 %100 %100
Table 3.6.

Gokhan'in Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi, Toplu
Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular:

Baslama Toplu

Oturumlar Diizeyi Yoklama Genelleme  Siirdiirme
Cevre Diizenlemesi Yapma %100 %100 %100 %100
Denegin Tepkisini Bekleme %100 %100 %100 %100
Dil Talep Etme %100 %100 %100 %100
Yanit Aralig1 Bekleme %100 %100 %100 %100

Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100 %100 %100 %100
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Table 3.7.
Ali 'nin Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama,
izleme ve Genelleme Oturumlarina iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Baslama Toplu

Oturumlar Diizeyi Yoklama Genelleme Siirdiirme

Cevre Diizenlemesi Yapma %100 %100 %100 %100

Denegin Tepkisini Bekleme %100 %100 %100 %100

Dil Talep Etme %100 %100 %100 %100

Yanit Aralig1 Bekleme %100 %100 %100 %100

Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100 %100 %100 %100
Table 3.8.

Hasan"in Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Ogretim Oturumlarina iliskin
Uygulama Giivenirligi Bulgulari

Oturumlar Ogretim
Cevre Diizenlemesi Yapma %100
Denegin Tepkisini Bekleme %100
Dil Talep Etme %100
Yanit Aralig1 Bekleme %100
Ipucu Sunma %100
Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100
Table 3.9.

Gokhan'in Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Ogretim Oturumlarina iliskin
Uygulama Giivenirligi Bulgular

Oturumlar Ogretim
Cevre Diizenlemesi Yapma %100
Denegin Tepkisini Bekleme %100
Dil Talep Etme %100
Yanit Aralig1 Bekleme %100
Ipucu Sunma %100

Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100




Table 3.10.
Ali'nin Kaybolan Nesneyi Sozel Talep Etme Becerisi Ogretim Oturumlarina iliskin
Uygulama Giivenirligi Bulgulan

Oturumlar Ogretim
Cevre Diizenlemesi Yapma %100
Denegin Tepkisini Bekleme %100
Dil Talep Etme %100
Yanit Aralig1 Bekleme %100
Ipucu Sunma %100

Denegin Verdigi Tepkiyi Desteklemese %100
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde, deneklerin firsat 6gretimi ile kaybolan nesneleri sézel olarak talep etme
becerisinin Ogretimine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular Sekil 4.1'de
gosterilmistir. Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise oturumlarda
katilimcinin gosterdigi dogru tepki sayilarii gostermektedir. Bu grafikte elde edilen
veriler, baglama diizeyi, yoklama oturumlari, uygulama oturumlar1 ve izleme
oturumlar1 olmak {izere {i¢ evrede incelenmistir. Bu bdliimde ayni zamanda firsat
Ogretimi yontemi ile kaybolan nesneleri sozel olarak talep etme becerisini farkli
kisilere (0gretmenleri), materyallere ve ortama genellemelerine ve sosyal gegerlilige
iliskin bulgulara da yer verilmistir. Genelleme verilerine iligkin bulgular Sekil 4.2'de
gosterilmistir. Deney siirecinde evre degistirme Slgiitiin 8/9 un karsilanmasina gore
belirlenmistir. Yoklama verileri, katilimecilarin  toplu yoklama oturumlarinda
sergiledigi tepkilerden; uygulama verileri, katilmecilarin  giinlik yoklama
oturumlarinda sergiledigi tepkilerden; izleme oturumlar ise, katilimcilarin 6gretim
bittikten 1, 3 ve 6 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda sergiledigi

tepkilerden olugmaktadir.
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4.1. Ogretim Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan deneklerden her birinin kaybolan nesneyi sozel talep etme

becerisini 0grenme diizeylerine iliskin bulgular asagida sirastyla verilmistir.

4.1.1. Birinci Denege(Hasan) Kaybolan Nesnesini Sozel Talep Etme
Becerisinin Firsat Ogretimi ile Ogretimine Iliskin Bulgular

Sekil 1'de yer alan grafikte goriildiigii gibi, baglama diizeyi evresinde Hasan'in
kaybolan nesneyi soOzel olarak talep etme becerisini 0/9 diizeyinde hig
gerceklestiremedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi oturumlarinda ii¢ oturum fist
iiste kararli veri edildikten hemen sonra kaybolan nesneyi sozel olarak talep etme

becerisinin dgretimine iligkin uygulamaya gecilmistir.

Hasan, uygulama evresinin ilk iki oturumunda (0/9 diizeyinde) hi¢ dogru tepki
vermeyerek kaybolan nesnelerini sdzel olarak talep etmemistir. Ugiincii ve onuncu
oturumlar arasinda ortalama 3/9 diizeyinde dogru tepki vermeye baslayarak
kaybolan nesnelerini sozel talep etmeye baslamigtir. Hasan, on birinci ve yirmi
birinci oturumlarda ortalama 6/9 diizeyinde dogru tepki vererek hedef davranisinda
artis gostermeye devam etmistir. Yirmi birinci oturumdan itibaren ise hedef o6lgiit
olan 8/9' u yakalamay1 basarmistir. Son {i¢ oturum tutarli bir sekilde hedef olciitii

yakaladigi i¢in 6gretime son verilmis ve toplu yoklama oturumlarina gegilmistir.

Ogretimin ardindan diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda ise Hasan, {i¢ oturum
iist iiste hedef olgiitii (9/9, 8/9 ve 9/9 ) yakalayarak kaybolan nesnelerini sézel
talep edebilmistir. Uygulama boyunca Hasan ile 24 6gretim oturumunda 216
deneme gerceklestirilmistir. Hasan kaybolan nesnelerini sozel talep etmeyi firsat

Ogretimiyle 6grenmistir.

4.1.2. Ikinci Denege (Gokhan)Kaybolan Nesnesini Sozel Talep Etme
Becerisinin Firsat Ogretimi ile Ogretimine iliskin Bulgular

Sekil 4.1'de yer alan grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi evresinde Gokhan'in
kaybolan nesneyi sozel olarak talep etme becerisini 0/9 diizeyinde hig

gerceklestiremedigi goriilmektedir. i1k denek ile 6lciit karsilandiktan sonra yapilan
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ilk toplu yoklama oturumunun ardindan ikinci denek ile kararli veri elde edildigi

i¢cin kaybolan nesneyi sozel olarak talep etme becerisinin 6gretimine gegilmistir.

Uygulama evresinin ilk {i¢ oturumunda Gdkhan kaybolan nesnelerini talep etme
davranmigin1 hi¢ gostermemistir. Gokhan, iglincii ve altinct oturumlar arasinda
ortalama 4/9 diizeyinde dogru tepki vererek kaybolan nesnelerini sozel talep etme
davranisinda artis gostermeye baslamistir. Yedinci oturumdan itibaren ise hedef
Olciit olan 8/9' u ii¢ oturum {ist iiste tutarli sekilde gosterdigi i¢in Ggretime son

verilmis ve toplu yoklama oturumlarina geg¢ilmistir.

Ogretimin hemen ardindan diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda ise Gokhan,
ic oturum iist tiste hedef 6l¢iitii (9/9, 9/9 ve 9/9 ) yakalayarak kaybolan nesnelerini
sozel talep edebilmistir. Uygulama boyunca Gdkhan ile 9 6gretim oturumunda 81
deneme gerceklestirilmistir. Gokhan kaybolan nesnelerini sozel talep etmeyi firsat

Ogretimiyle 6grenmistir.

4.1.3. Uciincii Denege (Ali) Kaybolan Nesnesini Sozel Olarak Talep Etme
Becerisinin Firsat Ogretimi ile Ogretimine iliskin Bulgular

Sekil 4.1' de yer alan grafikte goriildiigii gibi, diger iki denekte oldugu gibi Ali' de
baslama diizeyi evresinde kaybolan nesneyi sdzel olarak talep etme becerisini (0/9
diizeyinde) hi¢ gergeklestiremedigi goriilmiistiir. Ikinci denek ile olgiit
karsilandiktan sonra yapilan ikinci toplu yoklama oturumunun ardindan Ali ile
kararli veri elde edildigi i¢in kaybolan nesneyi sozel talep etme becerisinin

Ogretimine gegilmistir.

Uygulama evresinin ilk on oturumunda Ali (0/9 diizeyinde) hi¢ dogru tepki
vermeyerek kaybolan nesnelerini talep etmemekle birlikte on birinci ile yirminci
oturumlar arasinda ortalama 3/9 diizeyinde dogru tepki vererek kaybolan nesneyi
sOzel olarak talep etmeye baslamistir. Ali yirmi birinci ile otuzuncu oturumlar
arasinda ortalama 6/9 diizeyinde dogru tepki vererek kaybolan nesneyi sozel talep
etme diizeyini arttirmigtir. Otuz birinci ile kirkinet oturumlar arasinda ortalama 5/9
diizeyinde dogru tepki vererek kaybolan nesneyi sozel talep oranini korumaya
devam etmistir. Ali'nin kirk birinci ile ellinci oturumlar1 arasinda ortalama 4/9
diizeyinde dogru tepki vererek kaybolan nesneleri sézel talep etme becerisinde

diisiis yasanmaya baglanmistir. Elli birinci ile altmisinci oturumlar arasinda ise
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ortalama 3/9 diizeyinde dogru tepki oraninda ciddi bir diisiis goriilmiistiir. Ali'nin
dogru tepki verme grafigindeki tutarsizlik nedeniyle altmisinci oturumdan sonra
Ogretim Oncesinde ayrik denemelerle Ogretim yontemi kullanilarak, 6gretimde
kullanilan nesneleri tanima becerisi ve kaybolan nesneyi sozel talep etme caligmasi
yapilmistir. Bu c¢alismayla birlikte altmis birinci ile altmis besinci oturumlar
arasinda ortalama 4/9 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Ali, altmis altinci
oturumdan itibaren hedef Ol¢iitii yakalamis ve ii¢ oturum iist iiste 8/9 diizeyinde

dogru tepkide bulunmustur.

Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen iigiincii toplu yoklama oturumunda Ali'
den art arda alinan yoklamalara gore 6/9, 5/9 ve 9/9 diizeyinde dogru tepki verdigi
gbozlenmistir. Ali ile Olgiit karsilanincaya kadar 68 Ogretim oturumunda 612

deneme gerceklestirilmistir. .

Bu bulgulara bakildiginda Ali' nin kaybolan nesnelerini sozel olarak talep etme

becerisini firsat 6gretimiyle 6grendigi gézlenmistir.

4.2. Izleme Diizeyine iliskin Bulgular

Siirdiirmeye iliskin verileri, firsat 6gretimiyle kaybolan nesneyi sozel olarak talep
etme becerisinin 6gretimi tamamlandiktan sonra 1., 3., ve 6. haftalarda diizenlenen
izleme oturumlariyla toplanmistir. Asagida bu becerilere iliskin izleme

oturumlarindan elde edilen veriler sirasiyla sunulmustur.

Hasan, birinci izleme oturumunda 6/9, ikinci izleme oturumunda 7/9 ve tgiincii
izleme oturumunda ise 8/9 oraninda dogru tepkide bulunarak kaybolan nesnelerini

sOzel talep etme becerisini stirdirmiistiir.

Gokhan, birinci izleme oturumunda 9/9, ikinci izleme oturumunda 7/9 ve liclinci
oturumda ise 9/9 oraninda dogru tepkide bulunarak kaybolan nesnelerini sozel

talep etme becerisini siirdiirmiistir.

Ayrica Ali' de birinci izleme oturumunda 7/9, ikinci izleme oturumunda 4/9 ve
liclincli izleme oturumunda 5/9 oraninda dogru tepkide bulunarak kaybolan

nesnelerini sozel talep etme becerisini siirdiirmiistir.
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4.3. Genelleme Diizeyine Iliskin Bulgular

Arastirmada, genelleme oturumlari, ortamlar arasi (farkli bir sinif), kisiler arasi
(baska bir 6gretmen) ve materyaller arasi (farkli nesneler) gergeklestirilmistir.
Genelleme verileri, On-test — son-test yontemi ile 6gretime baglamadan once ve
Ogretim bittikten sonra toplanmistir. Deneklerin genelleme oturumlarinda

sergilemis olduklar1 performanslar1 Sekil 2'de gosterilmistir.

Hasan'nin 6n test oturumunda firsat 6gretimi yoluyla kaybolan nesnelerini sozel
talep etme becerisini ortamlar, kisiler ve materyaller arasi 0/9 diizeyinde hig
genelleyemedigi gozlemlenirken; son test oturumlarina ise bu becerisini 8/9

diizeyinde genelledigi goriilmiistiir.

Gokhan'in 6n test oturumunda firsat 6gretimi yoluyla kaybolan nesnelerini sozel
talep etme becerisini ortamlar, kisiler ve materyaller aras1 0/9 diizeyinde hig
genelleyemedigi gozlemlenirken; son test oturumlarina ise bu becerisini 3/9

diizeyinde genelledigi goriilmiistiir.

Ali'nin firsat 6gretimi yoluyla kaybolan nesnelerini sdzel talep etme becerisini
ortamlar, kisiler ve materyaller aras1 hem 6n test hem de son test oturumlarinda 0/9

diizeyinde hi¢ genelleyemedigi gorilmiistiir.

9
8 Sontest
7
6
5
4
Sontest

3
2
1

Ontest Ontest Ontest  Sontest
O — — — 1 /7

Hasan Gokhan Ali

Sekil 4.2. Katihmcilarin kaybolan nesneyi sozel olarak talep etmebecerisine iliskin
genelleme tepkileri



49

4.4. Sosyal Gegerlilige iliskin Bulgular

Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi i¢in ailelere verilmek {izere her bir denegin
baglama diizeyi verilerinden bir oturumun ve becerinin kazanildigini gosteren

oturumlardan bir tanesinin goriintiilerinin i¢inde bulundugu bir CD hazirlanmistir.

Ayrica aragtirmanin sosyal gecerliligini belirlemek ailelerin goriislerini belirlemek
amaciyla, dort sorudan olusan "Sosyal Gegerlik Degerlendirme Formu 1" ( EK 3)

hazirlanmustir.

Ayrica sinif 6gretmenlerinin goriislerini almak i¢in de bes sorudan olusan "Sosyal

Gegerlik Degerlendirme Formu 2" ( EK 2) hazirlanmistir.

Aragtirmanin sosyal gecerliligi ile ilgili ulasilan bilgiler asagida sunulmustur.

(13

Ailelere sorulan “ Cocugunuz kazanmis oldugu bu beceriyi giinlilk yagaminda
kullanmakta midir?” sorusuna birinci ve ikinci denegin aileleri, deneklerin
kazanmis oldugu beceriyi giinliilk yasamlarinda da kullandiklarint belirtmislerdir.
Ev icerisinde de kaybolan esyalarmi sozel talep ettiklerini belirtmislerdir. Uciincii
denegin ailesi denegin kazanmis oldugu beceriyi giinlilk yasaminda c¢ok az

kullandigin1 belirtmistir.

Ailelere sorulan “ Cocugunuzun bu beceriyi 6grenmesi sizin giinlik yasaminiza
kolaylik sagladi m1?” sorusuna birinci ve ikinci deneklerin aileleri ¢gocuklarinin bu
beceriyi kazanmalarinin giinliik yasamlarina kolaylik sagladigini belirtmislerdir.
Ugiincii denegin ailesi gocugunun bu beceriyi kazanmasinm giinliik yasamlarina

kolaylik saglamadigini belirtmistir.

(13

Ailelere sorulan “ Becerinin 6gretiminde kullanilan firsat 6gretmi ydnteminin
becerinin 6grenilmesinde kolaylik sagladigini diisiinliyor musunuz?” sorusuna her
bir denegin ailesi bu becerinin dgretiminde kullanilan firsat 6gretimi yonteminin
becerinin 6gretilmesinde kolaylik sagladigini diistinmektedir. Her bir denegin
ailesi arastirma siiresince belirlenmis olan kurallari, ara¢ geregleri ve ortam

diizenlenmesini uygun bulduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere sorulan “Ogrencinizin kaybolan esyalarini sozel talep etme

becerisinde farklilik olustu mu?” sorusuna her bir denegin 6gretmeni kaybolan
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esyalar1 sozel talep etme becerisinde Ogrencilerinde farklilik olustugunu

belirmislerdir.

Ogretmenlere sorulan “ Becerinin dgretiminde kullanilan firsat gretimi yontemini

2

uygun buliyor musunuz? sorusuna her bir denegin Ogretmeni becerinin

ogretiminde kullanilan yontemin uygun oldugunu belirtmisleridir.

Ogretmenlere sorulan “ Ogrencinizin bu beceriyi dgrenmesinin dogal yasamina
katkis1 olacagini diisiiniiyor musunuz? “ sorusuna her bir denegin dgretmeni bu
becerinin kazanilmasimin 06grencilerinin dogal yasamlarina katkis1 olacagimi

distinmektedir.

Ogretmenlere sorulan “ Ogrencinizin bu beceriyi 6grenmesi sizin i¢in énemli mi
?” sorusuna her bir denegin 6gretmeni 6grencilerinin bu beceriyi kazanmalarinin

kendileri i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmnelere sorulan “ Bu yontemi baska Ogrencilerinizde kullanmak ister
misiniz?”’ sorusuna her bir denegin 6gretmeni bu yontemi bagka dgrencilerinde de

kullanmak istediklerini belirtmisleridir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada, firsat 6gretiminin otizmli ¢ocuklara kaybolan nesnelerini sozel
talep etme becerilerinin 6gretiminde etkili olup olmadigi, bu becerilerin 6gretim
sona erdikten 1, 3 ve 6 hafta sonra korunup korunmadigi, ayrica bu becerilerin
farkl1 ara¢ gerecler, farkli ortam ve farkl kisilere genellenebilirliginin saglanip

saglanamadig1 incelenmistir.

Biitlin bunlarin yaninda, firsat 6gretimiyle kaybolan nesnelerin sozel talep edilmesi
becerisine iliskin okul 6gretmenlerinin ve ailelerinin goriigleri (sosyal gecerlik)

belirlenmistir.

Aragtirmanin Ogretimine iliskin bulgulari, her lic denekte de kendileri igin
belirlenen becerileri hedef dlgiitii karsilar sekildedir. U¢ denekte akademik, sanat
ve serbest zaman becerilerinde belirlenen hedef Olgiite ulasmislardir. Hasan,
uygulama evresinde belirlenen 6lgiitii (li¢ oturum iist iiste 8 / 9 ve lizeri) 22 ve 24.
oturumlar arasinda ortalama 8.3; Gokhan ise 7 ve 9. oturumlar arasinda ortalama
8.3 ve Ali ise 66. ve 68. oturumlar arasinda ortalama 8.0 diizeyinde basari

gostererek kaybolan nesneyi sozel talep etme becerisini kazanmugtir.

Ucgiincii denek Ali' nin dogru tepki verme grafigindeki tutarsizlik nedeniyle 60.
oturumdan sonra bir ek egitim yapilmistir. Aragtirmanin basinda calisilan nesneleri
ayirt etme ile ilgili sorun yasamayan Ali bir siire sonra bu nesneleri ayirt etmede
ve sozel modele tepki vermede sorunlar yasamaya baslamistir. Bu egitimde Ali' ye
ogretimde kullanilan nesneleri (davul, sopa, sepet, kalem, boya, defter, miknatis,
kagit ve etkinlik kutusu) tanima becerisi ve kendisine model olunan ciimleyi tekrar
etme becerisi ¢alisgilmistir. Bu sorunlar1 gidermek amaciyla 6grenmenin hizli
gergeklestigi  Ogretim  yOntemlerinden ayrik denemelerle 6gretim  yOntemi
kullanilmistir. Ali ile 7 oturum boyunca bu 6gretim gergeklestirilmistir. Ayrik

denemelerle O6gretim denemelerinden hemen sonra firsat Ogretimine geri
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dontilmiistiir. Firsat 0gretimine geri doniildiiglinde Ali hizlica hedef beceriyi

kazanmustir.

Cowan ve Allen(2007), yilinda yaptiklar1 arastirmada, firsat 6gretiminin iletisim
becerilerinin dgretiminde etkili oldugunu fakat geleneksel yontemlerinde bazi
durumlarda birlikte kullanilmasinin 6gretimde daha etkili olacagini belirtmislerdir.
Ugiincii denekle de yapilan ek ogretim calismasi bu arastirma ile tutarlilik

gostermektedir.

Yapilan aragtirmanin firsat dgretiminin otizmli ¢ocuklara kaybolan nesnelerini
sozel talep etme becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgular firsat Ogretimi kullanilarak yapilan arastirma bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. (McGee, Morrier ve Day' in (1999), McGee, Krantz, Mason ve
McClannahan (1983), McGee, Krantz ve McClannahan (1985), McGee, Krantz,
McClannahan (1986), Oswald, Lignugaris/Kraft ve West (1990), Farmer- Dougan
(1994), Charlop- Christy ve Carpenter (2000), Kroegel ve Nelson (2006), Cowan
ve Allen (2007), Mc Gee ve Daly (2007).

Arastirmanin genelleme bulgularina bakildiginda ise ilk denek 6n test oturumunda
hedef Olgiitii karsilayamazken Ogretim sonunda yapilan son test oturumunda ise
hedef 6l¢iit olan 8/9 oraninda dogru tepki vermistir. Firsat 6gretiminin ilk denek
icin otizmli cocuklara kaybolan nesnelerini sozel talep etme becerilerinin
kazaniminda etkili oldugunu, farkli ortam, kisi ve ara¢ gereglere de
genellenebildigini gdstermistir. Bu bulgular firsat 6gretimi kullanilarak yapilan
arastirma bulgulanyla tutarliik gostermektedir (Mc Gee, Krantze ve Mc
Clannahan 198;Mc Gee, Krantze ve Mc Clannahan 1986; Mc Gee, Krantz, Masson
ve Mc Clannahan 1983).

Ikinci denek 6n test oturumunda hedef 6l¢iitii karsilayamamistir. Ogretim sonunda
yapilan son test oturumunda ise hedef 6l¢iit olan 8/9' u yakalayamamasina ragmen
3/9 dogru tepkisiyle on test oturumuna kiyasla dogru tepki sayisini arttirmistir. Bu
bulgular firsat 6gretimi kullanilarak yapilan arastirma bulgulartyla tutarlilik
gostermektedir (Farmer-Dougan(1994), Schepis, Reid, Fitzgerald, Faw, Den Pol
ve Welty(1982) ).
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Ucgiincii denek ise 6n test oturumunda ve dgretim tamamlandiktan sonra yapilan
son test oturumunda hedef dlgiitii karsilayamamstir. Ugiincii denek kazandig
beceriyi farkli ortam, farklh kisi ve farkli ara¢ gereclere genellemekte zorluk

yasamigtir.

Ogretim bittikten sonra 1, 3 ve 6 sonra yapilan izleme oturumlarindan elde edilen
izleme verileri bize ilk denegin {i¢ izleme oturumunda siirdiirme becerisine iliskin
ortalamasmin 7/9 oldugunu gostermektedir. Baslama diizeyi verilerine gore
beceriyi siirdiirme davramisinda artis goriilmektedir. Ikinci denegin ii¢ izleme
oturumunun ortalamasinm 8/9 oldugunu veriler bize gostermektedir. Ikinci
denegin Ogrendigi beceriyi 1, 3 ve 6 haftalarda siirdiirmeye devam ettigi
goriilmektedir. Siirdlirme verilerine bakildiginda tiglincli denegin ii¢ izleme
oturumunun ortalamasinin 5/9 oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi verilerine
gore Ogretim bittikten sonra yapilan izleme oturumlarinda Tigiincii denegin

kazandig1 beceriyi siirdliirme diizeyinde artig olmustur.

Bu bulgular firsat 6gretimi kullanilarak yapilan arastirma bulgulariyla tutarlilik

gostermektedir. (Kroegel ve Nelson , 2006).

Sosyal gecerliligin belirlenmesi amaciyla okul 6gretmenlerinin ve ailelerinin firsat
Ogretimi kullanilarak kaybolan nesneleri sozel talep etme becerilerinin 6gretimine
iliskin goriisleri soruldugunda 6gretmenler ve aileler goriislerinin olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Aileler ve 6gretmenler bu becerinin kazanilmasiyla deneklerin
problem davranislarinda azalma olacagini belirtmislerdir. McGee ve Daly (2007)
yaptiklar1 arastirmada otizmli ¢ocuklarin 6grendikleri sosyal ifadelerin giinliik
yasama  aktariminin  gerceklesmesinin  firsat  Ogretimiyle  saglandigini
belirtmislerdir. Birinci denek Hasan ile ikinci denek Gokhan'n aileleri ve
Ogretmenlerinden alinan sosyal gegerlilik verilerinde deneklerin bu beceriyi

giinliik yasamlarina tasidiklar1 goriilmektedir.

Wolery, Bailey ve Sugai (1988), uygulamali davranis analizinin, her bireyin
kendine 6zgii bir 6grenme bigimi ve Ofrenme gecmisi olmasi nedeniyle, her
Ogretim ya da davramis yonetim tekniginin her bireyde basar1 ile
sonuglanamayabilecegi varsayimiyla gelistirildigini ifade etmektedirler. Bir baska

deyisle, uygulamali davranig analizi, bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
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kullanilmak iizere gelistirilmis bir yaklasimdir ( Kircaali- iftar ve Tekin- iftar,
2004). Uygulamali davranis analizi konusunda genis ¢alismalara sahip olan Baer,
Wolf ve Risley (1968), uygulamali davranis analizinin yedi o6zelliini ortaya
koymuslardir. Bunlar (a) uygulamalilik, ( b) davranigsallik, (c) analitiklik, (d)
teknolojiklik, (e) kavramsal sistematiklik, (f) etkililik, ( g) genellenebilirliktir.

Bu arastirmada kullanilan 6gretim programini uygulamali davranis analizinin yedi

ozelligine gore inceledigimizde asagidaki sonuglari ¢ikarabiliriz;
Uygulanabilirlik:

Uygulamali davranig analizine dayali bir 6gretim programinda ele alinan hedef
davranislar  toplumsal agidan Onemli olmali, c¢ocugun toplum iginde
kullanabilecegi davraniglar arasindan seg¢ilmelidir. Ailer ve egitimcilerden alinan
geribildrimler bu ¢alismada ele alinan hedef davranislarin toplumsal agidan 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Davranissallik:

Aragtirmada hedef davranis belirlenmeli ve bu hedef davranista degisiklik
planlanmali, davranig mutlaka Slgiilebilir olmali ve arastirma siirecince davranista
bir degisiklik olmalidir. Bu arastirmada kaybolan nesneleri sozel talep etme hedef
davranis1 belirlenmistir. Ayrica belirlenen bu davranista en az 8/9 Olciitiinde
degisiklik olugmasi istenmistir. Seg¢ilen hedef davranis kontrollii olay kaydi ile
Olciilebilmesi ve her ii¢ denekte en az ili¢ oturum {ist iiste 8/9 oraninda hedef ol¢iitii
yakalayarak hedef davranislarinda degisiklik gergeklestirerek uygulamali davranig

analizinin davranigsallik 6zelligini korumustur.

Analitik Olma:

Uygulamali davramis analizinde analitiklik, c¢evresel olaylarin davranisin
gerceklesmesi ya da gerceklesmemesinde sorumlu oldugunu inandirici bigimde
ortaya koymaktir. Uygulamali davranig analizinde, uygulamaci mutlaka islevsel
iligkiyi aramalidir. Uygulamali davranis analizinde, islevsel iliski siklikla tek

denekli aragtirma modelleri ile incelenir. Aragtirmada denekler arasi yoklama
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evreli coklu yoklama modeli kullanilarak neden-sonug iligkisini inandirict bigimde

ortaya koymustur.

Teknolojik Olma:

Teknolojiklik uygulamacinin yiiriittiigli uygulamay1 ¢ok acik bigimde betimlemesi;
boylece, bir baskasi tarafindan kolayca anlasilarak ayni bi¢imde uygulanmasi
anlamima gelmektedir. Aragtirma Oncesinde her bir denek i¢in hazirlanan
bireysellestirilmis 6gretim programi ( EK. 11, EK. 12, EK. 13) ile uygulamanin
¢ok acik bicimde uygulanmasi saglamis ve bagka bir uygulamacinin da ¢ok rahat

uygulayabilmesini saglamistir.

Kavramsal olarak sistematiklik:

Kavramsal olarak sistematiklik 6zelliginde uygulamalarin davranigsal ilke ve
tekniklerle iligkili olmasi gerekmektedir. Bu nedenle uygulamacilar sistematik
bicimde kavramsal biitiinlik saglamalidir. Bdylece bagka arastirmacilar ve
uygulamacilar, kavramsal biitiinliigii elde edilmis olan uygulamalara kolayca

ulasabilmelidirler. Bu arastirma da bu 6zellik dikkate alinmustir.

Etkililik:

Uygulamali davranis analizinin bir diger oOzelliligi de etkiliktir. Etkililik,
degistirilmesi ya da kazandirilmasi hedeflenen davranista degisiklik yaratan gii¢
olarak tanimlanir. Kaybolan nesneleri sozel talep etme becerisinin dgretiminde
kullanilan firsat Ogretiminin her denegin hedef Olclit olan 8/9 oranini

yakalamasiyla etkili oldugunu gostermistir.

Genellenebilirlik:

Genellenebilirlik, elde edilen davramisin degisikliginin arastirma disindaki
ortamlarda, kisilerle ya da arag- gereglerle siiregelmesi olarak tanimlanir. Bu
arastirma da ortamlar arasi, kisiler ve arac-gerecler aras1 genelleme yapilmstir. Ilk
denek icin genellenebilirlik saglanabilmesine karsin ikinci denekte On test
oturumuna gére artis olmasiyla birlikte istenilen diizeyde degildir. Ugiincii denekte

ise genellenebilirlik saglanamamustir.
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5.2.  Oneriler

Arastirmadan edilen sonuglardan yola ¢ikilarak uygulamaya ve ileride yapilacak

olan arastirmalara yonelik oneriler agagida yer almaktadir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Firsat 6gretimi uygulamalari bilimsel dayanakli ve etkili bir uygulama oldugu
icin Ozel egitim alaninda ¢aligan Ogretmen ve uzmanlar tarafindan egitim

ortamlarinda kullanilabilir.

2. Firsat 6gretimi diizenlemelerinin kaynastirma siniflarindaki otizmli ¢ocuklarin

egitiminde kullanimi1 kolay bir yontem olabilir.

3. Firsat 6gretimi uygulamalarinin aileler tarafindan ev ortamlarinda kullanilmi

pratik ve eglenceli olabilir.

4. Firsat 0gretiminde Ogretim oturumlart ¢ok kisa siirdiigii i¢in seansl egitim

alan ¢ocuklar i¢in ¢ok etkili vw kullanimi pratik olabilir.

5. Alan i¢inden ya da disindan olan ve otizmli ¢ocuklarla calisan 6gretmenlerle
bu 6gretimin kolay uygulanbilir olmast sebebiyle hizmet i¢i egitimlerle

yayginlastirilarak kullanimi saglanabilir.

5.2.2. lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Benzer aragtirmalar, deneklerin evleri gibi farkli ortamlarda, anne-babalar ya
da kardesler gibi farkli uygulamacilarla ve farkli Ozellikte deneklerle
ylriitiilebilir.

2. Firsat Ogretiminin ilk seslerin kullanimi iizerindeki etkilerini inceleyen

aragtirmalar yapilabilir.

3. Firsat Ogretiminin zarflarin  kullanimi  {izerindeki etkilerini inceleyen

arastirmalar yapilabilir.

4. Firsat Ogretiminin yardim isteme becerileri {lizerindeki etkilerini inceleyen

aragtirmalar yapilabilir.
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Firsat 6gretiminin renk, sekil, say1 tanima vb. kazanma tizerindeki etkilerini

inceleyen arastirmalar yapilabilir.
Etkinlik ¢izelgelerinin kullanim1 igerisinde firsat 6gretimi diizenlemeleri
yapilabilir.

Firsat 6gretiminin kaynastirma ortamlarindaki otizmli ¢ocuklara akranlari ile
olan sosyal etkilesimleri iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar

yapilabilir.
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EK 1: Anne - Baba izin Formu

Anne- Baba izin Formu

Bu calismanin amaci, otizmli ¢ocuklarda kaybolan esyalarini sézel olarak talep
etme becerisini arttirmanin firsat O6gretimi yontemi ile sunulmasinin etkili olup
olmadigimi arastirmaktir. Meram Misir’ in  kaybolan esyalarini sdzel olarak talep etme
becerisini arttirmasini firsat 6gretimi yontemi ile ¢ocuguma uygulamasi i¢in izin

veriyorum.

Meram Misir’ 1 ¢ocugum ile periyodik caligsmalar yiriitecegini anlamis
bulunmaktayim. Bu ¢alisma otizmli ¢ocuklara firsat 6gretimi yontemi ile kaybolan
esyalarin1 so6zel olarak talep etmenin Ogrenilmesini amaglamaktadir. Yapilan bu
calismanin amaglar;, ¢ocugumun yillik programindaki amaglarindan segilerek
olusturulmustur. Yapilan ¢alismanin uygulamalari her ¢ocugun okul programindaki
Ogretmeni tarafindan yapilacaktir. Calisma siiresince istedigim zaman c¢ocugumun
katilimini1  engelleyebilir ya da tamamen katilimi kesebilecegimi anlamis

bulunmaktayim.

Calisma siiresince ¢cocugumun firsat 6gretimi yontemi kullanilarak diizenlenen
egitimi video kamera ile kaydedilecegini ve bu kayitlarin bilimsel ve egitsel amaglh

durumlar disinda kullanilmayacagini anlamis bulunmaktayim.

Meram Misir’in galisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit

verecegini anlamig bulunmaktayim.

Bu calisma Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihinsel
Engelliler Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Nur Akgin’in ve Dog. Dr.

Binyamin Birkan danismanliklarinda yiiriitiilecektir.

Anne / Baba Adi-Soyadi Tarih

imza
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Ek 2: Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Sosyal Gegerlik Formu

OGRETMENLERIN GORUSLERINE YONELIK SOSYAL GECERLIK OLCEGI
FORMU

Saym Ogretmenim,

Bu formda, 6grencinizin katildig1 kaybolan nesneleri s6zel olarak talep etme becerisi ile
ilgili goriislerinizi belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Liitfen sorular dikkatli bir
sekilde okuyunuz ve cevaplayiniz.

Tesekkiirler

1- Ogrencinizin kaybolan esyalarini sbzel olarak talep etme becerisinde farklilik
olustu mu?
Evet ()
Hayir ()

2- Bu becerinin 6gretiminde kullanilan firsat 6gretimi ydntemini uygun buluyor
musunuz?

Evet () Hayir ( )( cevabiniz hayir 1se nedenini agiklayiniz)

3- Ogrencinizin bu beceriyi 6grenmesinin dogal yasamina katkis1 olacagini diisiiniiyor

musunuz?

Evet( ) ( evet ise ne gibi katki saglayacigini yaziniz.) Hayir ()
4- Ogrencinizin bu beceriyi 6grenmesi sizin aginizdan énemli mi?

Evet() Hayir( )

5- Sizde bu yontemi baska 6grencilerinizle kullanmak ister misiniz?

Evet( ) Hayir ()
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Ek 3: Ailelerin Goriislerine Yonelik Sosyal Ge¢erlik Formu

Sosyal Gegerlik Ol¢egi Formu

Adi-Soyada: Tarih:

Saym veli,
Bu formda g¢ocugunuzun kaybolan nesnleeini soézel olarak talep etme becerisini
O0grenme siireci ve sonuglan ile ilgili goriislerinizi belirlemeye yonelik sorular

bulunmaktadir.Liitfen, asagidaki sorulari i¢ctenlikle yanitlamaya caliginiz.

Ilginiz i¢in tesekkiir ederim.

1- Cocugunuz kazanmis oldugu beceriyi giinliik yasaminda kullanmakta midir?

Evet() ( 6rnek veriniz.)
Hayir ()

2-Cocugunuzun bu beceriyi 6grenmesi sizin giinliik yasantiniza kolaylik sagladi mi1?
Evet( ) ( 6rnek veriniz.)

Hayir()

3-Bu becerinin dgretiminde kullanilan firsat 6gretimi yonteminin  becerinin
ogrenilmesinde kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz?

Evet()

Hayir()

4-Cocugunuzun bu beceriyi 6grenmesi benzer becerileri 6grenmesine katki sagladi m1?

Evet( ) ( 6rnek veriniz)
Hayir()
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Ek 4: Tohum Otizm Vakfi Bagsvuru Yazisi

29.12.2009

Tohum Otizm Vakfi Midiirligii’ne ,

Marmara Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihinsel Engelliler Anabilim Dal1’ n da Yiiksek
Lisans Egitimime devam etmekteyim. Icinde bulundugumuz dénemde yiiksek lisans tez
calismam i¢in uygulama asamasindayim.’Otizmli Cocuklara Firsat Ogretimi Yonteminin
Kaybolan Egyalarin1 S6zel Olarak Talep Etme Becerisini Attirmaya Etkisi’ baglikli bir
calisma yapmaktayim.

Kurumunuzdan veri toplama destegi amaciyla hazirlanmis olan bu bagvurunun tarafinizca
degerlendirilmesini saygilarimla arz ederim.

Meram MISIR

Marmara Universitesi
Ozel Egitim Bolimi
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi



Ek 5: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Ali Kayit tutanin adi- soyadi: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamt arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baglattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Kalem Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Boya

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Defter

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Miknatis

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Kagt

Evet Hay1r Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Etkinlik

Evet Hayir Evet Hayir | Kutusu Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Davul
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Sopa
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Sepet
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile 6gretim, toplu yoklama, izleme oturumlari verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmuistir.

0L



Ek 6: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Gokhan Kayit tutanin adi- soyadi: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamt arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baglattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Kalem Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Boya

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Defter

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Makas

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Kagt

Evet Hay1r Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Etkinlik

Evet Hayir Evet Hayir | Kutusu Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Kulak
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Burun
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Agiz
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile 6gretim, toplu yoklama, izleme oturumlari verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir.

IL



Ek 7: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Hasan Kayit tutanin adi- soyadi: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamt arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baglattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Kalem Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Boya

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Defter

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Makas

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Kagt

Evet Hay1r Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Etkinlik

Evet Hayir Evet Hayir | Kutusu Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Balon
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Kelebek
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Balik
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile 6gretim, toplu yoklama, izleme oturumlari verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmuistir.

L



Ek 8: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Gokhan Kayit tutanin adi- soyadt: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamit arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baslattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Kitap Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Siralama

Evet Hayir | Evet Hayir | kartlar Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Pul

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Cizelge

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Lego

Evet Hay1r Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Oyun

Evet Hayir Evet Hayrr | Hamuru Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Havug
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Ordek
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Yaprak
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile genelleme oturumlari verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir.

€L



Ek 9: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Hasan Kayit tutanin adi- soyadi: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamt arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baglattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Tofita Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Ben 10

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Siralama

Evet Hayir Evet Hayir | kartlan Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Yapistirict

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Atki

Evet Hay1r Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Elisi

Evet Hayir Evet Hayir | Kagidi Daij Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Araba
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Ayt
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest Tavsan
zaman Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile genelleme oturumlari verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir.

YL



Ek 10: Firsat Ogretimi Veri Tablosu

FIRSAT OGRETIMIi VERI TABLOSU

Denegin ad-soyadi: Ali Kayit tutanin adi- soyadi: Tarih:
ETKINLIK | Cevre Denegin Denegin iletisim Dil talep Yamt arahg | Ipucu Denegin tepkisi
SAAT Diizenlemesi | Tepkisi baglattig1 nesne ad1 | etti mi? bekledi mi? Sunuldu mu? | desteklendi mi?

Yapildi m1? | Beklendi ve hedef tepkiyi

mi? verdi mi?

Akademik Evet Hayir | Evet Hayir Silgi Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik Lego

Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Akademik

Evet Hayir Evet Hayir | Balik Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat

Evet Hayir | Evet Hayir | Cizelge Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat Oyun

Evet Hay1r Evet Hayir | hamuru Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Sanat

Evet Hayir Evet Hayir | Yapistirici Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest
zaman Evet Hayir Evet Hayir | Yapboz Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest
zaman Evet Hayir Evet Hayir | Kopek Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
Serbest
zaman Evet Hayir | Evet Hayir | Kurbaga Evet Hayir | Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

e Yukaridaki tablo ile genelleme oturumlar: verileri ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir.

SL
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Ek 11: Hasan'in Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Hedef Davrams: Sozel talep etme becerileri

Davramisin Tanimi: Hasan, akademik etkinlikleri sirasinda kaybolan, kalem,
boya ve defterini; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan makas, kagit ve etkinlik
kutusunu; serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan balon, kelebek ve balik
magnetini '(Orn, kalem) nerede?' diye sorarak nesneyi 5 saniye i¢inde 8/9' unda

ister.

Davramsin Olgiimii: Kontollii olay kayd: kullanilarak veriler toplanacaktir.

'(Orn, kalemim) nerede? diye sordugunda veri kayit formuna art1 isareti konur.

Eger kaybolan nesnelerini sozel talep etmediginde, sadece nesnenin adini
sOylediginde, nesneyi aramaya c¢alistiginda veya tepkisiz kaldiginda veri kayit
formuna eksi isareti konur. Ipuglu tepkilerde de (6rn, sdyle kalem nerede?) veri
kayit formuna eksi konur. Genelleme, izleme ve toplu yoklama oturumlarinda da

benzer sekilde toplanacaktir.

Arag-gere¢ ve ortam: Ogretim oturumlarinda akademik etkinlikleri sirasinda
kaybolan, kalem, boya ve defterini; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan makas,
kagit ve etkinlik kutusunu; serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan agiz,
burun ve kulak magnetini; genelleme oturumlarinda akademik etkinlikleri
sirasinda 'tofita seker, Ben 10 dergisi ve siralama kartlart'; sanat etkinlikleri ' atki,
yapistirict ve el isi kagidi'; serbest zaman etkinliklerinde 'araba, ay1 ve tavsan
magnetleri' kullanilmistir. Siirdiirme oturumlarinda ise 6gretim oturumlarinda da

kullanilan arag- geregler kullanilmistir.

Hedef Davramsin Ogretimi: Egitimci denegin yapacagi etkinligi, etkinligi
tamamlamasini1 saglayacak pargalar1 eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik
kutusundan almasini saglar (Orn, yazma etkinliginde kullandig1 kalemi etkinlik
kutusunun i¢inden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in
5 sn bekler (Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adimi sdyler, bekler). Denegin
tepkisinden sonra egitimci uygun dil kullanmast igin denege (Orn, ' bir sorun mu
var?') soru sorar ve denegin tepki vermesi igin bekler. Denek eger (Orn, ' kalem

nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa
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kalemlerin burdaymis vb. ). Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci ipucu
sunar (Orn, sdyle, kalem nerede?). Egitimci denegin modeli tekrar etmesini
saglar. Denek kendisi i¢in model olunan sozel yonergeyi tekrar ederse egitimci
(Orn, aaa kalemlerin burdaymis, aaa bak kalemler, vb.) onun tepkisini

destekleyerek etkinlige devam etmesini saglar.

Baslama diizeyi, toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda ise egitimci
denegin yapacagi etkinligi, etkinligi tamamlamasin1 saglayacak pargalar1 eksik
sekilde masaya koyar ya da etkinlik kutusundan almasim saglar (Orn., olay
kartlarin1 siralama ve anlatma etkinliginde kullandig1 siralama kartlarini etkinlik
kutusunun i¢inden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in
5 sn bekler (Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adimi sdyler, bekler). Denegin
tepkisinden sonra egitimci uygun dil kullanmasi igin denege (Orn, ' Bir sorun mu
var?') soru sorar ve denegin tepki vermesi igin bekler. Denek eger (Orn, ' kalem
nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa
kalemlerin burdaymns vb. ) .Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci (Orn,
siralama kartlar1 burdaymus, aa bak siralama kartlar1) kaybettigi nesneyi vererek

denegin etkinligini tamamlamasini bekler.
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Ek 12. Gokhan'in Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Hedef Davrams: Sozel talep etme becerileri

Davramisin Tanimi: Gokhan, akademik etkinlikleri sirasinda kaybolan, kalem,
boya ve defterini; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan makas, kagit ve etkinlik
kutusunu; serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan agiz, burun ve kulak
magnetini '(Orn, kalem) nerede?' diye sorarak nesneyi 5 saniye i¢inde 8/9' unda

ister.

Davramisin Olgiimii: Kontollii olay kayd: kullanilarak veriler toplanacaktir.

'(Orn, kalemim) nerede? diye sordugunda veri kayit formuna art1 isareti konur.

Eger kaybolan nesnelerini sozel talep etmediginde, sadece nesnenin adini
sOylediginde, nesneyi aramaya c¢alistiginda veya tepkisiz kaldiginda veri kayit
formuna eksi isareti konur. Ipuglu tepkilerde de (6rn, sdyle kalem nerede?) veri
kayit formuna eksi konur. Genelleme, izleme ve toplu yoklama oturumlarinda da

benzer sekilde toplanacaktir.

Arag-gere¢ ve ortam: Ogretim oturumlarinda, akademik etkinlikleri sirasinda
kaybolan nesneler 'kalem, boya ve defter'; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan
nesneler 'makas, kagit ve etkinlik kutusu'; serbest zaman etkinlikleri sirasinda

'

kaybolan nesneler ' agiz, burun, kulak magnetleri’; genelleme oturumlarinda,

akademik etkinlikleri sirasinda kaybolan ' kitap, pil, siralama kartlar1'; sanat

'

etkinlikleri sirasinda kaybolan ' ¢izelge, oyun hamuru, lego'; serbest zaman
etkinlikleri sirasinda kaybolan nesneler ' havug, 6rdek ve yaprak magneti';
siirdiirme oturumlarinda ise 0gretim oturumlarinda da kullanilan arag gerecler

kullanilmistir

Hedef Davramsin Ogretimi: Egitimci denegin yapacagi etkinligi, etkinligi
tamamlamasini saglayacak parcalari eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik
kutusundan almasim saglar (Orn, yazma etkinliginde kullandig1 kalemi etkinlik
kutusunun i¢inden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in
5 sn bekler (Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adini sdyler, bekler). Denegin
tepkisinden sonra egitimci uygun dil kullanmas i¢in denege (Orn, ' bir sorun mu

var?') soru sorar ve denegin tepki vermesi igin bekler. Denek eger (Orn, ' kalem
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nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa
kalemlerin burdaymis vb. ). Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci ipucu
sunar (Orn, sdyle, kalem nerede?). Egitimci denegin modeli tekrar etmesini
saglar. Denek kendisi i¢in model olunan sozel yonergeyi tekrar ederse egitimci
(Orn, aaa kalemlerin burdaymis, aaa bak kalemler, vb.) onun tepkisini

desteleyerek etkinlige devam etmesini saglar.

Toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda ise egitimci denegin
yapacagi etkinligi, etkinli§i tamamlamasini saglayacak parcgalar1 eksik sekilde
masaya koyar ya da etkinlik kutusundan almasini saglar (Orn, olay kartlari
siralama ve anlatma etkinliginde kullandig1 siralamakartlarini etkinlik kutusunun
icinden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in 5 sn bekler
(Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adin1 sdyler, bekler). Denegin tepkisinden
sonra egitimci uygun dil kullanmas: i¢in denege (Orn, ' bir sorun mu var?') soru
sorar ve denegin tepki vermesi igin bekler. Denek eger (Orn, ' siralama kartlart:
nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa
kalemlerin burdaymus vb. ) . Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci (Orn,
siralama kartlar1 burdaymus, aa bak siralama kartlari) kaybettigi nesneyi vererek

denegin etkinligini tamamlamasini bekler.



80

Ek 13. Ali'nin Bireysellestirilmis Ogretim Plam

Hedef Davrams: Sozel talep etme becerileri

Davramisin Tanimi: Ali, akademik etkinlikleri sirasinda kaybolan, kalem, boya
ve defterini; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan miknatis, kagit ve etkinlik
kutusunu; serbest zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan davul, sepet ve sopa

'(Orn, kalem) nerede?' diye sorarak nesneyi 5 saniye iginde 8/9' unda ister.

Davramisin Olgiimii: Kontollii olay kayd: kullamilarak veriler toplanacaktir.

'(Orn, kalemim) nerede? diye sordugunda veri kayit formuna art: isareti konur.

Eger kaybolan nesnelerini sozel talep etmediginde, sadece nesnenin adini
sOylediginde, nesneyi aramaya calistiginda veya tepkisiz kaldiginda veri kayit
formuna eksi isareti konur. Ipuglu tepkilerde de (6rn, sdyle kalem nerede?) veri
kayit formuna eksi konur. Genelleme, izleme ve toplu yoklama oturumlarinda da

benzer sekilde toplanacaktir.

Arac-gerec ve ortam: Ogretim oturumlarinda, akademik etkinlikleri sirasinda
kaybolan, nesneler 'kalem, boya ve defter'; sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan
nesneler 'miknatis, kagit ve etkinlik kutusu'; serbest zaman etkinlikleri sirasinda
kaybolan nesneler 'davul, sepet ve sopa'; genelleme oturumlarinda, akademik
etkinlikleri sirasinda kaybolan 'tofita seker, Ben 10 dergisi ve siralama kartlar1';
sanat etkinlikleri sirasinda kaybolan ' ¢izelge, oyun hamuru, yapistirict'; serbest

'

zaman etkinlikleri sirasinda kaybolan nesneler ' yapboz, kopek ve kurbaga
oyuncagl'; siirdiirme oturumlarinda ise dgretim oturumlarinda da kullanilan arag

gerecler kullanilmistir.

Hedef Davramsin Ogretimi: Egitimci denegin yapacag: etkinligi, etkinligi
tamamlamasini1 saglayacak pargalar1 eksik sekilde masaya koyar ya da etkinlik
kutusundan almasini saglar(Orn, yazma etkinliginde kullandigi kalemi etkinlik
kutusunun i¢inden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi i¢in
5 sn bekler (Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adimni sdyler, bekler). Denegin
tepkisinden sonra egitimci uygun dil kullanmast igin denege (Orn, ' bir sorun mu
var?') soru sorar ve denegin tepki vermesi igin bekler. Denek eger (Orn, ' kalem

nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa
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kalemlerin burdaymis vb. ). Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci ipucu
sunar (Orn, sdyle, kalem nerede?). Egitimci denegin modeli tekrar etmesini
saglar. Denek kendisi i¢in model olunan sozel yonergeyi tekrar ederse egitimci
(Orn, aaa kalemlerin burdaymis, aaa bak kalemler, vb.) onun tepkisini

desteleyerek etkinlige devam etmesini saglar.

Toplu yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda ise egitimci denegin
yapacagi etkinligi, etkinligi tamamlamasini saglayacak parcgalar1 eksik sekilde
masaya koyar ya da etkinlik kutusundan almasini saglar (Orn, silgiyi etkinlik
kutusunun i¢inden ¢ikarir). Daha sonra denegin etkinlige verecegi ilk tepkisi igin
5 sn bekler (Orn, denek saga sola bakar, nesnenin adin1 sdyler, bekler). Denegin
tepkisinden sonra egitimci uygun dil kullanmast igin denege (Orn, ' bir sorun mu
var?') soru sorar ve denegin tepki vermesi icin bekler. Denek eger (Orn, ' silgi
nerede?') dogru tepki verirse egitimci verdigi tepkiyi destekler (Orn, aaa silgi
burdaymus vb. ) .Denek eger dogru tepki vermediyse egitimci (Orn, silgi
burdaymis, aa bak silgi) kaybettigi nesneyi vererek denegin etkinligi

tamamlamasini bekler.



