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OZET

Nitelikli insan giicii yetistirerek, toplumsal ve ekonomik y6nden kalkinabilmek
i¢in, egitimin degeri her gegen giin biraz daha fazla anlagilmaktadir. Bu nedenle, egitim
sisteminin, 21. ylizyilin ¢agdas gelismelerine uygun nitelik ve niceligi kazanmasi

kaginilmaz bir gercektir.

Egitim sistemlerinde ¢agdas gelisme ve degismeleri yansitacak, egitim

reformlarini uygulayacak olan kigiler de 6gretmenlerdir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’deki matematik dgretmeni yetistiren kurumlarla
Amerika Birlesik Devletleri’nde akredite edilmis ve toplam kalite ¢aligmalarim
uygulayarak matematik Ofretmeni yetistiren kurumlarin arasinda farklar olup

olmadigim arastirarak, farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmaktir.

Amerika Birlesik Devletlerinde her eyalette ve hatta aym eyalet iginde bile
farkli egitim vererek Ogretmen yetistiren egitim fakiilteleri bulunmaktadir. Bu
aragtirmamn bir amacit da, farkli egitim vererek matematik $gretmeni yetistiren bu

sistemlerin farkli ve benzer yanlarini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda, Tiirkiye ve Amerika’nin kurulus yillarindan itibaren
Ogretmen yetistiren kurumlarin tarihi siireg iginde gegirdikleri agamalar, matematik
Sgretmeni yetigtiren egitim kurumlarinin mevcut yapasi, matematik dgretmeni yetigtiren
kurumlarin 8grenci kabul kriterleri, matematik dgretmeni yetigtiren kurumlann ders
programlar1 ve igerikleri, matematik Sgretmeni yetistiren kurumlar tarafindan egitim
esnasinda Ogrencilerin degerlendirilme kriterleri, matematik Sgretmeni yetistiren
kurumlar ile staj yapilan okullar arasindaki koordinasyonun nasil kuruldugu,
matematik Ofretmeni yetigtiren kurumlar  hizmet &ncesi ve sonrasinda  staj
prosediirlerinin nasil igledigi, mezuniyet sonrasi gretmen adaylarinin ise alinma

kogullarim igeren alt problemler incelenmistir.
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Betimsel nitelikteki bu aragtirmada, tarama modeli kullamlmigtir. Aragtirmanin
gerceklestirilmesinde Karsilagtirmali Egitim Bilimi’nden faydalanarak tanimlayici,
yatay ve dikey yaklagimlar birlikte kullamlmistir. Kiitiiphaneler, YOK kaynaklan,
Internet kaynaklari, Amerika Birlesik Devletleri Federal Egitim Bakanlii ve Eyalet
Egitim Bakanliklar1 kaynaklar1 ile sivil egitim kuruluslarimin kaynaklarindan

yararlamlmigtir.

Aragtirma sonucunda, Tiirkiye’de Egitim Fakiilteler’inde yapilan son yapilanma
hareketleri ile Amerika Birlesik Devletleri’ndeki matematik Ogretmeni yetistirme
sistemleri arasinda bir benzerliin saglanmis oldugu, fakat A.B.D. sisteminin
merkeziyet¢i olmayan yapisi sebebiyle, dgretmen olmak isteyenlere daha esnek ve

degisik imkanlar sundugu belirlenmigtir.

Ogretmen adaylaninin stajlan konusunda A.B.D. egitim kurumlarinda fakiilte ve
okullar arasinda daha sistematik yaklagimlar oldugu tespit edilmistir. A.B.D.’de,
6grenci degerlendirmeleri, 6grencinin yanyil igindeki tiim g¢aligmalari gz &nilne
alinarak yapildig1 igin, 6gretim iyelerine daha fazla yitk getirmesine ragmen, daha adil
olarak kabul edilmektedir.

Her iki iilkede de , 5gretmenlige baslayabilmek igin belli sinavlarin basariimasi
sarttir. ABD’de &gretmenler okullarda galigmaya basladiktan sonra asil §gretmen olana
kadar her y1l sézlesmesi yeriilenmektedir. Bir devlet okulunda en az 3 yi1l tam zamanl
caliymas1, kendi alaminda yiiksek lisans yapmasi ya da en az 150 saatlik egitim
fakiiltelerinden dersler, seminerler ve hizmet igi egitim programlarimi tamamladig

takdirde asil dgretmen olup, artik s6zlesmesinin yenilenmesine gerek kalmamaktadir.

A.B.D.’de 6gretmenlik sinavlan ve egitim kurumlarinin akreditasyon islemleri
sivil toplum kurulusu seklinde galisan meslek kuruluglaninca yapilmaktadir. Federal
Epitim Bakanlig1 ise bu kuruluglari sadece akredite etmekle ylikiimliidiir. Turkiye’de
ise, egitim fakilteleri igin, YOK tarafindan hazirlanmig fakat heniiz uygulamaya

konulmamus bir akreditasyon sistemi mevcuttur.



ABSTRACT

The value of education is understood a little better everyday, since to have a
country prospered socially and economically requires well educated and well-qualified
citizens. Therefore, it is an unavoidable reality that the education system also must
acquire the quantity and the quality characteristics corresponding to the advancements

of the 21st century.

In education systems, teacher is the most important individual of the system to
reflect the modern developments and improvements to next generations, and to apply

the educational reforms.

Objective of this research is to investigate whether there are appreciable
differences between the educational institutions educating mathematics teachers in
Turkey and the similar institutions in the USA which are accredited and applying total
quality management in education for educating mathematics teachers, and determining

the differences and similarities between them.

In the USA, in every state and even within a particular state, there are
educational institutions providing different teacher education. Another objective of this
research is to put forward the differences and similarities of these educational

institutions in educating mathematics teachers.

In line with the objectives, historical developmental steps of teacher education
institutions in Turkey and in the USA from the time of their foundations, present
structures of institutions educating mathematics teachers, student acceptance criteria of
these institutions, their curriculum and course contents, evaluation criteria of students’
progress by these institutions during education, establishment of coordination between
these institutions and the schools where the students do their teacher training, teacher
training procedures of these institutions before and after graduation, and hiring

conditions of new teachers after graduation are the sub-objectives investigated.
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In this descriptive and explanatory research, survey method is used. To realize
this research, descriptive, depth and breath approaches adapted from the Comparative
Education is used. Libraries in Turkey, Internet Resources, resources and publications
of the Ministry of National Education and the Higher Education Council of Turkey,
various educational institutions, Federal Department of Education of the USA and
Departments of Education of several states, and non-governmental educational societies

in the USA are searched thoroughly and findings are utilized in the research.

It is concluded that, after the last restructuring of the Faculties of Education in
Turkey, a similarity is obtained between the systems of mathematics education in
Turkey and in the USA. However, due to the decentralized educational structure in the
USA, the educational system presents more flexible and varied possibilities to the

prospective teachers.

In the area of teacher training practices, well-developed systematic approaches
are in practice between the educational institutions and schools in the USA.
Furthermore, evaluation of students’ progress takes into account all the work done
during the semester. Although it is an additional burden for the faculty, it has been

accepted since it does justice to students for their effort and time.

Both in Turkey and in the USA, certain tests must be succeeded in order to start
a teaching job. In the USA, teachers’ contracts are renewed every year until they obtain
tenure. In order to be considered for tenure, a teacher must teach at least 3 years or
obtain an M.Sc. degree in his area or complete at least 150 hours of courses from a
Faculty of Education, or complete an equivalent hours of seminars or on-the-job

training programs.

In the USA, licensure tests for teachers are given, and educational institutions
and schools are accredited by non-governmental professional societies. Federal
Department of Education only accredits these societies. In Turkey, there is a similar
accreditation system for Faculties of Education developed by the Higher education

Council, but it has not been put into effect yet.
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1. GIRIS

Bu béliimde, problem durumu, problem, alt problemler, aragtirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Egitim insanlik tarihiyle basléyan bir siiregtir. Giinlimiizde de tiim iilkeler
kalkinmanin anahtarimin egitim oldugu goriisiinde birlesmektedirler. Ilkel toplumlardan
zamammiza kadar nitel ve nicel bakimdan farkli yapilandirilmis olmasina ragmen,

temel hedef hep aym kalmistir; o da davrams degisikligidir (Unal ve Ada, 2001).

Bir bagka egitim bilimcimiz olan Fidan’a gére “Egitim en genel anlamiyla insanlari
belli amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu siiregten gegen insamin kisiligi farklilagar.
Bu farklilagma egitim siirecinde kazamlan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla
gergeklesir” (Fidan, 1996, s. 4).

Egitimin, bireye saghkli yasama yeterligi, 6grenme ve aragtirma meraki, iyi
iletisim kurma niteligi kazandiran bireysel iglevi yaninda, bagka fonksiyonlar: da vardur.
ikincisi, ulusal kiiltiiriin geng kusaklara aktarilmasi ve ¢agdas kosullara uygun sosyal
degisimleri gerceklestirebilecek yaratici kisilerin yetistirilmesi toplumsal fonksiyonu,
tiglinciisii, toplumsal kalkinmay1 gergeklestirecek iyi firetici ve iyi tliketicileri topluma
kazandirmayr amaglama ise egitimin ekonomik fonksiyonunu olusturmaktadir
(Saracaloglu, 1992).

Biitiin bu tammlar g6z 6niine alindiginda; egitimin, toplumda kalkinmanm
anahtan oldugu agiktir. Nitelikli insan glicii yetistirerek, toplumsal ve ekonomik
yonden kalkinabilmek igin, efitimin deferi her gecen giin biraz daha fazla
anlasiimaktadir. Bu nedenle, egitim sisteminin, 21. ylizylin gajdag gelismelerine

uygun nitelik ve niceligi kazanmasi kagimlmaz bir gergektir.

Egitime 6nem veren iilkeler, enerjilerini, zamanlarini, kaynak ve imkénlarinin
bityiik bir kismum o6grenmek, Ogretmekle, bilimsel aragtirma ve uygulamalarla

harcamaktadirlar. Ulkelerin, refah diizeyi yliksek bir gelecege sahip olabilmeleri igin,



tiniversitelerdeki egitim-6gretim ve bilimsel arastirmalarin kalitesini yiikseltmeleri

zaruri bir ihtiyagtir.

Bilime, aragtirmalara ve yenilesme hareketlerine 6nem vermeyen uluslar ise
tarihten silinmeye, diger uluslarin baskis1 altinda yasamaya mahkfim olurlar. Iste bu
ylizden egitim sistemlerinin, asrin kosullarina gore, siirekli olarak yenilenmesi, ve her
yenilenme siirecinde de mevcut sistemin aksayan yanlarinin, dikkatle incelenip analiz

edilmesi ve problemlerin ¢éziimiine ydnelik diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir.

Egitim sorunlarinin ¢6ziimii, hem uzun vadeli planlar yapmay: hem de farkh
lilkelerin  tecriibelerinden  faydalanmayr  gerektirir.  Egitim  sistemlerinin
karsgilagtirllmasinin amaci: Her iki sistemin de pozitif ve negatif yonlerini ortaya
koyarak, iilkemizin ulusal kosullar1 ve ihtiyaglarim1 da g6z 6niinde bulundurarak, érnek
alip karsilastirdiimiz sistemin pozitif yonlerini kendi sistemimize adapte etmektir. Bu
durumda Onemsenmesi gereken ve benimsenmesi.nokta: Kargilagtirma yapmamn
amacinin, bir bagka iilkenin sistemini aynen kopya etmek olmadiginin bilinmesi

gergegidir.

Alkan’in da vurguladifx {izere, egitim bir plidnlama ve buna bagl olarak bir
model olusturma isidir (Alkan, 1993). Modelin oluyum agamalarinn her birinde 8zen
gosterilmesi gereken nokta, bagka toplumlarda var olan modellerden yararlanarak,
temelde bizi goz Oniine alan ve bize 6zgii bir sistem olusturmaktir. Amag, bir 6nceki
modelin eksikliklerinin belirlenerek, bu durumun diizeltilebilmesi i¢in gerekli aragtirma

ve incelemelerin yapilmasidir.

Egitim kuramu ve politikas: belirlenirken, egitim sistemlerinin olusmasina ve
gelismesine etki eden faktorler, o ilkenin ulusal kosullani ve gereksinimleri agisindan
incelenmeli ve analiz edilmelidir. Bu faktorlerin dikkatle analizi sonucunda, toplum
yapis, tarihsel gelismeler, ekonomik kogullar, siyasal diizen ve kiiltiirel temellere iligkin
bulgulara dayanan ulusal egitim sistemleri gelistirilmelidir. Bu ylizden higbir ulus,

diger bir ulusun egitim sistemini aynen kabul edemez (Saracaloglu, 1992).



Toplumlarin varh@im stirdiirebilmesi ve gelisebilmesi egitim sistemlerinin
basarisi ile dogru orantilt olup, toplumlarin kalkinmasi, bilim ve teknolojideki hizli

degisme ve gelismelerin egitimin yapisina yansimasi ile miimkiin olacaktir.

Maalesef, verimsiz ¢aliyma, mesleklerde uzmanlasma noksanhigi, ekonomik
degisme bilincinden yoksunluk, bilgi kazanmadaki yavaghik, fiziksel sermayeyi
kullanmadaki hatalar gibi §geler kalkinmay1 frenleyen etkenlerdir. Bunun bilincinde
olan toplumlar egitime daha bliylik 6nem vermektedirler (Saracaloglu, 1992). Bu
nedenle, kalkinmay1 hizlandiran bir etken olarak, egitimin gelismesi de ancak &gretmen

yetistirmeye verilen 6nemle miimkiindiir.

Egitim  sistemindeki basari, dogal olarak toplumdaki bireylerin
yetistirilmesinde en Gnemli paya sahip olan 6gretmenlerin bagarisim1 da beraberinde
getirmektedir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirme konusuna biiyilkk 6nem verilmelidir.
Nitekim Chandler ve arkadaglanimin (Chandler, Powell ve Hazard, 1971) “Ogretmen
diger mesleklere yol gosterir, rehberlik eder” bulgusu; egitimin niteliginin
yiikseltilmesinde, insanlarin ve toplumun gelistirilmesinde 6gretmenin roliiniin nemini
desteklemektedir. Ulu &nder Atatiirk’iin “Ogretmenler! Yeni nesil sizin eseriniz
olacaktir. Cumhuriyeti biz kurduk, onu yasatacak olan sizlersiniz.” ifadesi de bunun
en giizel drnegidir (Saracaloglu, 1992).

Ogretmen yetistiren kurumlarin gorevi, bunu hakkiyla yapabilecek
opretmenleri yetigtirmektir. Ogretmen yetigtirme konusunda, tarih boyunca nemli
adimlar atilmasina ragmen, zaman zaman yenilik ve reform girisimlerinde aksakhklar
yagsanmugtir. Bu aksakliklarin giderilmesinde, diizenleme ¢aligmalarindan olumlu
sonuglar alinamamasindan dolayi, Ogretmen yetistirmede yenilik arayisi yillardir

stirmektedir.

Egitim sistemlerinde ¢agdag geligme ve degismeleri yansitacak, egitim
reformlarini uygulayacak olan kigsiler de gretmenlerdir. Bu nedenle geligmiy lilkeler,
egitim sistemlerini yenilemek igin, diinyada hemen her alanda kullamlan yeni
paradigmalardan faydalanmaktadirlar. Ogretmenler, postmodernizm, kiireselleyme ve

toplam Kkalite adi altindaki bu yeni paradigmalari benimsemis ve egitim-gretim



programlarinda da bu anlayiglann uygulayan, egitim kurumlarinda yetigtirilmelidirler.
Ayrica, gelismis iilkelerde oldugu gibi, 6gretmen yetistiren egitim kurumlarinda, kalite
standartlarinin belirlenmis ve glinlin sartlar1 geregi akredite edilmis olmasi1 &gretmen
adaylar igin biiylik fayda saglayacag inancindayim.

1.2 Problem

Diger egitim kurumlarinda oldugu gibi, Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinde de
Matematik Ogretmeni yetistirme sisteminin degisen bilim ve teknoloji seviyeleriyle
uyum saglamakta zorlandig1 goriilmektedir. Devlet blitgesinden egitime ayrilan payin
¢ok sinirli olmasi nedeniyle, fakiiltelerin 6grencilere yiiksek teknolojiyle egitim verecek

imkénlarinin olmamasi, 6grencilerin bagari seviyelerini olumsuz y6nde etkilemektedir.

Matematik Egitimi bdliimlerine giren 6grencilerin liniversite giris puanlarinin
yiiksek olmasina ragmen, matematigin genellikle zor bir ders olarak kabul edilmesi de

basarilarini diigiiren bir bagka faktordiir.

Ogrenci basanlannin degerlendirmesinde uygulanan kriterler de “olumsuz
etkenlerdendir. Bu yiizden, nitelikli dgretmen yetistirmede olumsuzluklar minimuma

indirgenmelidir.

Ulkemizde son yillarda egitim sisteminin Amerika Birlesik Devletleri
modellerinden esinlendigi bilinmektedir. Gelismis bir tilke olan aym zamanda akredite
olmus ve toplam kalite ¢aligmalarinin uygulandig: Universiteleri ile Amerika Birlesik
Devletleri’nin 6gretmen yetistirme politikasinin incelenmesi, Tiirkiye’deki 6gretmen

yetistirme sorununa ¢dziim bulmada yardimci ve yararli olabilecegi diigtiniilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde, ayni {iniversite iginde bile matematik
ogretmeni yetigtiren farkli sistemler bulunmaktadir. Detayli ve kargilastirmali bir
aragtirma ile bu sistemlerin Tirkiye’de uygulanabilecek pozitif yonleri bulunabilir.
Bunun igin, bu tez ¢aligmasinda, “Diinyada, egitim sistemlerinde yeni gelismeler
nelerdir ve bunlardan nasit yararlanabiliriz ?” sorusu ile baglayarak, “Tiirkiye ve ABD
Egitim Fakiiltelerinde Matematik Ogretmeni Yetistirme Sistemlerinin Kargilagtirilmast™

problemi ele alinacaktur.



1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’deki matematik 6gretmeni yetigtiren kurumlarla
Amerika Birlesik Devletleri’nde akredite edilmis ve toplam kalite g¢aligmalarini
uygulayarak matematik Ogretmeni yetistiren kurumlarin arasinda farklar olup

olmadigin: aragtirmak, farklihiklar1 ve benzerlikleri ortaya ¢ikarmaktir.

Amerika Birlesik Devletlerinde her eyalette ve hatta aym eyalet icinde bile
farkli egitim vererek Ofretmen yetistiren egitim fakiilteleri bulunmaktadir. Bu
aragtirmanin bir amaci1 da, farklh egitim vererek matematik Sfretmeni yetistiren bu

sistemlerin farkli ve benzer yanlarini ortaya koymaktr.
Bu amag dogrultusunda su alt problemler incelenmistir.

e  Tiirkiye ve Amerika’nin kurulus yillarindan itibaren 6gretmen yetistiren

kurumlann tarihi siireg iginde gegirdikleri agamalar nelerdir?

o Matematik dgretmeni yetigtiren egitim kurumlarinin mevcut yapist

nasildir?

. Matematik 6gretmeni yetigtiren kurumlarin 8grenci kabul kriterleri

nelerdir?

. Matematik 6gretmeni yetigtiren kurumlarin ders programlan ve igerikleri

nelerdir?

. Matematik 5gretmeni yetistiren kurumlar tarafindan egitim esnasinda

oprencilerin degerlendirilme kriterleri nelerdir?

. Matematik 6gretmeni yetistiren kurumlar ile staj yapilan okullar

arasindaki koordinasyon nasil kurulmaktadir?

e  Matematik d3retmeni yetistiren kurumlar hizmet dncesinde staj

prosediirleri nasil islemektedir?

. Mezuniyet sonrasi yeni 6gretmenlerin ige alinma kosullar1 nelerdir?



1.4 Arastirmanin Onemi

Egitim sistemleri, bireylere ¢agdas gelismelere ve toplumun ihtiyaglarina
uygun davranglar kazandirmakla yiiktimliidir. Bu gérev de toplumda stratejik konuma

sahip “6gretmenlik meslegine” _verilmistir.

Kalkinmig olan iilkelerin yapis1 incelendiginde, Ogretmen yetistirmeye
verdikleri 6nemin biiyilk oldugu gézlenmis olup, bu iilkelerin egitim sistemleri, kendi
toplumlarinin  ihtiyaglarim karsilayacak sekilde diizenlenmis olmakla beraber,
yenilesme hareketlerine de siirekli devam etmektedirler. Bu geligmeleri takip etmek,

iilkemiz agisindan da bu siirekliligi saglamak i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Oysa Tiirkiye’de, tarihimiz boyunca zaman zaman gelismis bir bat: iilkesinin
egitiminin etkisinde kalarak yenilesme hareketlerine gidilmis, fakat kendimize $zgii bir
egitim sistemi gelistirilememistir. Ozellikle sik sik degistirilen egitim sistemimizin

yapisi toplumumuzun ihtiyaglarina cevap verememektedir.

Bu nedenle, egitim sistemimizdeki olumsuzluklar: giderebilmek i¢in, bir egitim
sistemi geligtirilirken bagka iilkelerin deneyimlerinden faydalanarak, “karsilastirmali

arastirmalar” yapmak bilyiik 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye ve Amerika Birlegik Devletleri egitim sistemlerinin karsilastiriimasi
yoniinde yapilan galigmalar olmasina ragmen tatmin edici nitelik arandiinda alt
problemlerde belirtilen faktdrlerin hepsinin incelenmedigi goriilmiistir. Bu diigiinceden
hareketle Opretmen yetigtirme sistemlerini karsilagtimayr amaglayan bu tez
¢aligmasinin, “Tirk Egitim Sistemine” yeni bir bakis aisi kazandiracag: ve katkida

bulunacagi umulmaktadir.
1.5 Smrhhklar
Bu aragtirma:

e Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletlerinde 6gretmen yetistirme sistemlerini

etkileyen yeni paradigmalarla,



o Ogretmen yetistirme sistemlerinin tarihi gelisimi ve bu siireg i¢inde yeniden

yapilanma ¢aligmalariyla,
e Karsilastirma yapilan {ilkelerin egitim sistemlerinin genel yapisi ile,
e Ilkdgretim ikinci kademeye matematik 6gretmeni yetistirme ile,
e Egitimde akreditasyon ve toplam kalite uygulamalari ile,

e Ingilizce, Tiirkge kitaplar, makaleler, internetten indirilen bilgiler ile Boston’da
bir okulda &gretmen olarak galisan ve aym zamanda Harward Universitesinde
master ¢alismasum siirdiiren kuzenimle kurdugum temas da dahil olmak {izere

yukarida sozil edilen konularda ulagilabilen kaynaklarla

yapilabilecek tarama arastirmasi ve yorumlanmasi ile sinirlandiriimigtir.



2. ILGILI LITERATUR

2.1 Geligen Diinyada Egitim Sistemlerini Dogrudan Etkileyen Yeni

Paradigmalar
2.1.1 Postmodernizm ve Kiiresellesme

Diinya tizerindeki toplumlar, daha iyi hayat standartlarina ulasabilmek igin,
6zellikle tip ve teknoloji gibi alanlarda degisim ve gelisim gayretleri icindedirler. Bunu
bagarabilmenin tek yolu da egitim sisteminde diizenli ve yenilikleri yakindan takip eden
bir yap1 gelistirmektir. Olugturulmas: gereken bu yapi i¢in, Cumhuriyetin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk, ileri goriisleriyle daha 81 yil 6nce 1922’de gergekleri su
sekilde ifade etmistir:

“Egitim iglerinde behemehal muzaffer olmak lizmdir. Bir milletin hakiki
kurtulusu ancak bu suretle olur. Bu zaferin temini icin hepimizin tek can ve tek fikir
olarak esash bir program iizerinde ¢alismas: lizimdir. Bence bu programin esasl

noktalar: ikidir.
1. Sosyal hayatimizin ihtiyacina uygun olmast.
2. Asnn icaplarina uymast.”

Bugiiniin ¢agdas egitimcileri de, Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’tin o yillarda
ifade ettigi fikirlerin giinlimiiz sartlar1 igin de gegerli oldugunu ileri stirerek, bu konuda

huzli bir galigma igindedirler.

Geng egitimcilerden biri olan Yiiksel Ozden (2000) de University of Wisconsin-
Madison’da asrin kogullarina uyma anlayig1 iginde, Egitimde Yeniden Yapilanma
konusunda doktora sonrasi yaptigi calismayr temel kabul ederek, kaleme aldif
Egitimde Yeni Degerler adli eserinde, diisiincelerini s6yle dile getirmigtir: “Egitim
sistemindeki degisimler, toplumun diger alanlarinda gergeklestirilen degisimlerden

farklilik gostermemektedir. Bu durum goz Sniine alindiinda, egitim diginda yer alan



diger kurumlarin yap1 ve isleyisi konusundaki yeni diislinceleri de yakindan izlemek
gerekmektedir.”

Marmara Universitesi’nin kurucu rektdrii olan Orhan Oguz (2001, s.8) bu
fikirleri destekler nitelikteki stzlerini s6yle ifade etmigtir: “Bilgi toplumunun esiginde
olan Turkiye igin egitim ortamim belirlemenin ve giiniin kosullar1 gergevesinde yeni

yaklagimlar tartismanin 6nemli oldugunu diisliniiyoruz”.

Egitimdeki yeni arayiglarin, topluma faydali olabilmesi igin, Oncelikle bu
arayislar bir platform iginde degerlendirilmelidir. Bu nedenle, tezin bu bllimiinde;
Ogretmen yetistiren kurumlarda yeni arayiglara yol agan yeni paradigmalar iizerinde
durulmaktadir.

Tiirkiye’de, egitim sistemine iliskin sorunlarin oldugu bilinen bir gergektir. Bu
sorunlar, Sgrenciden &gretim eiemanma, Tirk Milll Egitim Sisteminden Yiiksek
Ogretim Kurulu’na, hatta fakiiltede galisan personelden hademelere kadar egitimle
ilisigi olanlar tarafindan sozel olarak dile getirilmektedir. Ogrenciler, kaliteye
odaklanmayan egitim kurumlarindan mezun olduklarindan, toplumun isteklerini ve
ihtiyaglarini karsilamada yapisal olarak eksik kalmakta, buna bir de devletin
imkénsizliklan eklenince sorun daha da bilylimektedir.

Egitimde Kkalite yiikseltme ¢abalar1 genellikle kagit {lizerinde kalmakta,
dolayistyla kalkinmanin yavas ilerlemesine neden olmaktadir. Sonug olarak, lilkemiz
gelismekte olan iilkeler listesi iginde olmaya devam etmektedir. Ulkemizin
kalkinmasina ivme kazandirmak igin, egitimde yeni paradigmalardan faydalanarak,
uygulama agamasina gegilmesi, bunun yam sira Milli Egitim-YOK-Diinya Bankasi
isbirligi gergevesinde yapilmas: planlanan programlann da kagit {izerinde kalmamasi

kaginilmaz bir gergek olmustur.

Ozden, son 20 yil iginde bilim ve teknolojideki hizli degisimlerin sonucu
meydana gelen bilgi patlamasinin, yirmi birinci ylizyihn enformatik yiizy:l olacagim
savunmaktadir (Ozden, 2000). Yine son 25-30 yildir yogunlagan paradigmalar sonucu
' olusan degisimler, egitim sistemini de yakindan etkilediginden, egitimin ¢agdaslasmas:

icin gaba sarf edilmekte oldugunu da ifade etmektedir.



Toziin (2001, s.189) ise bilimdeki bay dondiiriicli geligmelerin uluslarin egitim
programlarim1 yeniden gdzden gegirmelerini ve ¢agin gereklerine uyarlamay1 zoruniu
hale Agetirmis oldugunu savunarak, Sir Winston Churchill’in bir 6zdeyisine yer
vermigtir: “Gelecegin imparatorluklar fikirlerin imparatorlugudur.” Bu gergegi
gbremeyen uluslann, geri kalmaya mahkim olduklarinin gézlemlenen gergeklerden biri
oldugunu su sozleriyle ifade etmektedir: “Cagimizda uluslarin zenginligi, maden
yataklarimin fazlahifi ya da yaptigi ticaretle degil, toplumlarin egitim kalitesiyle
Olgiilmektedir. Egitim kalitesinin yiikseltilmesinde en 6nemli etkenlerden biri de,

bilgiyi aktarmaktan ¢ok, bilgiyi liretmede basan géstermektir.”

Ozellikle, geligmis toplumlar tarafindan kullaniimakta olan yeni paradigmalarin,
analiz ve sentezlenerek, uygulama asamasina gegilmesi beraberinde kalkinmay: da
getirdigi go6zlemlenmektedir. Kalkinmay: gergeklestiren toplumlara ornek olarak

Amerika, Japonya, Almanya, Isveg ve benzer {ilkeler verilebilir.

Bu adi gegen cagdas iilkeler seviyesine ulagabilmek igin, Ozellikle egitim
alaninda stirekli olarak yenilesme ¢abalann gostermek ve Tiitk Egitim Sisteminin
aksayan yonlerinin reform katkilariyla iyilestirilmesi geregi tizerinde durulmalidir. Bu

ise, egitimde yeni paradigmalara duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir.

Degisen diinyada sikga sozii edilir hale gelen bu yeni paradigmalar,
postmodernizm, ve kiiresellesme olarak sayilabilir. Giiniimiiz entellektiiellerinin
postmodernizm, kiiresellesme kavramlarim birbirinden farkliymis gibi ele almalarina
ragmen, egitim boyutunda incelendiginde, temelde birbirleriyle ortlimekte olduklari
kabul edilmektedir. Bu kavramlarin ne anlam ifade ettigi agiklanacak olursa, iki

kavram arasindaki biiyiik benzerlik ortaya ¢ikmis olacaktir (Kizilgelik, 2001).

Hizla gelisen bilim ve teknoloji toplumlann yapisinda degisiklikler
yaratmaktadir.  Ulkelerinin kalkinmasim ve yeni diinya diizenine ayak uydurmasini
isteyen bu gibi toplumlarda Modernizm olgusu yerini postmodernizm denen yeni bir

paradigmaya brrakmugtir.
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Postmodernizm ¢agdas bir yagsamin kurulabilmesi igin;

e mimari,
e sanat,
e politika,

e ckonomi,
e cgitim gibi alanlarda radikal bir yeniden yapilanmamin stirekli olmasi

anlayigim1 ifade eden bir paradigmadir (Tezcan, 2002b).

Ik postmodernizm kuramcisi olan, Harvard Universitesi Toplum Bilim
profesorii olan Amerikali Daniel Bell’e gore, toplumlarin kalkinabilmesi igin, yliksek
egitime ve aragtirmaya onem verilmesi, bu gibi kurumlara biiyilkk maddi destekler
saglanmasim gerekli kilmaktadir (Bell, 1973). Nitekim Amerika Birlesik Devletleri,
Avrupa’daki pek ¢ok iilke ve Japonya gibi geligmis uluslar da postmodernizm ¢agim
yasamaktadirlar.

Kiiresellesme ise, ekonomi, siyaset, kiiltiir ve egitim gibi alanlar1 kapsayan ve
degisimi ifade eden bir olgu olup, toplumlararas: biitlinlesmeyi saglayan ¢ok yonlii bir
gelismedir. Genel olarak, diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen sosyal, siyasal
ya da ekonomik olaylarin, yakin da olsa, uzak da olsa farkli yerlerde de kendini
hissettirmesi geklinde tanimlanabilir (Oktay, 2001, s.20).

Bilisim teknolojilerinin ucuzlamas: ve giderek yayginlagmasi mesafe ve sinir
kavramlarim ortadan Kkaldirmustir. Uluslar arasinda bilgi alig-verislerinin  ivme
kazanmas, kiiltiirel degerlerin birbiriyle etkileserek kiiltlirlesme siirecini hizlandirmasi
kiiresel degerlerin olugmasina zemin hazirlamigtir (Yurdabakan, Sayr 6, Ocak 2002,
s.61- 63).

Yapilan tamimlar goz Oniine alindifinda, “postmodernizm” ve “kiiresellesme”
temelde aym: anlayisi ve ilkeleri benimsemis kavramlar oldugu agik olmasina ragmen,
tinlii egitimcilerden bazilarinin goriiglerine yer vermek kiiresellesme olgusunu daha da

agiklia kavusturmaktadir.
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“Kiiresellesme veya globallesme, bir yonil ile tekdlizeligi, benzesmeyi, bir yonii
ile de ¢ok kiiltiirldlig, cok yonliiliigii ve bunun yaratacag: zenginlikleri ¢agristiran bir
terimdir.” (Oktay, 2001, s.21).

Yurdabakan, (2002, s.60) Egitim Arastirmalar1 Dergisindeki makalesinde,
Power’in yaptig1 kiiresellesme tamimini, “Yeni bilgi teknolojilerinin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte olugsan degismelerin yer aldigi ¢ok yonlii bir islevler toplulugu ya da insan
yasamlarin1 daha derinden, daha yogun bir sekilde ve daha hizh birlestiren, daralan
mekan, kisalan zaman ve yok olan smirlar anlamina gelen konseptler toplulugudur.”

seklinde ifade etmektedir.

Kiiresellesme savunuculari arasinda yer alan Held, McGrew, Goldblatt ve
Perraton 1999 yilinda yayinladiklar1 makalelerinde “Kiiresellesme siirecine bagh olarak
ulus-devlet anlayiginin Snemini yitirdigini ve toplumsal yapilanmalarin ©6nem
kazandigin1 savunmaktadirlar (Yurdabakan, Say1 6, Ocak 2002, s. 61).

Ingiliz sosyologlarindan Anthony Giddens, Elimizden Ka¢ip Giden Diinya adli
eserinde $oyle bir drnek vermektedir: “Bir arkadasim Orta Afrikada’ki kdy yasam
konusunda ¢ahsiyordu. Birkag yil dnce alan galigmasim ylirlitmeyi amagladig: uzak bir
bolgeye ilk kez gitmig ve daha oraya vardifi giin bir eve gece eglencesine davet
edilmis. Hemen akla gelecegi iizere, arkadagim orada dis diinyadan yalitilmg
durumdaki bu toplulugun kendine 8zgii geleneksel eglenceleri hakkinda bir seyler
ogrenmeyi umuyormus. Oysa gecenin nedeni Basic Instinct (Temel fcgiidii) filminin
videoda topluca seyredilmesinden bagka bir gey degilmis. Ustelik film heniiz Londra’da

bile sinemalara gelmemigken!”.

Bu parga kiiresellesmenin Orta Afrika’daki bir ilkel toplumun yasamini bile ne
kadar koklii bir bigimde doniistiirdiigiini ya da etkiledigini gostermesi agisindan kayda
degerdir (Tezcan, Say1 6, Ocak 2002, s. 56).

Bu bilgiler is1ginda kiiresellesmenin getirdigi faydalar:

% Bilgisayar ve teknolojik araglarin insanlar, ilkeler ve kitalararasi iletigimi ¢ok

izl bir hale getirilmesi,
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Teknoloji araciligiyla bilgiye ulasmanin kolaylastirilmas,
Bilgiyi gerektiginde nerede ve nasil bulabilecegini bilen bireylerin yetistirilmesi,

Kendi kendine yetebilen, karar verebilen, kararlarin sonucuna katlanabilen,

sorumluluklarin dengeli tagiyabilen insanlarin yetistirilmesi,

Kisiler arasi kargilikli etkilesime dayali demokratik anlayigin gelistirihﬁesi,
Demokrasiyi bir yagam bigimi olarak benimsemis insanlar yetistirilmesi,
Egitimle kalkinma arasindaki iligkiye verilen 6nem,

Bilimsel buluglarin 6zellikle tip alanindaki yansimalari ile insanlara daha iyi

bakim sartlar1 ve insan mriiniin daha uzun olmasinin saglanmasi,

Insanlarin dogaya verdikleri zararlar1 gidermek igin teknolojiden faydalanilmas:
seklinde siralanabilir (Oktay, 2001, s.17-19).

Dudley (1999, s.22) ise kiiresellesmeyi diinya sistemi iginde bir sirketlesme

Oykiisti olarak gériip, Yeni Diinya Diizeni’nin olumlu ve olumsuz yanlarini:

Q

a

Tiim diinyada Bat1 materyalizmi odakli yasam bigimlerine olan yogun istekler,
Batinin 6zellikle Amerikan kiiltliriiniin egemenligi,
Uretim ve tiiketim modellerinde Batimn, 6zellikle Amerika’mn artan agirhig,

Tek bir global uluslararasi piyasa i¢inde diinya ekonomilerinin giderek daha ¢ok

biitlinlesmesi,

Serbest ticaret ve yeni uluslararasi igbtltiimii seklinde tanimlamaktadir (Tural,

Ocak 2002, Say1 6, 5.102).

Anthony Giddens ayrca, kiiresellesmenin insanlarin giindelik yasamlarindaki

davramislarimin  daba &zerk duruma gelmesini olumlu, yerel gelenekleri ve belirli

degerleri tahrip etmesini ise olumsuz sonug olarak kabul etmektedir (Tezcan, 2002).

Boylece, pek ¢ok pozitif yonleri yaninda, kiiresellesmenin negatif yonlerinin

oldugu gergegi de goz 6nilne alinacak olursa:

Bilgi teknolojisinin, belli gii¢ odaklarimin tekelinde tutularak, uluslararas: bir

sOmiirii araci olarak kullanilmasi,

13



e Ulusal simirlarin yok edilerek, gelismis tilkelerin kiiresellesme adi altinda az
gelismis tilkeler tizerinde hiikiim stirdtirmeleri,

e Diinya ile irtibat kurmak igin yogun internet kullaniminin insanlararasi iligkileri

zedelemesi,

o Uygun olan ya da olmayan her kavramin bagmna “kiiresel” kelimesinin

getirilmesi,

e Amerika Birlesik Devletleri’nin kiiresellesmenin y6nlendiricisi konumunda olup
cikarlani dogrultusunda hareket etmesi, tespit edilen olumsuzluklardir
(Kazilgelik, 2001).

Sezgin Kizilgelik, (2001) Kiireselleyme ve Sosyal Bilimler adli kitabinda
“Kiiresellesme, gelismis Batili toplumlar tarafindan yerkiirede azgelismis olarak
nitelendirilen/adlandirilan toplumlarin aleyhine bir diizen kurar ve o toplumlan adeta
yok sayar.” ifadesiyle kiiresellesme anlayisini benimsemedigi, postmodernizm ve

kiireselligi de “kapitalist modernlik” olarak degerlendirdigi géze carpmaktadir.

Belirtilen bu durumlar az geligmis {ilkelerin gelisimini engelleyen hususlardir.
Oysaki ulusal Kkiiltiirlerin gelisimi igin uygun ortamlar hazirlanmasi, diger yandan

kiiresellesmeye katkida bulunulmas gerekmektedir.
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’{in de belirttigi iizere:

“Yetisecek cocuklarimiza ve genglerimize gorecekleri tahsilin hududu ne
olursa olsun, en evvel ve herseyden evvel, Tiirkiye’nin istibdline, kendi benligine,
milli geleneklerine diisman olan bitin unsurlarla miicadele etmek lizumu
ogretilmelidir.” sbzleriyle; milli ve ménevi degerlerimize bagli, ayn1 zamanda evrensel
deger ve olusumlarla uyumlu kugaklar yetistirme bilincinde olmamiz gerektigini

savunmaktadir (Turgut, 2001).

Sozii edilen bazi olumsuzluklar sebebiyle, kiiresellegme karsit1 bir tavir
olusturmak, tiim diinyay1 etkisi altinda tutan kiiresel olgulara kars1 koymak da miimkiin
degildir. Kiiresellesmenin gagdas uygarliga ayak uydurabilmek igin bir &n sart olarak

kabul edildigi giiniimiizde, gerekli aragtirmalarin yapilarak her ulusun yeni diinya
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diizeninde yerini almasi 6nem tagimaktadir., Bu nedenle kiiresellesmenin tarihi

siirecinin iyi degerlendirilerek, gelisim boyutu dikkatle incelenmelidir.
2.1.2 Kiiresellesmenin Tarihgesi

Giiniimiizde yogun bir sekilde kullamlan kiresellesme kavrami yirmi birinci
yilizyllda gelisen diinyanin ortak bir goriisii haline gelmigstir. Kiiresellesmenin egitimin
gelismesinde biiyilk anlam ifade etmesinden ve temelinin ¢aglar Oncesine
dayanmasindan dolayl, bu paradigmanin tarihgesine gbz atilmasi 6nem tagimaktadir.
Ciinkii: Tarih boyunca bilim adamlarinin kiiresel anlamda ne diigiindiikleri ve neler
gerceklestirmeye galistiklar1 hakkinda bilgi sahibi olmak dogal olarak giiniimiize de 151k
tutacaktir,

Kiiresellesme felsefesine tarih boyunca gdyle kisa bir bakig atilacak olursa
bugiinkii anlam ile mildttan dnceki anlayis: arasinda bir fark olmadigi hatta 6rtiismenin
meydana geldigi goriilmiistir. Bu durum da, kalkinmamn ancak ve ancak egitimle
gergeklestirilebileceginden dolayr egitim alaninda diinya ¢apindaki iyilestirme

hareketlerinin yakindan takip edilmesi gerektigini 6n gormektedir.

Kiiresellesme genellikle “pragmatik felsefeye”, bazi ozellikleriyle “stao
felsefesine” ayrica, Hegel ve Paul Feyerabend’in goriislerine dayanmaktadir.
Kiiresellesme felsefesinin temeli mildttan once altinci yiizyida Heraclitos ile
baglamigtir. Heraclitos’a gére “Evren basi ve sonu olmayan bir degisim icindedir”

(S6nmez, Say1 6, Ocak 2002, s. 6).

Milattan Once Protagoras, Gorgias, Prodikos, Hippias gibi Pragmatik felsefeye
inanan sofistler “Doga yasalari kargisinda tiim insanlar esittir. Higbirinin diferine
tistiinliigii yoktur. Bu baglamda ydnetime tiim insanlar katiimalidir. Boyle bir katilim
ancak demokrasilerde vardir.” ortak goriiglerine sahiptirler. 17. ylizyll pragmatik
sofistlerinden Francis Bacon ve Auguste Comte “Biteviye degismenin kaginilmaz
oldugunu” savunurlar. 20. yiizyilda John Dewey ise “Her sey degisir higbir sey aym
kalmaz.” inancindadir (S6nmez, Sayi 6, Ocak 2002, s. 6-7).
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Sonmez, (2002, s.3) Kiireselleymenin Felsefi Temelleri adli bildirisinde, Stoa
Felsefesi’nin diinya yurttaghig: diisiincesini savundugunu ifade eder. Bir bagka deyisle
Stoa Felsefesi “Diinya, tim insanlarindir.” ilkesini temel alir. Bundan yola ¢ikilarak
“Tek tek insanlarin akli birleserek evrensel akli olugturmali, béylece mutlak dogruya
ulagilmalidir.” savi ileri siiriiliir. Ayrica kardegligin, ziimre ve ulus aynliklarinin

{istiinde olmasim, hakg¢a esitligin bir ideal olarak benimsenmesini savunur.

Hegel ise “Insanlik liberal devleti kurdugu zaman geliski ortadan kalkacak,
degisme ve gelisme duracak, ideal toplum gergeklesecektir” inancindadir (S6nmez,
Say1 6, Ocak 2002, s. 4).

Paul Feyerabend’in savundugu kiiresellesmenin felsefi temelleri ise “Ayr ve
farkli inanglara, tek bir yOnteme bagli olmamaya, akil dig1 goriislere, bilgiden
siiphelenmeye, her seyin ¢6ziim i¢in kullanilabilecegine” dayanmaktadir (S6nmez, Say1
6, Ocak 2002, s. 9).

Yukarida savunduklan diisiincelerini inceledigimiz filozoflarin “kiiresellesme”
icin ortak gériigleri s6yle Szetlenebilir: Kiiresellesme yasami yeniden diizenleme

cabasidir.

Kiiresellesme faktorleri géz ontine alindiginda, yeni gelismelerle birlikte yeni
tutum ve degerlerle donanmis yeni bir insan tipi ortaya ¢ikacak ve kalkinmanin yolu
actlmus olacaktir. Bu degisme ve geligmelerin gergeklesebilmesi igin, referans noktasi
olarak, egitim kurumlan kabul edilmelidir. ~Yeni paradigmalar, egitim kurumlarinin
degisen ve gelisen sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik sartlara ve ihtiyaclara uyum

saglayacak gekilde diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir.

Egitim kurumlan, toplumun ihtiyaglarina cevap verdikleri siirece yagayacak,
ihtiyaglara cevap vermedikleri zaman ya degisiklife ugrayacak ya da yok olup, bir
yenisine yerlerini terk edeceklerdir (Cubukeu, VIL Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
9-11 Eylil, s.657).
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2.1.3 Kiireselleymenin Egitim Boyutu

Oktay, (2001) 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi adli eserinde
egitim acisindan kiiresellesmeyi soyle ifade etmektedir: “Birbirleri ile yakin iliski
iginde olan diinya topluluklar arasinda rahat¢a dolagabilecek, galigabilecek, hatta farklh
ortamlarda yasayabilecek insani yetistirmektir. Bu tanim gergevesinde egitimin gérevi
yalmzca ulusal simirlar iginde bagarihi olabilecek insanlarn degil, farkhi kiiltiir ve
cografyalarda uyum saglayabilecek ve bagarili olabilecek insanlan yetistirmek hedeftir.
Boylece, egitimine bir {ilkede baglamis olan bir kisinin bunu bagka bir {ilkede, hatta
tilkelerde stirdiirmesi de miimkiin olmaktadir”.

Cok kiltiirlti basari igin, degisik killtlirlerde tecriibe firsati, dig {ilkelerde
ig-egitim programlari, kampils ve {iniversitede gesitlilik, uluslararas1 organizasyonlarda
staj gibi &gelere oncelik taminmaktadir. Universitelerin aragtirma, yayin ve dgrenme
konularinda uluslararas1 arenada kendini gelistirmesi ile birlikte iiniversite-okul ve
tiniversite-endiistri  igbirliginin uluslararast is egitimi ve arastirma diizeyine
yiikseltilebilmesi gerekmektedir.

Ekonomik kiiresellegme ile baglantil1 bir olgu olan rekabet, egitim kurumlari igin
de s6z konusudur. Ozellikle gelismis {ilkelerdeki {iniversitelerin kiireselleserek
uluslararas1 6frenci ve arastirmaci kitlesini ¢ekme c¢abalar1 dikkati ¢ekmektedir.
Gelismis ilkelerde giderek artan sayida pek ¢ok (iiniversite, misyonlar1 arasina
“Uluslararasilasma” (Internationalization) kavramimi da dahil ederek galigmalarina bu

dogrultuda yon ¢izmektedirler (Tural, Say1 6, Ocak 2002, 5.101).

Egitim, toplumdan topluma, kiiltirden kiiltlire degisim gOstermesine ragmen,
kiiresellesme anlayis1 iginde ortak ozellikler tagimaktadir. Bu ortak o&zellikleri
uygulayarak kiiresellesmeyi gergeklestirebilecek kaliteli egitimcilere siddetle ihtiyag
duyulmaktadir.

Sozii edilen egitimciler olan, iyi yetigmis dgretmenler, egitimi gelistirecek en
iyi kaynaklardir. Ogretmenler, kiiresellesme baz alinarak, giiniimiiziin ihtiyaclarim
karsilamak iizere, cagdas geligmelere uygun nitelikte yetistirilmek zorundadir. Kiiresel

cagda, 21. ylizyl 6gretmenlerinden beklenenler yazilmak istendiginde sayfalar dolusu
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stireceginden, baslica nitelikler iizerinde durmakta fayda vardir. Unlii bir Egitim
Bilimcimiz olan Ayla Oktay, (2002) ¢agdas 6gretmen niteliklerini §8yle siralamigtir:

e  Genis diinya goriisii ve genel kiiltiir bilgisine sahip olmak,
e lyi huylu, uyumlu ve anlayish olmak,

. Liderlik yapabilmek,

. Ahlakli olmak,

. Agik fikirli olmak,

. Mesleki yénden bilgi sahibi olmak,

o Saglikh olmak,

° Dikkatli ve zeki olmak,

. Ogrencilerin zihinsel olarak gelismelerini saglamak,

o  Ogrenmeyi 6gretebilmek,

) Sosyal olmak,

° Pesin hiikiimsiiz olmak,

. Duygularim gelistirmek,

o Ogrencilere rehberlik ve danigmanlik yapmak,

. Sabirli, hoggoriilii ve esnek olmak,

° Egitimin yasam boyu gergeklesecek bir olgu oldugunu kavratmak,
e Isini sevmek ve igine bagl olmak,

. Kendi kendini gelistirebilmek,

. Aktif ve aragtiric1 olmaktir.

Cagdas gelisme ve degisimleri yansitacak, egitim reformlarini uygulayacak olan
kisilerin 6gretmenler olmasi sebebiyle, 6gretmenlerin sayilan biitiin bu niteliklere sahip
olabilmeleri igin, onlarin ayn bir 6zen dahilinde yetigtirilmeleri gerekmektedir.

Tirk Egitim Sisteminin  nitelikli insan giiclinii yetistirebilmesi i¢in de,
planlanan kokli degisiklikler, ancak kiiresel anlamda diinya ile igbirlifi yaparak
gergeklestirilebilmektedir. Egitim sistemlerinde ¢agin gerekleriyle toplumun ihtiyag ve

kosullarin biitiinlestirerek, belirli standartlara ulagmak miimkiin olmaktadur.
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Geligmis iilkelerin egitimdeki reform hareketlerini takip etmek, onlan analiz ve
sentezlemek, daha sonra kendi kiiltiirimiize adapte etmek igin uluslararas1 ¢aligmalarin
yakindan takip edilmesi gerekmektedir. Ulusal ve uluslararasi g¢aligmalarda, egitim
sistemleri ve yapilanmalar1 hakkinda bilgi sahibi olmanin yaninda, 6zellikle 21. yiizyil
dgretmeninin  yetistirilmesi konusu biiyllkk 6nem tagimaktadir. Bu ylizden hem
uluslararasi hem de ulusal diizeyde yapilan ¢aligmalardan bahsetmek yol gosterici bir

nitelik tagiyacaktir.
2.2 Tiirkiye’de ve Diinyada Yapilan Kargilagtrmah Egitim Aragtirmalan

Bu béliimde, iilkemizde ve diger iilkelerdeki egitim sistemlerinin kargilagtirmali
olarak incelenmesi konusunda yapilan bilimsel arastirmalar hakkinda da bilgi

verilmektedir.
2.2.1 Tiirkiye’de Yapilan Karsilagtirmah Egitim Arastirmalan

Ali Suavi, Namik Kemal ve Ismail Hakki Baltacioglu gibi diigiiniirler egitim
sisteminin gelistirilmesi igin Avrupa iilkelerindeki egitim sistemlerini tartigmiglardir
(Erdogan, 2000).

Tiirk Egitim Sisteminde yabanci uzmanlardan faydalanmak igin, Cumhuriyetin
ilk yillarinda John Dewey, Omar Buyse gibi iinlii egitimciler egitimde reform

caligmalar1 yapmak iizere Tiirkiye’ye davet edilmislerdir (Erdogan, 2000).

Londra Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde galisan ve aym zamanda Unesco’nun
Egitim Damgmanlifim yapan Profesér Joseph A. Lauwerys, 1964 yilinda Milli Egitim
Bakami tarafindan,  Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin kurulusuna iligkin sorunlar
tartigmak iizere Ankara Universitesi'ne davet edilmigtir. Prof. Dr. Lauwerys, bu
ziyareti sirasinda yaptifi temas ve tartigmalardan sonra, arastirmalarina iligkin raporu

Milli Egitim Bakani’na sunmugtur (Lauwerys, Varig ve Neff, 1971).

Gramer ve Browne tarafindan yazilan Contemporary Education adh eser
Ferhan Opuzkan’in 1965 yilinda Tiirkge’ye cevirmesiyle kargilagtirmali egitim
¢aligmalarina katkida bulunmustur (Erdogan, 2000).
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Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin kurulusunun {igiincii y1li olan 1967°de,
Tiirkiye ve . UNESCO Milli Komisyonunun araciliftyla, Tiirkiye’ye tekrar davet edilen
Prof. Dr. Lauwerys Ilk Kargilagtirmah Egitim Derslerini veren kisi linvanina
sahiptir. Bu derslerde tutulan notlar ise Prof. Dr. Fatma Varg tarafindan kitap haline
getirilmistir (Lauwerys, Varis ve Neff, 1971).

Michigan Universitesi, Kargilagtirmali Egitim Enstitiisii Direkt6rii Profestr
Kenneth Neff, de Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne davet edilerek
Kargilagtirmah Egitim Dersleri vermis olup, derslerde tutulan notlar ise, yine Prof.
Dr. Fatma Vangs tarafindan kitap halinde yayinlanmigtir (Lauwerys, Varig ve Neff,
1971).

Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi &gretim tyelerinden Fatma Vars,
1971°de Amerika ve gesitli Avrupa tilkelerinin egitim sistemleri hakkinda bilgi vermis,
fakat karsilasgtirmaya yer vermemistir. Lauwerys ve Neff’in de ders notlarini igine
alan ilk Karsilagtirmah Egitim Kitabmmi yazan kisi olmustur (Lauwerys, Vars ve
Neff, 1971).

1970’lerde Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesinde, Prof. Dr.
Kemal Aytag tarafindan Mukayeseli Egitim Arastirma Enstitlisii kurulmustur.
Ayrica, Cagdas Egitim Akimlari, Avrupa Okul Reformlann ve Kargilagtirmah
Egitim Uzerine Bir Calisma Plini ve On Goriigler adli geviri kitabi da mevcuttur
(Erdogan, 2000).

Adil Tiirkoglu, 1970 yilinda iilkemizde ilk Kargilagtirmah Egitim aragtirma
gorevlisidir (Tiirkoglu, 1998).

Tiirkoglu, 1977 yilinda doktora tez galigmasini Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri  Fakiiltesi’nde Tiirkiye ve Fransa’da Lise Programlarinin

Karsilagtirilmas: iizerine yapmustir (Saracaloglu, 1992).

Ayla Oktay tarafindan 1977-1978 yillarindan itibaren istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesinde o zamanki adiyla Pedagoji boliimiinde ilk Karsilagtirmah

Egitim Dersleri verilmeye baglanmigtir.
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Ayla Oktay 1988 yilindan itibaren de Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Béliimiinde ilk Karsilagtirmah Egitim derslerini baglatmg, daha sonra Egitim
Bilimleri’nin tiim béliimlerine ait doktora programlarinda ve ilihiyat (Din
Egitimi) doktora programlarinda Cagdas Egitim Sistemleri dersini vermeye devam

etmektedir.

Asuman Seda Saracaloglu’nun Tiirk ve Japon Ogretmen Yetigtirme
Sistemlerinin Karsilagtiriimas: adli yayinlanmig doktora tezinde dnce karsilagtirmah
egitim hakkinda bilgi verilmigtir. Daha sonra da Tiirkiye ve Japonya’da 6gretmen
yetistiren kurumlar “tarihsel siire¢” de g6z Oniine alinarak iki egitim sisteminin
karsilagtirmast yapilmig, farkliliklar1i ve benzerlikleri biitiin detaylanyla ortaya
konmustur (Saracaloglu, 1992).

Tiirkoglu (1998) yilinda basilan Kargilagtirmah Egitim adli eserinde ise,
karsilastirmal1 egitimin amaci ve Sneminin ne oldugu, tarihsel gelisimi ve yontemlerinin
neler oldugu konusunda gok detaylt bir aragtirma yapilmugtir. Ayrica, Amerika Birlesik
Devletleri, Avusturya, Finlandiya, Fransa, Hollanda, Ingiltere, iskogya, Ispanya, Isveg,
jtalya, Izlanda, Japonya, Kuzey irlanda, Liixemburg, Rusya, Uruguay, Vietnam ve
Yunanistan’da okul &6ncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksek Ogretim hakkinda
istatistiki veriler de kullamilarak kargilastirmali bilgiler verilmisgtir.

irfan Erdogan’in, 2000 baskist olan Cagdas Egitim Sistemleri eserinde
karsilastirmali egitimin amaglari, 8nemi, uygulanan yaklasimlan ve modelleri tarihsel
gelisim stireci iginde incelenmistir. Milli Egitim Sistemlerinin olusmasinda rol oynayan
unsurlari irdeleyerek Tiirk Egitim Sistemi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, tarihsel
gelisim siirecini kullanmadan yatay yaklasimla; Amerika Birlesik Devletleri, Sovyetler
Birligi, Japonya, Fransa, Ingiltere ve Danimarka’da okul &ncesinden yiksek ogretime
kadar olan biitin devreler iizerinde “egitim kurumlan, isleyis diizeni, finansmani,

yonetiminin nasil oldugu” hakkinda istatistiki verilerle de desteklenerek detayli bir

inceleme yapilmstir.
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Ozcan Demirel’in 2000 baskih Kargilagtrmah Egitim adli eserinde, énce
kargilagtirmali egitim hakkinda kisa bir bilgi verilmis, daha sonra; merkezi odakli egitim
sistemlerinden olan Tiirk, Fransiz ve Rusya egitim sistemleri, hem merkezi hem de
yerel odakli egitim sistemlerinden olan Japon, Norveg ve Finlandiya egitim sistemleri
ile Afrika’daki genel egitim sistemleri hakkinda aragtirmalar yapilmigtir. Yine egitim

kurumlarinin teskilat yapisiyla simirli kalinmagtir.

Giircan Ultanir’in, 2000 yilinda bastimis, Kargilagtirmah Egitim Bilimi adl
eserinde kargilagtirmali egitimin kuram ve tekniklerinden, Avrupa’daki kiiltiirel
akimlardan bahsedilmistir. Ayrica, Birlesik Devletler, Kanada, Avustralya, Danimarka,
Almanya, Fransa, italya, Hollanda, Norveg, Avusturya, Isveg, Ispanya, Ingiltere ve

Rusya’daki egitim sistemlerinin tegkilat yapisindan s6z edilmigtir.

Damgmanligim1 Prof. Dr. Ayla Giirdal’in yaptigi 1996 yilinda danigmanligim
yaptig1 Vahide Yilmaz’in yliksek lisans tez caliymasi olan Azerbaycan, Bulgaristan
ve Tiirkiye’deki [lkégretim Fen Programlarinin (basing konulari) Karsilagtiriimas:
adli aragtirmada program gelistirme hakkinda verilen genel bilgiler yaninda, 8nce
Tiirkiye, Azerbaycan ve Bulgaristan’in egitim sistemleri incelenmis, daha sonra adi

gecen bu iilkelerdeki fizik dersi program ve konular detaylariyla karsilagtirlmisgtir.

Yine damsmanligim Prof. Dr. Ali Osman Ozcan’in yaptiga 1997 yilinda yapilan
In Kyung Cho’nun yiiksek lisans tez ¢aligmasi olan Giiney Kore Egitim Sistemi ile
Tiirkiye Egitim Sisteminin Kargilagtirllmas: adli aragirmasinda Tiirkiye ve Giiney
Kore egitim mevzuati ve tarihgeleri hakkinda bilgi verilerek, iki tilke arasindaki egitim

programlarinin benzer ve farkli yonleri vurgulanmgtir.

Kadian Boobekova’nin 2002 yilinda Uluslararas1 Katilhimh 2000°li Yillarda
1. Ogrenme ve Ogretme Sempozyumu’nda sundugu Tiirkiye ve Kirgizistan Eitim
Sistemlerinde Ilkogretim Smmflarinda Matematik Dersindeki Konularm
Karsilastirilmas: adli makalede, Tiirk okullarinda (1-5) kitaplarda okutulan
matematik derslerinin konularinin 6grencilerin yaglar1 dikkate alinmadan hazirlamldigy,

Kirgizistan’da ise dgrenci yaslarinin dikkate alinarak hazirlandigs sonucuna variimigtir.
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Tirkiye’de &zellikle 1990’1 yillardan bu yana, Diinya Bankasi’min sagladig
kredilerle egitim alaninda degisik projeler gelistirilmeye ¢alisiimaktadr.

2.2.2 Yurtdisinda Yapilan Kargilagtirmah Egitim Arastirmalan

Fransiz Marc Antoine Jullien’in yaymladigi Kargilasgtirmah Egitim Uzerine
Bir Cahyma Plim ve Ongoriisler (Plan and Preliminary Views for a Work on
Comparative Education) adl kitabinda karsilagtirmali egitimin amag ve yontemlerini ilk
kez belirleyen bilim adam: olma 6zelligini tagimaktadir. Egitim kurumlarindaki ve
uygulamalarindaki kargilagtirmalar1 incelemek igin sistematik bir yaklasim onermekte
ve egitimin kargilastirmal aragtirmalarla daha iyiye gotiiriilmesinin milmkiin oldugunu
belirtmektedir. Bunun yam sira egitim kurumlarimin diger sosyal kurumlarla olan

iligkilerini de degerlendirmeye ¢aliymistir (Demirel, 2000 ve Erdogan 2000).

Amerikali Horrace Mann ise ¢esitli Avrupa iilkelerindeki seyahatleri esnasinda
egitim sistemlerinin teskilatlandirilmasi {izerine g6zlemler yaparak raporlar

hazirlamigtr.

Henry Barnard, degisik iilkelerdeki egitimle ilgili dokiimanlarim American

Journal of Education adli dergide yayinlamstir.

Polonya asilli Amerikan vatandasi1 olan Kandel 1933°de yayimlanan Studies in
Comparative Education adli eserinde karsilagtirmali egitimin temel esaslarina yer
vermistir. Bir Rus egitimcisi olup, Ingiliz vatandagligint segen Nicholas Hans
Kargilastirmah Egitim adli eserinde ideal egitimin nasil olmas1 gerektigi {izerinde
durmustur.  Eckstein ve Noah’in  birlikte hazirladiklan Toward Science of
Comparative Education adli eserlerinde karsilagtirmali egitimin bir bilim dali olmasi

icin, izledigi yolu belirlemeye ¢alismislardir (Erdogan, 2000).

1961 yilinda Kazamias Tiirk Egitim Sistemini The Quest for Modernity in

Turkish Education adli eserinde incelemigtir (Saracaloglu, 1992).

Diindar ve Lewis (1999) Equity, quality and efficiency effects of reform in
Turkish higher education adli makalede, 1982 yilinda yapilan “Yiiksek Ogretim

Reformu” ile egitimde beklenen egitlik, kalite ve verimlilik kavramlarimin amaglarina
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ulagtp ulagmadig: incelenmistir. Yiiksek 6gretim kurumlarinin sayisinda artis olmasina
ragmen, yliksek Ggretime devam eden ogrencilerin verimlilikte diigiis yasamig oldugu,
{iniversiteye giris sartlarinda esitlik hakkinin halen saglanamamis oldugu, egitime

verilen destegin, egitim hizmetlerinin kalitesini yiikseltmedigi sonucuna varilmugtir.
2.3 Tiirk Egitim Sistemi’nde Ogretmen Egitiminin Tarihsel Geligimi

Bu boliimde, Tiirk Egitim Tarihi hakkinda bilgi vermenin yam sira, tarihimiz

boyunca yapilan yeniden diizenleme hareketleri hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

“Tiirk Egitim Sistemi, tarihi ve kiiltiirel mirasinin getirdigi sartlarla birlikte
diinyada yasanan degisimden bagimsiz olarak diisiiniilemez. Cagin egitim kosullar1 ne
ise, Tiirk Egitim Sistemi de milll ve manevi degerlerini koruyarak bu degisime ve

kogullara uymalidir.” (Oguz, 2001, s.8).

Tiirk Egitim Tarihimizde pek g¢ok olumlu, kaliteli ve etkin yenilik hareketleri
diizenlenmesine ragmen olumsuzluklar da sik stk yaganmig ve bazi durumlarda radikal
¢oziimler geligtirilememis, bunun yerine kisa vadeli iyilestirme gabalarina gidilmistir.
Bazi durumlarda da sadece teoride kalarak uygulama boyutuna hi¢ gegilememistir. Bu
yiizden, bu tezin amaci kapsaminda; Tiirk Egitim Tarihi’nde yapilan reform hareketleri
ve sebepleri iizerinde durulmasi, gelecege yonelik ¢aligmalara 151k tutmasi bakimindan

Onem tagimaktadir.
2.3.1 Cumburiyet Oncesi Donem
A. Tiirkler’in Islimiyeti Kabuliinden Onceki Dénem (M.O.209-930)

Lester Smith, Tiirk¢e’ye terclime edilen Cagdag Egitim adl eserinde, egitimi
su sekilde tarif etmektedir: “Egitim, her neslin kendisinden sonra gelecek olanlara o
giine kadar ulagilmig gelisme merhalesini korumak ve miimkiinse yiikseltmek niteligini

kazandirmak amaciyla verdigi kiiltiirdiir.” (Koger, 1980, ns6z).

Michigan Universitesi, Kargilagtirmah Egitim Direktorii Kenneth Neff, kiiltiir
ve epitim kelimeleri hakkinda su tarifleri vermigtir:  “Kiiltiir kusaktan kusaga,
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toplumdan topluma ve bireyden bireye sosyal ydnden gegen davramgin Sgrenilmis
sekillerinden ibarettir.”, “Egitim kiiltlir nakli siirecidir.” (Koger, 1980, 6nsbz).

So6zii edilen bu faktorlere dayanarak, Tiirk Egitim Tarihi’ni incelemenin amacini
ifade etmek zor degildir. Amag, Eski Tiirklerden giiniimiize kadar, egitim ve 6gretimle
ilgili uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonlerini, kuvvetli ya da zayif yénlerini ortaya
koyarak, giinlimiizdeki egitim sorunlarmi ¢dzebilmek i¢in gegmisten ders almaya
¢alismaktir. Dolayisiyla, bu kisimda, Gazi Mustafa Kemal Atatlirk’tin  “Tiirk cocugu
atalarin tanidikga daha biiyiik isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir’ (1930)
6zdeyisinden hareketle, flk Tirk Toplumlarindan baglayarak, giiniimiize kadar

ogretmen yetistiren kurumlar hakkinda bilgi sunulmaya ¢aligilmgtir.
“Eski Tiirkler” de denilen Tiirk Devletleri tarihsel olarak:

e  “Asya Hun Devleti”,

e  “Avupa Hun Imparatorlugu”,
. “Goktiirk Devleti”,

e “Uygur Devleti”,

e  “Karahanli Devleti”,

° “Biiyiik Selguklu Devleti”,

e  “Osmanh Devleti”,

e  “Osmanh Imparatorlugu”,

° “Tiirkiye Cumhuriyeti” olarak siralanabilirler (Akytiz, 1999).

Avrupa’daki bilim otoriteleri, diinya tarihinde Ath Kavimler dedikleri bir gruba
bityiik bir 6nem vermiglerdir. Ath Kavim, biitiin giinlik hayat1 at iizerinde gecgen insan
topluluklar1 demektir. Ath Kavimlerin Batida olanlan Cermenler, dogudakiler ise
Tiirklerdir. Tiirkler, Alpler, Toroslar, Kafkaslar ve Hindikus Daglannin kuzeyinden

Cin’e kadar uzanan bozkirlarda ilk ¢aglardan itibaren devlet kurup yasamiglardir

(Koger, 1980).

Kurulusu mildttan 6nce 1000 yilina dayanan “Hunlar”, diinyadaki ilk Tirk

toplumu olarak bilinmektedir. Hun Imparatorlugu siirekli savas tehlikesiyle kars:
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karsiya oldugundan yerlesik bir diizen kuramamislar ve atli gigebe hayat1 yasamak
zorunda kalmiglardir. Dolayisiyla, Hunlar’in ¢ocuklarina verdikleri egitim, onlan
ahlakli ve iyi birer asker olarak yetistirmeye galigmalar ile simirli kalmistir. Bu yerlegik
olmayan hayat tarzi, onlarin gecimlerini hayvan (iirlinlerini degerlendirerek
saglamalarina neden olmug, bagsta sildh olmak lizere cesitli arag-gereg, siis esyalart ve
benzeri seylerin yapiminda kendilerini gelistirerek, kiigiik capta meslek edinmelerinde
faydali olmusg, fakat 6rgiin egitimden uzak kalmalarina sebep olmustur (Akytiz, 1999,
ve Koger 1980).

Tiirk boylan, Hunlar’dan sonra 552°de Goktiirk Devletini kurmuglardir. 38
harfli gelismis bir alfabeye ve ileri diizeyde bir dil anlatimina sahip olan Goktiirkler
yazil1 eserler birakmis olmalarindan dolayi, drgiin ve planh bir egitim yapmis olduklar
anlasilmaktadir (Akyiiz, 1982).

Eski Tiirkler doneminde Avrupa uluslarinin higbiri milli bir dile sahip degilken
ve yazili eserleri yokken, “Goktiirkler” M.S. 732 yilinda, “Orhun Amtlar” denen Diinya
Tarihi’nin ilk yazili eserlerini vermiglerdir. Danimarkali bilim adami Thomsen
tarafindan, bu yazili eserlerde, 6000 kadar kelime ile birlikte, ileri diizeyde bir dil
hakimiyetinin oldugu ispat edilmistir (Akyliz, 1999).

745°te Uygurlar, Goktiirk Devletini yikarak onun topraklan {izerinde bir devlet
kurmuglardir. Uygurlar, ilk olarak yerlesik bir hayat diizenine gegmisler, daha sonra,
farkli kiiltirlere acilarak, ilk orglin egitim kurumlarmi agmuslar ve bilgi-kiiltiir
diizeylerini ylikseltmiglerdir. = Uygurlar yillarca, Tiitk ve yabanci devletlerin
saraylarinda katiplik, biirokratlik, danigmanhk, kiilttir elgiligi, tercimanlik yapmuglardir.
Boylece, gesitli uluslarin bir gesit egitimcisi, danigmant roliinii oynamuslardir (Akyilz,
1982).

Yahya Akytiz’iin (1999) Tiirk Egitim Tarihi adh eserinde Matbaanin bulunugu
hakkinda yapilan aragtirmalardan s6yle bahsetmektedir. Istanbul Universitesi Arkeoloji
Profesérii Bossert ilk Matbaann bulunusu konusunda yaptig1 aragtirmalar neticesinde,
1937°de 2. Tiirk Tarih Kongresi’nde sundugu bildiride, matbaay: Cinlilerin bulmasinin
imkansiz olup, Uygurlanin kigida kitap basan ilk uygarlik oldugunu kamtlamaya
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caligmustir. Profesdr Bossert’e gore, Cinliler kgid1 biliyor, fakat alfabelerinin binlerce
harften olugmas: biiyitk teknik zorluklar doguracagindan, tahta ile kalip baski
yapiyorlardi. Halbuki, Uygurlar alfabelerindeki (Sogd) harf sayis1 14 oldugundan, ayn
ayn kesilmis harflerle basim tekniginin ortaya ¢ikmast igin tiim sartlara sahiptirler.
Bossert yaptig1 aragtirmalarla Kan-Su bélgesinde bir magarada Uygur matbaa harfleri

ve kitaplarini bularak savundugu tezi ispatlamigtir.

Bu bolim Ozetlenecek olursa: Bu dénemde, mesleki egitim {izerinde
yogunlagildig goriilmektedir. Bunun yam sira, drgiin egitim kurumlarimin da agilarak,
elgiler, biirokratlar ve katipler yetistirilmis olup, s6zii edilen kisilere egitim verebilmesi
i¢in de “dgretmen denilebilecek” kiiltiir seviyesi yiiksek, felsefe bilgisi olan ve kendini
pek ¢ok konuda yetistirmis olan ilim adamlarindan faydalanilmigtir. Verilen dersler,
genellikle okuma-yazma, dil ve felsefe igerikli olup, din agirhikli degildir. Cinlilerle
temaslar1 neticesinde oOzellikle Konfiigyus felsefesinden etkilendikleri, biraktiklan

deriden ciltlerle kaplanmig yazili eserlerinden anlagiimugtir.
B. Tiirkler’in islamiyeti Kabuliinden Sonraki Dénem (930-1299)

Uygur Devleti’nin siyasi hékimiyeti 840 yilinda sona erince, Uygurlar ve diger
Tiirk topluluklan tarafindan Karahanlh Devleti kurulmustur. 930’]lu yillarda Karahanlh
Tiirkler’in Arap kiiltiirii ile tanigmalari, tek tann dilslincesi, gelenek ve torelerinde olan
degerlerin Isldmi inanglarla drtiismesi nedeniyle Miisliman olmuglardir (Akyiiz, 1999).

Sozii edilen yiizyillarda Anadolu ve Maveraiinnehir’de pek ¢ok Tirk Beylikleri
vardir.  Karahanlhi Tiirkler de bunlardan biridir. Karahanllar’in yerlesik hayata
geemeleri ve Isldmiyet’i benimsemeleri ile birlikte egitim alaninda da yeniden
diizenlemelere gidilerek Medreseler ortaya ¢ikmigtir. Medreseler, diinyada kurulan ilk
orgiin egitim kurumlari olup, orta ve yiiksek egitim kurumlandir. Karahanllar egitim-
dgretime ve bilimin geligmesine 6nem vermisler, yetistirdikleri Tiirk bilginleri de diinya
egitim tarihinde héla bilyilk Snem tasimaktadir. Bu donemde hem medreselerde ders
veren hem de eserleriyle diinyaya katkida bulunan bilim adamlarmin sayisi
azimsanmayacak kadar ¢oktur. Bu bilim adamlarinin temel ihtisas alanlar: Felsefe, tip,

matematik, astronomi, geometri, tabiiyat ve egitimdir. Biitlin bunlara ragmen siyasi
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sebeplerden dolay:; Karahanli Devleti, 11. yiizyilin ortalarinda Dogu ve Bati Karahanli
Devletleri olarak ikiye ayrilmis ve 1212°de hakimiyetini kaybetmistir (Akyliz, 1999 ve
Akyliz, 1982).

Tiirk Beyliklerinden bir digeri de Selguklular olup, 1040 yilinda Tugrul Bey
tarafindan kurulmustur. Selguklu Devleti Maveraiinnehir’den Ege kiyilarina kadar
uzanan bir imparatorluktur. Selguklu Hiikiimdarni Tugrul Bey doénemine ait ilk
Medreseler, 1040 yilinda Nisabur’da kurulmustur. Selguklu devlet adamlarinin da
bilimin gelismesine Snem vermelerinden dolay:r medreseler iilkenin her bir tarafina
yayilmistir.  Yardimsever kisilerin kurduklar1 vakiflar, sadece medreseleri inga
ettirmekle kalmayip, ayn1 zamanda finansal desteklerini siirekli olarak devam ettirerek,
dgrencilerden {icret alinmamug, Ustelik karsiliksiz burs verilmigtir. Ayrica Kiittap
denilen ilkdgretim diizeyindeki kurumlarda ise okuma, yazma, din, aritmetik egitimi

verilmistir (Akyiiz, 1999).

Selguklular doneminde ortaya ¢ikmig olan Ahilik, Osmanli Devletinin ilk
yiizyillarinda da etkili olmus ¢ok 6nemli bir yaygin egitim kurumudur. Abhilik, kiigiik
esnaf, usta, kalfa ve c¢iraklar1 igine alan, onlarin dayamigsmalari kadar mesleklerini
diiriistliik ve 6zenle yapmalarini, ayrica egitilmelerini amaglayan bir lonca tegkilati
olarak tanimlanabilir (Akyiiz, 1999).

Bu yiizyillarda Avrupa’min egitim konusunda neler yaptig1 hakkinda fikir sahibi
olmak istendiginde, karanlik ¢ag1 yasadiklar bilinen bir gergektir. Bu ylizden,
epitimde geri kalan Avrupallar, islam tiilkelerinde bilim alamindaki gelismeleri
yakindan takip etmek igin, miisliman olan Ispanya ve Sicilya’daki medreselere gok
sayida 6grenci gondermislerdir. Bu sekilde yetisen 6grenciler ve bilim adamlan kendi
iilkelerinde tiniversite denen ilk yliksek &gretim kurumlarm agmuglardir. Avrupa’da
agtlan ilk tniversiteler: Paris Univ. (1200), Oxford Univ. (1206), Napoli Univ. (1229)
olarak siralanabilir (Akyiiz, 1999).
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C. Osmanh Imparatorlugu’nun Kurulusundan Egitimde Ilk Yapilandirma
Hareketlerine Kadar Olan Dénem (1299 — 1776)

Selguklu Imparatorlugu’nun  yikibgindan sonra 1299 yilinda Osmanli
Imparatorlugu’nun ilk temeli olarak Osmanh Devleti kurulmustur. ilk Osmanl

sultanlar bilimsever, bilim adamlarina saygili ve onlar1 koruyan hiikiimdarlardur.

Osmanli Devleti’nde yerlesik hayat diizeninin daha da gelismesiyle birlikte
Sibyan Mektepleri ve Medreseler 6nem kazanmugtir. Sibyan Mektepleri okul dncesi
ve ilkokul egitimi veren dort yilhik egitim kurumlaridir. Bu kurumlarda derslerde
ezbere dayali bir sistem kullamilmakla birlikte, her ¢ocugun diizeyine uygun 6gretim
yontemi de uygulanmaktadir. Okuma-yazmamn 6gretilmesinin yam sira daha ¢ok
dinsel igerikli dersler &gretilmistir.  Sibyan okullarimi bitiren her Sgrenci, hem orta
Ogretim hem de yliksek ogretim imkim1 sunan ve vakiflar tarafindan finanse edilen
medreselere gidebilme hakkina sahiptir.

Arapga’da “Derase” kokiinden gelen Medrese, talebenin ilim égrendigi yer
manasinda olup, umdmi olarak Sibyan mektebinin {istiinde egitim ve §gretim yapilan
orta ve yiiksek tahsil kurumlarina tekabiil etmektedir. Daha 6nceki devirlerde bu
sekilde egitim Ogretim miiesseseleri oldugu halde ilk olarak Nisabur taraflarinda

kurulan egitim 6gretim kurumlarina bu isim verilmistir (Baltaci, 1976).

Medreseler, miiderrisinin yevmiyesine gore, kiigitkten biiylie dogru onlu,
onbesli, onsekizli, yirmili, yirmibesli, otuzlu, otuzbesli, kirkh, ellili, altmislt olarak
adlandinlirlardi. Ayrica, halkin konugma dili Tiirkge olmasina karsin, medreselerin
ogrenim dili Arapga’dir (Kiitiikoglu, 2000).

Medreseler t1p, hukuk, miihendislik ve miiderrislik (6gretmenlik) alanlarinda
devletin iist diizeyinde gorev alacak olan kisileri yetigtiren kurumlar olma niteligini
tasir. Osmanl Devleti’nde 6zel bir yeri olan Miiderrisler, medreseden mezun olduktan
sonra, Anadolu ya da Rumeli tarafinda gorev istemesine bagh olarak Kazaskerler
tarafindan matlab denilen listeye alinir ve bekleme siiresine gegirilirdi. Bu sirada
bekleme siireci iginde olan miiderris adayi, kadrolu bir miiderrisin yaninda galisarak

kendini gelistirmeye galigird1 (Baltaci, 1976 ve Akyiiz, 1999).
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Medreseden mezun olan kisiye Ggretmen {invam verilmeden, bekleyen
anlaminda miildzzm kelimesi uygun bulunmus ve bu ydnteme de miilizemet adi
verilmistir. Ozellikle miilazemet siireci i¢inde, 6gretmen aday: bir okulda kadrolu
Ogretmenin deneyimlerinden faydalanarak, kendini gelistirmektedir. Bir gesit staj
devresi olan miildizimlik siiresinin 2 ya da 3 yil stirdiigii bilinmektedir. Bu uygulama,
Osmanlt Imparatorlugu’nun Gerileme Donemine kadar “Sgretmen yetigtirmeye” ne
kadar 6nem ve deger verdiginin ve ne kadar saygin bir meslek oldugunun bir kanitt
niteligini tasimaktadir. Halbuki sozii edilen dénemlerde Avrupa’da bilimle ugraganlar
“bliytici” olarak vasiflandirilip, ateste yakilmiglardir (Baltaci, 1976 ve Akyiiz, 1999).

Osmanli Devletinin kurulusu olan 1299 yilindan itibaren, Fatih Sultan Mehmet
tarafindan 1453’te Istanbul’un fethine kadar medreselerde yenilesme, yeniden
yapilanma hareketlerine gidilmemesine ragmen, iyi bir egitim verildigi ve diinya
capinda iin yapmis pek ¢ok bilim adamu yetigtigi bilinmektedir. Avrupalilar’in siirekli
kendilerine m4l ettikleri bilimsel ¢alismalarin, aslinda biiyiik Tiirk Bilginleri tarafindan
gergeklestirildigi ispatlanmig bir hakikattir.

Tezin konusunu ilgilendirmesi sebebiyle, Tirkler’in tarih boyunca matematik
alaninda yaptiklar ¢alismalar dikkate deger niteliktedir. 8. ylizyildan itibaren 15.
yiizylla kadar gesitli bilim dallarinda zellikle matematik alaminda buluglar yaparak,

sayisiz eserler vermiglerdir.

" Bilim ve Utopya Dergisi 2000 Nisan sayisinda, Matematik alaninda
caligmalariyla iin yapmis olan Tiirk Bilim adamlarinin aragtirmalan hakkinda verilen

bilgilere gore:

e ibn-i Tiirk el Ceyli 8. yiizyilda yasamis, aritmetik ve sayilar teorisi ile
ugragmug ilk Tiirk matematikgisidir.

. ibn-i Tiirk el Ceyli’nin torunu olan Ebu Berze de sayilar teorisi ile

ilgilenmis bir matematikgisidir.
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Muhammed Ibn-i Musa el Harzemi 9. yiizyilda yasamus, cebirle
ugrasarak matematige yeni bir yén veren, cebir kelimesini matematikte

ilk kullanan ve eserleri Latince’ye gevrilen bir Tiirk bilginidir.

Aristo’dan sonra gelen ve ikinci 6gretmen anlamina gelen “Hoca-i Sani”
olarak anilan Farabi, 10. yiizyilda yagamus, yiizden fazla eser vermis ve
bu eserleri pek gok dile gevrilmis olan bir Tiirk bilginidir. Eserlerinin
konular felsefe, psikoloji, ahldk, siyaset, edebiyat, &zellikle mantik,

geometri ve matematik olmustur.

Yine 10. ylizyila adim altin harflerle yazdiran Ebiil Vefa, astronomi ile
ilgilenmenin yaninda, trigonometride tanjant , sekant ve kotanjant1 bulup
kullanan ve ilk trigonometri tablosunu diizenleyen bilyitk Tiirk bilginidir.

Nasireddin Tiasi de hocasi Birdni ile trigonometri tizerinde galismis bir

Tiirk bilim adamudir,

11. ylizy1l matematikgilerinden biri olan Kigyar Bin Lebban aritmetik,

trigonometri ve astronomiye iliskin eserler yazmig bir Tiirk tiir.

Avrupahlar’in tip kitaplarim Latince’ye gevirerek 500 yildan fazla bir
stire ders kitabi olarak okuttuklari ibni Sina ayrica, geometri ve

astronomiyle de yakindan ilgilenen biiyiik bir bilim adamudir.

14. yiizyilda yaptirdigi rasathane ile diinyaca ine kavusan Ulug Bey
astronomi ile ilgili bir ¢ok eserler vermistir. Bunlardan astronomi ile

ilgili bir eseri de Oxford’da basilarak okutulmugtur.

15. yiizyilda ise Ulug Bey’in rasathanesinde caligarak astronomiye
damgasini vuran Ali Kugcu da matematik ve astronomi {izerine pek

¢ok eser vermistir.
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15. yiizyilda koklii ve kalict degisiklikler yapilamasa da Fatih Sultan Mehmet,
ilk diizenleme galigmalarim baglatan Osmanli hiikiimdan olarak bilinmektedir. Fatih,
Osmanli Devleti’nin iyi egitim gérmiis kigilere ihtiyacinin arttigim diistinerek, fethin
hemen ardindan Istanbul’daki 8 kiliseyi medreseye ¢evirmis, ancak bu binalarin fiziki
sartlar1 egitim-6gretim yapmaya uygun olmadifindan, gesitli degisiklikler yapilmustur.
Ogrencilere ve Sgretmenlere en kaliteli hizmeti vermeye cabalayarak, egitime yatirim
yapmanin  kalkinmanin yap1 tasim olusturacagi inancim benimseyen ilk Osmanli

hiikiimdan {invanina sahiptir (Akyiiz, 1999).

Fatih Sultan Mehmet, ¢ok iyi bir egitim alarak bilyiitiildiigii icin, medreselerdeki
egitimle bizzat kendisi ilgilenmis, bu kurumlarin durumlart hakkinda bilgileri 8zel
defterine yazarak, ayrica siav heyetlerine de baskanlik etmigtir. Toplumun ihtiyaglarina
cevap vermek amaciyla kurulmug Fatih Kiilliyeleri de yine Fatih zamaninda yapilan
diizenleme hareketlerindendir.  Kiilliyelerde, medrese, ilkokul (sibyan mektepleri),
kiitiphane, eczane, dariigsifa, hamam, imarethane, misafirhane ve cami bulunmaktadir
(Akyiiz, 1999).

Fatih, dinsel agirlikh derslerin azaltilarak, yerine bilimsel derslerin
programa ildve edilmesini istemigtir. Ayrica, 6gretmen yetistirecek medreselerin ders
programlarinin da farkli olmasi gerektigini diiglinmiigtiir. Bunun igin de, miifredata
Adab-1 Mubahase — Tartiyma Kurallar1 ve UsGl-i Tedris — Ogretim Yontemleri adli
dersler eklenmis, fakat, Fikih dersine ihtiyag duyulmadigi igin programdan
¢ikartilmigtir. Bu yenilikler sadece Tiirk egitim tarihinde degil, diinya egitim tarihinde
de ¢ok 6nemli yenilik ve gelismelerdir (Akytiz,1999).

Fatih Sultan Mehmet’in diizenledigi ve gelistirdigi Enderun Mektebi de Tiirk
egitim tarihinde ¢ok 6zel bir yere sahiptir. Enderun Mektebi, Topkap: Saray’imin
icinde kurulmus olup, sarayda, orduda ve hiikiimet islerinde ¢ahsacak kisileri yetistiren
kurumlardir (Ultamr, 2000). Amerikali egitimci Kazamias’in Platon’un idealindeki
okul olarak niteledigi “Enderun” aym zamanda iistiin zekdlilara yonelik olarak agilan bir

okul olarak gériilmektedir (Erdogan, 2002).
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Tablo 2.3.1

Fatih’in Medreselere Getirdigi Yeni Diizenlemeler

cesﬁgddr:::ﬂ:{:ek' Okunan baglica ders Kitabin ilgili oldugu | Miiderrisin
adlan kitaplar bilim dali maasi
Hasiye-i Tecrid Emsile, Bina, Maksut Sarf 20-25 akge
.Avamil, Izhar, Kafiye Nahiv
Serh-i Tevali, Metéli Akaid-Keldm
Telvih Usili Fikih
Hasiye-l Tecrid Keldm
Serh-i Ferdiz Fikih
Mutavvel Belagat
’—Hesap
(Ayrica, yanda gdsterilen bilim- Hendese
lerde gasitii kitaplar 16. yizyilin :"°V°‘
otasina kadar bazi medreseler- | | - Hikmet,
de okutulmustur). Hikemiyat
Tarih
L Cografya
Miftah Hagiye-i Tecrid Keldm 30-35 *
Serh-i Miftah Belagat, Maani
Tenkih ve Tavzih Fikih, Usil-i Fikih
Mesabih Hadis
Kirkh ve Harig elli Miftah-ul Uldm Belagat 50 '
Tavzih Usdl-i Fikih
Mesarik, Hidaye Hadis, Fikih
Serh-i Mevakit Keldm
Buhari, Mislim, Mesabih Hadis
Dahil ell . Hidaye Fikih 50 '
' Telvih Usdl-i Fikih
Buhari Hadis
Kegsal, Beyzavi Telsir
Altriglt (Ayn1) 60 "
Sahn Fatih, Sileymaniye, Ayasofya 60'dan gok
medreselerindeki dersler ile bazi
altmigh medreselerdeki dersler

Kaynak: Yahya Akyiiz, 1999, s.59.

Yukaridaki tabloda medreselerin dereceleri yukanidan asagiya dogru

yiikselmektedir.
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Osmanli Imparatorlugu, Fatih Sultan Mehmet, II. Bayezit, Yavuz Sultan Selim
ve Kanuni Sultan Siileyman ile Yiikselme D&nemi’ni yasayarak egitim konusunda
Avrupa’dan ilerde bir ¢agdaslik gostermislerdir. Altin ¢agim yasayan Osmanli,
Kanuni’nin 6liimiiyle birlikte Duraklama Dénemi’ne baglamig ve dogal olarak bunun

etkileri biiyiik dlglide egitim alanina yansimgtir.

Medreselerdeki egitim sisteminin bozulmasindaki faktérler g6z Oniine

alindiginda:
. Siyasetin, egitimi ve bilimi baski altina almasi,
° Bilimin, imanla karigtirilmast,

. Akli ve miispet bilimlerin ders programlarindan gikarilarak, dini ve
hukuk? bilimlerin gretilmesi,

o Miiderris olabilmek igin medrese mezunu olma sartinin kaldirilmasi,

. Miiderrislige (6gretmenlige) atanma ySntemlerinin degistirilerek kotiiye

kullaniimasi,
. Ogrenciler ve miiderrislerdeki disiplin anlayiginin bozulmasi,
. Bilimde Bati ile kargilagtirmalar yapilmamasi,
. Egitimin i¢inde bulundugu yetersiz durumun farkina varilamamasi,
° Egitimde ezberciligin 6n pldna gegmesi,
° Bilimsel gelismelere artik 6nem verilmemesi,

. Maliye, Ordu gibi devlet kurumlarinin bozulmast,
e  Ahlik anlayisimin deger kaybetmesi,
e  Oprencilerdeki disiplin anlayiginin bozulmas:,

e  Miiderrislerin gorevlerini ihmal etmeleri ya da hi¢ yapmamalar (Akytiz,
1982 ve Akyiiz, 1999) oldugu gériilmektedir. Bu bozulma nedenleri

gecmisten ders alinmasi noktasinda ayrica 5nem tasimaktadir.
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D. Osmanh imparatorlugu’nun Egitimde ilk Yapilandirma Dénemi
(1776 — 1839)

Osmanlilar, savas yenilgileri sonucunda, Avrupa’da topraklarim yitirmeye
bagladigindan dolay1 yenilesme hareketlerine ihtiyag duymuslardir. Bu donemde,
L. Abditlhamit, IIL.Selim ve I.Mahmut medreselerden sonra, ilk yiiksek B@retim
kurumlarim agan hiikiimdarlar olma &zelligine sahiptirler. Agilan bu yiiksek Sgretim
kurumlari: 1776’da Miihendishane-i Bahri-i Hiimay{n, 1795°te Miithendishane-i Berri-i
Himay(n, 1827°de Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i Mamure, 1834 yilinda da
Mekteb-i Fiinlin-1 Harbiye’dir. Bu kurumlarin agilmalari, dénemin egitimde yenilesme

hareketlerinin baglangici olarak kabul edilir.

Prof. Dr. Yahya Akyiiz, (1982) bu dénemde egitimde yenilesme hareketlerini
soyle agiklamstir:

o Egitimde yenilesmeye askeri okullarin agilmas ile baglanarak, bu
okullarda yabanci 6@retmenlere gorev verilmis ve Bati dilleri ders

programlarina dahil edilmigtir.

o 1826 yilinda “hayirli olay” anlamina gelen Vak’a-f Hayriye’nin
gercgeklestirilmesi ile Yenigeri Ocagi kaldirilmis ve medrese zihniyeti

onemli bir destekgisini kaybetmistir.
° Ilk kez bu dénemde ilkégretim zorunlulugu getirilmistir.

° Osmanl1 Imparatorlugu’nun 1830°lu yillarda Bat: ile iligkilerinin

artmasiyla Avrupa’ya dgrenciler gonderilmigtir.

. 17. ylizyilda sanayi devriminde yaganan atakla birlikte, Avrupa’da
ortaya c¢ikan egitim ihtiyaglarimin giderilmesine yonelik olarak agilan

okullar, bagarilarim kisa siirede ispat ederek, hizla yayginlagmiglardir.

o Takvim-i Vekal adiyla yayinlanan ilk Tiirkc¢e gazete, toplumun egitim

ve kiiltiir diizeyini olumlu y6nde etkilemistir.
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1839’da Riigdiye Mektepleri, yiiksek 6gretim kurumlarina dgrenci hazirlamay:
ve devlet Orgiitlerine memur yetistirmeyi amaglayan, Arapga, gramer, sozlii anlatim,
aritmetik ve Kur’an dersleri verilen, ilkdgretim sonrasi ortadgretim kurumu olma

niteligini tagiyacak sekilde diizenlenmis bir egitim kurumudur (Ultanir, 2000).
E. Tanzimat Donemi (1839 —1876)

Sultan Abdiilmecid 1839°da tahta gikinca Tanzimat Fermam anlamma gelen
Giilhane Hatt-1 Hlimdylinu adinda bir ferman yayinlayarak siyasal, sosyal ve dzellikle
egitim alaninda bazi diizenlemeler yapilacagini duyurmus, aym: dogrultuda da Islahat
Fermant yayinlanmigtir. Devleti felakete gidisten kurtaracak birinci sebep olarak,
egitimin gelistirilmesi ilk adimda yapilmasi gereken bir program olarak
diigiiniilmigtiir. Ikinci sebep ise, Avrupa’nin diigmanca tavirlari ve baskilar yliziinden,
Avrupa kamuoyunu kazanma umudu tagimiglardir (Akyiiz, 1999).

Akyiiz’tin Tiirk Egitim Tarihi (Akyliz, 1999) adli eserinden, Saracaloglu’nun
Tiirk ve Japon Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Karsilagtiriimasi (Saracaloglu,
1992) adli yayinlanmig doktora galigmasindan, Cho’nun Giiney Kore Egitim Sistemi
ile Tiirkiye Egitim Sisteminin Karsilagtirilmas1 (Cho, 1997) adlhi yliksek lisans
tezinden, Esme’nin Yiiksek Ogretmen Okullari (Esme, 2001) ve Ultanir’in
Kargilagirmah Egitim Bilimi adli kaynaklardan faydalanarak Tanzimat Doneminde

egitim alaninda yapilan 1slahat hareketleri s6yle 6zetlenebilir:
. Egitim bir bilim olarak goriilmeye ve egitim kitaplar1 yazilmaya
baglanmugtir.

. Egitimde yenilesmeleri uygulama gorevi, aydin kesim olan 6gretmenlere

verilmigtir.

. Avrupa’nin bilim, egitim ve teknolojisinden yararlanma ihtiyaci
goriilmiistiir. Pek ¢ok yeni okul agilmig ve programlarina yasama

yonelik dersler konmustur.

o Kizlar igin de, erkekler igin de S yil siireyle ilkégretim zorunlulugu

getirilmistir.
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1859°da kizlar igin, Sultanahmet Kiz Riigdiyesi agilmistir.

Tanzimat Doneminde, riigtiyeler ile Dariilflinin arasinda lise denilen bir
kademenin olmamas1 sebebiyle, 1849’da Istanbul’da liseye denk
Dariilmaarif kurulmustur.

1846’da medreseler disginda Avrupa benzeri ilk yiiksek 6gretim kurumu
olan Dariilfiiniin’un kurulmas: kararlagtinlmig, acilisi ancak 1863°te
gergeklestirilerek, Batililagma yolunda, dini gelenek ve etkilerden uzak,
modern bir egitim  amaglanmigtir. Fakat o tarihte Dariilfiinin’a
Riisdiye mezunu &grencilerin alinmasi diigtiniildiiiinden dolay: tam bir
yiiksek Ogretim kurumu niteligine ulasamamistir. 1865 yilina kadar
kurum faaliyetine devam etmis, fakat derslerin yapildig1 bina ile birlikte

4000 kadar kitabin yanmasi sonucu kapatilmagtir.

1848 yiinda ise ilk kez medreselerden bagimsiz, Dariilmuallimin
adiyla 6gretmen yetigtiren bir kurum agilmustir. Nitelikli 6gretmen
yetistirmek amaciyla, 1851°de Dariilmuallimin Nizamnamesi

uygulamaya gegirilerek, az sayida ve sinavla 8grenci alinmis, egitim
siiresi 3 yil olarak belirlenmistir. Ders verme, Ogretim Yontemi,
Fars¢a, Aritmetik, Geometri, Alan (")lg:iimii, Astronomi ve Cografya

programda yer alan derslerdir.

1859°da Istanbul’da ilk kez Cevri Kalfa Kiz Riistiyesi ile kiz gocuklar1
ortadgretime baglatilmigtir.

1868’de istanbul’da ilkokula §gretmen yetistiren Dariilmuallimin-i

Sibyan agilarak iilkenin her bir yanina yayilmugtir.

Ozellikle, gretim yontemleri anlamina gelen “ustl-i cedid” esaslarina

gore dgretmen yetistirme amaglanmigtir.

Egitim yonetiminde yeni bir orgiitlenmeye gidilerek, 1869°da Milli
Egitim Bakanhg anlaminda Maarif-i Umimiye Nezareti kurulmus ve

1869 yilinda Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi ile 4 yillik riistiyelerin
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lizerinde, dgretim siiresi 3 yil olan Idadi okullari agilmistir. Bu
okullarda okutulan dersler Tiirkge, Fransizca, hendese, hesap, kimya,

resim, cografya, tarih ve mantiktir.

Galatasaray’da ~ Bat1 tilkelerindeki lise yapis1 esas alinarak, ilk

Mekteb-i Sultani agilmustir.

1869°da kiz okullarina 8gretmen yetistirmek i¢in , Sibyan ve Riisdiye
subelerinden olusan Dariilmuallimit kurulmasi kararlagtnlmistir. Bu
okulda da dersi anlatan erkek 8gretmenler igin ise yagh ve ¢irkin olmasi
sarti uygulantyordu. Diriilmullimat’in sibyan okullarina 6gretmen
yetistiren boliimii 2 yil, Riistiye mektebine &fretmen yetistiren
béliimil ise 3 yildir.

1876 tarihli Kanun-1 Esasf ile de tiim Osmanli yurttaglar: igin egitimin

birinci kademesinde bu mecburiyet anayasal bir boyut kazanmustir.

Bu donemde, egitimdeki kat1 diiglince sisteminin yerini, nispeten daha

yumugak bir egitim anlayig1 almistur.

Tanzimat Donemi sonunda, biitiin imparatorlukta 4°% {stanbul, 3’i
tagrada olmak tizere 7 Dariilmuallimin kurulmus, ve 62°si kiz olmak
lizere, 313 Ogrenci Ogrenim gbrmiis, olmasina ragmen higbir zaman

Ggretmen ihtiyaci karsilanamamistir.

F. 1. Mesrutiyet Donemi (1876-1908)

AKkyiiz (1999), 1876 yilinda, devletin i¢ ve dig problemleri gok biiyiik boyutlara

ulagmis oldugunu, bundan otiirii, Gen¢ Osmanllar denen aydin kesimin fikri

miicadelelerini yaymaya ¢aligtiklarini ifade etmistir. 1876 yih sliresince basa gegirilen

padisahlar icin de, halk igin de son derece g¢alkantih bir dénem oldugunu ifade

etmektedir.

Sultan II. Abdiilhamit, 1876’da tahta ¢ikanldiktan sonra, Kanun-i Esasi ildn

edilmis ve ilk parlamento kurularak, I. Megrutiyet dénemi baglamistir. Ancak IL
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Abdiilhamit Dogu Karadeniz’deki savas yenilgisini ve Osmanli-Rus Savagini bahane
ederek 1878’de parlamentoyu kapatmus, bdylece Mutlakiyet Donemi baslamigtir
(Saracaloglu, 1992).

Dartilmualliminler ile ilgili hikiimler degistirilerek, Dariilmuallimin,
Iptidaiye, Riigdiye ve Aliye subeleri olarak tekrar diizenlenmistir.
Dariilmuallimin’in Iptidaiye béliimii ilkokullara, Riigtiye ve Aliye béliimleri ise
ortaokullara &Zretmen yetigtirmistir. Ogretmenligi tesvik etmek amaciyla, alinan
Ogrencilerin masraflann tamamiyla devlet tarafindan kargilanmms, buna karsilik
kendilerine mecburi hizmet gart: getirilmistir. Mutlakiyet Déneminde daha gok ilkokul
Ofretmeni yetigtirmeye 6nem verilmistir. Bu ddnemde, nicel yapida ele alindiginda,
pek ¢ok okul agilmiy olmasina ragmen, nitelik yoniinden bir gelisme saglanamamugtir
(Oztiirk, 1998).

G. II. Mesrutiyet Dénemi  (1908-1919)

1908 yilinda parlamentonun tekrar agilmasiyla birlikte mesrutiyet dénemi
baglamigtir. Donemin basinda, asir1 hiirriyetci bir hava yayilarak , bu durum okullara
da yansimigtir. Okullarda yaratilan anarsi sonucu olugan 31 Mart olayt bastirildiktan
sonra okullarda da disiplin saglanmigtir. Sultan II. Abdiilhamit bir yi1l sonra tahttan
indirilmis ve yerine kardesi Besinci Mehmet ge¢mistir. Bu dSnemde Osmanlilar hizla
toprak kaybettiklerinden, aydinlar, “Devletin ancak egitim ve 8gretmenler tarafindan
kurtarilabilecegi” goriisiinii yaymaya galigmiglardir (Saracaloglu, 1992).

1891 yilinda kurulan Istanbul Dartilmullimin-i Aliye 6grencileri, derslerin bir
kismim1 kendi okullarinda, bir kismim da Dariilfiinun’da yaparak, béylece egitim
sisteminde fakiiltelere bagli bir 6gretmen okulu modeli gelistirilmistir. Bundan bir y1l
sonra da Dariilmullimin-i Aliye kapatilarak, 6grenciler Dariilflinun’a gonderilmis, fakat
1910°da tekrar agilmigtir. Dariilmullimin’e miidiir olarak atanan Sat1 Bey, Avrupa’da
egitim alip tilkesine dénmiis kisilere ders verdirmekte olup, bunlardan bazilari: Ali
Nusret, Hamdullah Suphi, Tevfik Fikret, Hamit Bey ve ismail Hakki (Baltacioglu)
olarak sayilabilir. Ayrica, Istanbul Darlilmuallimat, da bu dénem iginde bayan
ogretmenler de yetistirilmistir (Akytiz,1999 ve Oztiirk, 1998).
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Dariilfiinun’da da, 1912 yilinda iyilestirme hareketlerine gidilerek yabanci
Ogretim elemanlari davet edilmiy, fakat 1919 yihi basinda, yabanci hocalarin
ayrilmasiyla kurum sarsilmistir (Akyiiz, 1999).

2.3.2 Cumhuriyet Dénemi (1923 -...)
A. Kurtulus Savas1 Donemi

Kurtulug Savas1 Dénemi’nde 6gretmen yetistirmeye iligkin 6nemli bir degisiklik
olmamigtir. Ancak &gretmenlerin ulusal uyams fikrinin gergeklestirilmesinde &nemli
hizmetleri olmugtur. Mustafa Kemal Atatiirk, savag yillarinda, Ankara’da yapilan
egitim kongresindeki konusmasinda, “milli bir egitim almis yeni bir insan tipinin
yetistirilerek, milli varligint korumasimin en temel deger oldugunu” vurgulamistir,
Universite ve yiiksek okullarda ders veren degerli hocalar mitingler diizenleyerek, milli
kurtulus davasimin hakh oldugunu her yerde anlatarak halki bilinglendirmislerdir.
(Saracaloglu, 1992 ve Akyiiz, 1999).

1923’te Cumbhuriyetin ildm ve Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin cumhurbaskam
olmas: ile birlikte, Tiirk Egitim Tarihinde yeni bir sayfa acilmistir. Gazi Mustafa
Kemal, o yillarda tilkenin pek gok yerinde yaptifi konusmalarda, hemen hemen her
seferinde egitime ve Ofretmen yetistirmeye verilmesi gereken 6nem {iizerinde israrla
durmugtur. 1925 yilinda, izmir Erkek Ogretmen Okulunda, yaptigi bir konusmasinda

goriiglerini goyle ifade etmigtir:

“Milletleri kurtaranlar yalmiz ve ancak dgretmenlerdir. Ogretmenden,
egiticiden yoksun bir millet, heniiz millet adini almak istidadint kazanamanugstir.
Ona alelide bir kiitle denir, millet denemez. Bir kiitle millet olabilmek icin mutlaka
egiticilere, dgretmenlere muhtagtr. Onlardir ki bir toplumu hakiki millet haline

koyarlar (...) Cumhuriyet sizden yiiksek hizmet bekliyor.”

Gazi Mustafa Kemal’in de iizerinde 1srarla durdufu egitimi yakindan
ilgilendiren bir bagka konu sudur: Ozellikle Ziya Gékalp, Mehmet Akif ve Kazim
Karabekir tarafindan, hem Kurtulug Savas: siiresince hem sonraki yillarda tarikat ve

tekkelerin gagdas Tiirk toplumu iizerindeki biiyiik sakincalari vurgulanmasina ragmen
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uzun bir siire ¢6ziim bulunamamis nihayet, 1924 yilinda d3retimlerin birlegtirilmesi
anlamina gelen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilarak, tiim okullar Maarif Nezaretine
baglanmis ve egitim-6gretimde ulusal anlamda bir biitiinlikk saglanmaya calisiimugtir
(Akyiiz, 1999).

B. Ogretmen Yetistiren Koy Enstitiileri ve Egitmen Kurslar:

Cemil Oztirk’iin  Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ogretmen Yetistiren
Kurumlar adli eserinde Kéy Ogretmen Okullar: ve Egitmen Kurslar hakkinda su
bilgilere yer verilmektedir. Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, Kurtulus Savast doneminde
koyli vatandaslarin tefeci ve agalarn elinde ezildigini gorerek, Tiirkiye’nin gliglii bir
devlet olmasi igin bu biiylik kitlenin ¢agin kosullarina gore bilgi ve teknikle
donatilmasim istemistir. Mustafa Kemal Atatlirk, gehir 6gretmeni yetistirme alaninda
oldugu gibi, kdy 6gretmeni yetistirme alaninda da kékli girigimlerde bulunmug ve kdy
halkinin bilinglenmesinde, kalkinmasinda da gok bagarili olmugtur (Oztiirk, 1998).

1926 yihnda K6y Muallim Mektebi Miifredat Talimatnamesi’'ne gore ve
1927 yilinda kdy 6gretmen okullar1 miifredat programi dilzenlenmistir. 1927-1928
egitim-6gretim yilinda da baglangigta, Kayseri ve Denizli’de ii¢ y1l egitim siireli olmak
izere Koy Muallim Mektepleri agilmigtir. Bu okullarda 3. sinifin bahar yariyilinda,
Ogrenciler tatbikat mektebinde “ders verme” uygulamasi yapmakta ve civar kdylerdeki

okullan ziyaret ederek gézlemlerde bulunmaktaydilar.

Koydeki Ogretmeni, kdytin iktisadi hayatinda faal hale getirmek igin, aynca
egitmen Kurslari agilmistir. Bu kurslarda ilk6gretim milfettigleri tarafindan organize
edilen, 8-10 kisilik gruplara, bir gretmen okulu mezunu 6gretmen, bir ziraat teknisyeni
ve yapt usta okulu mezunu bir ingaat Ofretmeni dersler vermislerdir. Baslangigta

egitmen kurslarimin faaliyeti bir plan ve programa dayanmamusgtir.

Semerci, (1989) Tiirkiye’de Ileri Atihmlar ve Koy Enstitiileri adl1 eserinde
ifade ettigi gibi, Mustafa Kemal Atatiirk Kurtulug Savagini kazandiran kdyllintin i¢ten
destegini unutamadigindan, sik sik “Anadolu koyliisiiniin savasin en agir yiikiinii can
pahasina sirtina yiiklendigini” vurgulamustir. Bu sebeple, koylii kitlesinin okutularak,

uygarlifmn biitiin nimetlerinden onlarin da yararlanmasim istemistir. Bunun yam sira,
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sehirli 6gretmeni kdyde uzun slire 6gretmen olarak tutmak da bagh basina bir is olup,
zorluklar1 ve biiylik fedakdrliklar1 gbze almaya mecburlardi. Biitlin bu sebeplerden
Stiirti, 1940°da K&y Enstitilleri yasa tasarisi, TBMM’de oy ¢oklugu ile kabul edilerek,
K&y Muallim Mektepleri Kdy Enstitiilerine doniistiiriilmiigtiir.

Koy Enstitiilerinin amaci, koyliiyli kente gekmek degil, kéyliiniin kéyiine ve
topragina sevgi ile bagh kalip, calismasim saglamaktir. KOy Enstitiilerine kabul
edilecek ogrenciler icin, kéyde yasamus ve kdy okullarindan mezun olmalan sartt
getirilmigtir. Bu konu hakkinda Kédzim Karabekir ise “Yasa tasaris1 biiyiik bir ihtiyact
karsilayacag) kesindir. Fakat, sadece kdy okullarinda yagamis olanlar degil kentlerde
yasamis olan &grenciler de Koy Enstitiileri’ne kabul edilmelidir ki ulusumuz birbiriyle

kaynagsin” fikrini savunmaktaydi.

Koy Enstitiisiinde ¢alisan 6gretmen ve Ogrenciler enstitii binasini, yolunu,
kanalizasyonunu kendileri yapiyorlardi. Mezun olan $gretmenlere, meslek yasamlarinda
gerekli olan tarim aletleri, kitaplar, at, inek, koyun gibi hayvanlar; bayanlara ise, dikis
makinasi, Srgii makinasi, dokuma tezgihi ve iitii takimlan verilerek, &gretmenlerin bu
araglarla kdylerde iretici egitim atilimimi gergeklestirmeleri tesvik edilmekteydi
(Semerci, 1989).

Ayrica, ¢aligan dgretmenlere bir takim imkanlar taninarak; maaglan artirilmus,
ailesinin ge¢imi igin okul arazisi ve igletmesinden yararlanma hakk:i da tanminmigtir.
Boylece, bu durum hem devlet biitgesine agir bir yiik getirmemekte, hem de
opretmenler galigtiklan kdylere maddi ve manevi olarak baglanmaktaydilar. Yalmz
1952°de, Talim ve Terbiye Dairesi, k8y enstitiilerinin arzu edilen hizmeti veremedigini
ileri stirerek kapatilmasim dngdren bir program degisikligi yapmistir. Bunun sonucu
olarak da 1954 yilinda koy enstitiileri tiimilyle geleneksel ilkdgretmen okullarnyla
birlestirilmistir (Oztiirk, 1998).

C. Ogretmen Yetistiren Yiiksek Ogretmen Okullar:

Ozellikle Atatlirk DSnemi’nde, 6gretmenlerin titizlikle yetigtirilmesi {izerinde
durularak, Ogretmenlik mesleginin sayginbk kazanmasina neden olmustur.

Dariilfiinun’a baglanan Istanbul Dartilmuallimin-i Aliye’nin Ali kisminin adi Yiiksek
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Muallim Mektebi olarak degistirilmis ve 1924-1925 6gretim yilinda, 6grenime
baslamigtir.  Yiiksek Muallim Mektebi y6netmeliine gore ogrencilerin segtikleri
branglar: Matematik, fizik-kimya, tabiat, edebiyat, felsefe, tarih, cografya ve giizel
sanatlardir. Yiiksek Muallim Mektebi 1934 tarihinde Istanbul Yiiksek Ogretmen
Okulu adim alarak, o yillarda Fransa Yiiksek Ogretmen Okulu niteligindeki bir yapiya
yaklasilmaya galistimistir (Esme, 2001).

Yillarca siiren siyasi spekiilasyonlar sonucu 1950 yilimin basinda Yiiksek
Ogretmen Okulu kapatilmigtir. Buna ragmen, yine aym yil Yitksek Ogretmen Okulu
adi1 altinda tekrar agilmistir. Fakat bu yillarda sanayilesme yolunda atilan adimlar
nedeniyle, dgretmenlik meslegi yerine miihendislik alanlarinda is imkénlan dogmus
olup, o tiirde alanlara dogru talepler artmaya baslamigtir. 1960 tarihinde de Ankara
Yiiksek Ogretmen Okulu fiilen agilmis olmakla birlikte, siyasi problemler nedeniyle,
ogrenime 1978 yihna kadar devam edilmigtir. 1978de Yitksek Ogretmen Okullar
resmen kapatilmistir. Fakat buna ragmen, Yiiksek Ogretmen Okulu’na alternatif
arayislar daha 1940’11 yillarda baglamistir (Esme, 2001).

1926°da orta okul ve dengi okullara $gretmen yetistirmek amaciyla Konya’da
Orta Muallim Mektebi agilmis, bir yil sonra Ankara’ya tasinarak, 1929°da da Gazi
Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii olmustur. 1932’lerden sonra Matematik,
Fizik ve Tarih-Cografya gibi yeni boliimler eklenmigtir. Ortaokul ve liseye 6gretmen
yetistiren bu kurumlarin 8grenim siiresi 1967°de 3 yil olarak tespit edilmis, daha
sonra, 1946°da Gazi Egitim Enstitiisii gseklinde isim degisikligi yapilmigtir (Oztirk,
1998).

D. Cumhuriyet Déneminde i1k Universite

Capdaslagma cabalan iginde olan Tiirkiye, bir taraftan kendi olanaklan ile
caligirken, diger taraftan da Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, 1930 yillarinda gareyi John
Dewey gibi bilyilk egitimcileri ilkeye davet ederek, onlardan degerlendirme ve
iyilegtirme raporlan hazirlamalarnim talep etmistir. 1932 yilinda ise, Dariilfiinun’nun
islaht igin Isvigre’den Prof. Dr. Albert Malche davet edilmis ve giinlimiiziin {iniversitesi

olabilecek diizeydeki Dariilfiinun’da inceleme yapmas: istenmigtir. Inceleme sonucu
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hazirladigi raporda belirttigi aksakhiklar g6z oniine alinarak Dartilfiinun kaldirilmg,
yerine istanbul Universitesi kurulmugtur. Malche’in inceleme sonucu tespit ettigi

aksaklilar agagida siralanmugtur.

o Fakiilteler arasinda bilimsel igbirligi yoktur.

o Hocalar ders vermekle yetinmekte, aragtirma yapmamaktadir.

. Cevirileri tez olarak kabul etmektedir.

. Dersler esnasinda ylizeysel not tutturulmaktadir.

° Hocalarin 6grencilere dantigmanlik yapacagi zaman yoktur.

o Hocalar kurum digindaki 6zel iglerini 6n planda tutmaktadirlar.

. Hocalar arasinda bilimsel bir igbirligi yerine ¢ekigme, slirtiisme, nefret ve

makam ihtiras1 hakimdir (Akyiiz 1999 ve Oztiirk, 1998).
Bu tespitlerin giiniimiizde de gecerli olmas: dikkat gekicidir.

1933 — 1952 yillar arasinda Tiirkiye’de kalan ve ayrilirken Tiirkiye’deki egitim
sistemi iizerine bir rapor hazirlayan, Ord. Prof. Philippe Schwartz, 1933 Reformunun

{iniversitelerde 6zerkligi kaldirmakla beklenen sonucu vermemesinin sebeplerini,

o “Bir ¢ok Tilirk aydininin yetersizlik duygusu i¢inde olmas1 ve bunun

sonucunda gergekten caligkan olanlar1 gekememesi” ve

. “Bu aydinlarin bilimsel ¢aligmaya degil, mevki ve makamlara, 6zel islere

6nem vermeleri” olarak géstermistir (Akytiz 1999).
E. Ogretmen Yetistiren Egitim Enstitiileri

1946 yilindan itibaren, orta okul ve liseye 6gretmen yetistiren, biytik gehirlerde
sayilart 18’1 bulan, egitim stiresi 2 ile 3 yil olan Egitim Enstitilleri agilmigtur.
Enstitiide ihtiyaca gore, Tiirkge, Sosyal Bilgiler (Tarih-Cografya-Yurttaghk Bilgisi),
Matematik, Fen ve Tabiat Bilgileri, Egitim, Resim-is, Ingilizce, Almanca ve Tarim
bsliimleri agilmustir. Egitim Enstitiisiine alinacak 6grencilerin kabul sartlan, Milli
Egitim Bakanlig1 Plinlama-Arastirma ve Koordinasyon Dairesi tarafindan {istlenilmistir
(Kabahasanoglu, 1976).
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1946 yihnda, Universiteler Kanunu ile tiniversitelere tekrar dzerklik baklari
verilmig, 1961 ve 1971 anayasalan ile yiliksek Ogretim kurumlarinda yeniden

diizenlemelere gidilmigtir. 1973’te ise 1750 sayili Universiteler kanunu yaymlanmistur.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ile, tim 6gretmenlerin ¢ok daha iyi
egitim alarak mezun olmalar gerektifi g6z Oniine alinarak yliksek 6grenim gérmeleri
sarti getirilmigtir. Ayrica, Ofretmen yetistiren kurumlarda yeniden diizenlemelere
ihtiyag duyuldugu bizzat hocalarin kendileri tarafindan dile getirilmektedir. Ornegin:
1973 yilinda miidiir yardimcisi olarak goreve baslayarak kuruma 30 yil hizmet veren,
Egitim Enstitiisi yillarindan, giiniimiiz Atattirk Egitim Fakiiltesi 2003 yilina kadar
degisiklikleri yakindan takip ederek, objektif izlenimlerini, 1976 yilinda kaleme aldifx
Egitim Enstitiileri adl1 kitabinda derleyen Vahap Kabahasanoglu, kurum hakkindaki
goriiglerini soyle dile getirmigtir: *“ Ogretmen yetistiren kurumlar olarak, Ankara Gazi
Egitim ve Istanbul Atatiirk Egitim Enstitiisti iilkemiz egitimine ydn vermesine ragmen,
yetistirdigimiz neslin nitelikli olup olmamasi tamamiyla bu kurumlara baghdir. Eger
Egitim Enstitiilerine gereken 6nem verilmezse, gerekli 1slahat yapilmazsa, egitim
reformlan asla gergeklestirilemez. Bunun sebebi, gerek egitim-6gretimde ve gerekse
yonetimde yapilacak yeniliklerin,  yapilandirmalarin uygulamasimi yine egitim
enstitiilerinden mezun olacak kisiler yapacaktir. Bu yiizden, meslek bilgisi ve
opretmenlik formasyonunun Kkaliteli olabilmesi igin Ogretim sliresinin 4  yila
cikarilmasi gerekmektedir” (Kabahasanoglu, 1976).

Yiiksek Opretim Kurulu Bagkanligi, (1998) 6gretmen yetistirmeye verilen bilyiik
dnem neticesinde, egitim sisteminin gelistirilmesi konusunda biiylik ¢apta bir aragtirma
yapmustir. Aragtirma sonuglan, Egitim Fakiilteleri Opretmen Yetistirme
Programlarmn Yeniden Diizenlenmesi adli bir yayinda toplanmustir. Bu yayinda
yeni diizenlemeler hakkinda su bilgilere yer verilmistir: Ogretmen yetigtiren Egitim
Enstitiileri 1978-1979 yillarinda 6nemli bir degisiklik gegirerek, ogrenim siiresi 4
yila gikarlmigtir. Egitim Enstitillerinde, Tirk Dili ve Edebiyats, Tarih-Cografya,
Cografya-Tarih, Matematik-Fizik, Fizik-Matematik, Fizik-Kimya, Kimya-Fizik,
Kimya-Biyoloji, Biyoloji-Kimya, Ingilizce, Fransizca, Almanca, Resim-Is, Miizik,

Beden Egitimi, Egitim olmak iizere yan-brans fonksiyonunu da iceren 16 bolim
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organize edilmistir. Bu organizasyonla birlikte, béliimlerde yeniden yapilanma ve
branglarda ihtisaslasmaya gidilerek, amag, hem ortaokullara, hem de liselere Ogretmen

yetistirmek olmustur.

Egitim Enstitiilerinde, ortaokul ve liseye &pretmen yetistirme amaglanirken,
bolimlerdeki ihtisaslasma neticesinde, yetisen &gretmenlerin sadece lise diizeyinde
Ogretmenlik yapabilecekleri bir kurum haline gelmistir. Bu diizenleme sonrasi, Egitim
Enstitlisiiniin statlisti, neredeyse {iniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiilteleriyle paralel hale
gelmis, ancak bu arada ilkdgretim ikinci kademe olan 6-7-8 simiflarina brang gretmeni
yetistirme biiytik bir ihmale ugramigtir (Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanhg1, 1998).

F. Ogretmen Yetistiren Egitim Fakiilteleri

1982 yih ncesi sadece Egitim Estitiilerinden mezun olanlar 6gretmen olmaya
hak kazamyorlardi. Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlan ise sadece matematikgi olarak

mezun oluyordu.

1982 yihi sonrasi sadece Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunlan Pedagojik
Formayon Sertifikas i¢in Egitim Fakiiltelerinden, egitim dersleri alarak da 83retmenlik
yapmaya hak kazaniyorlardi.

Tiirk egitim sisteminde bir reform yapmay: planlayan Tiirk hiikiimeti, 6 Kasim
1982 yilinda, 2547 sayih Yiiksek Ogretim Kanunu’nu yiiriirliige gegirmigtir. Yiiksek
Ogretim Kurulu tarafindan yapilan bu diizenleme ile, biitiin 63retmen yetistiren Egitim
Enstitiileri, 4 yilhik Egitim Fakiiltelerine donistiiriilerek, yliksek 6gretimde yeni ve
kapsaml1 bir diizenlemeye gidilmigtir (Oztiirk, 1998).

Bu diizenlemelere gére: Boliimlerde uzmanlagsma derinlegerek ve yan alanlardan
vazgegilerek, tek bir alanda (Matematik, Fizik, Tarih gibi) 6gretmen yetistirilmeye
calisilmigtir. Liseye 6zgii derslerle yetistirilmis olarak mezun olan 6gretmenlerin, Milli
Egitim Bakanlidiun her yil devlet okullarinin 6gretmen ihtiyacini belirlemesi sonucu,
bir kismu liselerde 6gretmenlik, bir kismi da ilkSgretim okullar ikinci kademe olan 6, 7

ve 8. siniflarda brans 6gretmeni olarak ¢aligmak zorunda kalmislardur.
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Fakat bunun sonucunda, liseye 6zgii dersler alarak yetismis olan &gretmenler,
ilkdgretim ikinci kademede alan dersleri verirken g¢ok giigliik gektikleri gézlenmistir.
Sadece lise diizeyinde Ggrenim goren Ggretmenlerin, 6, 7 ve 8. siniflarda grenme
alanindaki kuramlan 6gretemediklerinden dolay1, dersler diisiik diizeyde kalmis ve bu
ogrencilerden verim alimamamugtir. Ustelik sozii edilen lise dgretmenleri, ilkogretim
ikinci kademede galismaktan hep gekinmislerdir (Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanlig,
(1998).

Sonugta, dgretmen yetistirme goérevini Ustlenen Egitim Fakiilteleri, 1982
yilindan itibaren egitim sistemimizin ihtiyaci olan nitelikli $gretmenlerin
yetistirilmesine 6nemli katki getirirken, bazi alanlarda yanlis yapilanma ve egilimler

nedeniyle hizla degigen lilkemiz kogullarina ayak uyduramaz hale gelmislerdir.
G. Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma Hareketleri

1990’lar itibart ile bakildiginda Egitim Fakiiltelerimizde bir misyon karmagast
oldugu, yani bazi alanlarda 6gretmen yetigtirmenin fakiiltelerimizin 6ncelikli misyonlar
icinde goriilmedigi saptanmigtir. Egitim Fakiiltelerimizin bazi alanlarinda “bilim ve
temel aragtirma yapma” gerekgesi altinda §gretmen yetistirme ikinci pléna itilmistir. Bu
egilimin bir sonucu olarak, bazi alanlarda egitim sistemimizin ihtiyacindan fazla
dgretmen yetistirilirken, ilkogretim ikinci kademe, simf 6gretmenligi ve okul dncesi
dgretmenligi gibi baz1 kritik alanlarda sayisal olarak kisa siirede kapanmasi imkénsiz
dgretmen ihtiyaci ortaya gikmugtir (YOK Bagkanhigi, 1998, Egitim Fakiilteleri Ogretmen

Yetigtirme Programlarinin Yeniden Diizenlenmesi).

Bu durumun yol agtifi olumsuzluklari giderebilmek maksadiyla, ilkdgretim
ikinci kademe Sgrencilerine nitelikli dgretmen yetistirme agisindan, yeniden diizenleme
caligmalarinin yapilmasi gerekmistir. Ancak, Yiiksek Ogretim Kurulu ve Milli Egitim
Bakanhigi’min 6gretmen yetigtirme ve istihdam etme konusundaki koordinasyon
eksiklikleri yiiziinden 6gretmen ihtiyacimin karsilanmasina y6nelik yeniden yapilanma
calismalan zamaninda yapilamamusgtir. 1990°h yillarin ortalarmna kadar, dzellikle

ilkogretim ikinci kademeye Ogretmen yetistirme ihtiyaci ihmél edilmigtir (YOK
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Bagkanlig, 1998, Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarimin Yeniden

Diizenlenmesi).

1970-1980 yillar1 arasinda yasanan toplumsal, siyasal ve ekonomik olaylarin
dogurdugu sancili donem sonucu, 1982’de 6gretmen yetistirilmesi Bakanliktan alimip,
tiniversitelere devredilince politik sakincalar ortadan kalkmug, artik 6gretmen yetistirme
isinde nicelikten gok nitelife 6nem verilmistir (YOK Bagkanhigi, 1998, Egitim
Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarimin Yeniden Diizenlenmesi).

YOK 1997 tarihli karar ile Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanmaya

gitmistir. Bu yeniden yapilanmanin temel 6zellikleri sdyle siralanabilir:

. Egitim Fakiiltelerinde her okul diizeyine uygun bslim ve programlar
acgilmasi ve boliimlerin i¢ginde Ana Bilim Dallarinin agtlmasi.

o Tiirkge 6gretmenligine 6nem verilmesi.

. Ozel 6gretim ySntemlerinin 8gretimine dnem verilmesi.

° Baz1 derslerin programdan ¢ikarilmasi.

e  Orta §gretimde sosyal, fen ve matematik alanlar1 §gretmenlerinin tezsiz
yiiksek lisans diizeyinde yetistirilmesi (YOK Bagkanlig1, 1998, Egitim
Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden

Diizenlenmesi).

1998-1999 egitim 6gretim-Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan bu
Yeniden Yapilanmanin temel amaci iilkenin ihtiyaglarina cevap verebilecek daha
nitelikli 6gretmenler yetistirmektir. Bu gergevede yukarida s6zii edilen bir dizi etkinlik
gerceklestirilmis ve bu yapilanma ¢alismalan giintimiizde de halen devam etmektedir.
Bu tez ¢aligmasimn yapilmasindaki neden, bu yeniden yapilanma galigmalarina katkida

bulunabilmektir.
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Sekil 2.3.1 Tiirkiye’de Ogretmen Yetistiren Okullarin Tarihsel Geligimi
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2.4 Amerikan Egitim Sisteminde Ogretmen Egitiminin Tarihsel Geligimi
2.4.1 Genel Amerikan Egitim Tarihi

Amerika Birlesik Devletleri 50 eyaletten olugmaktadir. Her eyaletin kendi
anayasasi, eyalet vatandaslarinin sectigi eyalet valisi, meclisi, mahkemesi ve biitgesi
bulunmaktadir. Eyalet meclislerine, kendi sinirlan igerisinde kanun ¢ikarma ve vergi
toplama yetkisi verilmigtir. Eyaletlerin y6netilmesinde, federal hiikiimetin rolii kontrol
diizeyinde degil, karsihikli anlayis iginde, isbirligi yapan iki ortagin davramglan
diizeyindedir. Egitimde de, federal hiikiimetin rolii kontrol niteliinde degil, federal
yardum yapmak ve eyaletleri yonlendirme dogrultusundadir (Meyer, 1963).

Amerika Birlesik Devletleri’nin tarihi, politik sistemi, cografi konumu ve niifus
yapisi egitim sistemini hem gekil bakimindan, hem de fonskiyonlar bakimindan 6nemli
Slgiide etkilemigtir (Church ve Sedlak, 1976).

Amerika’daki egitim tarihi konusundaki otoritelerden Lawrence Cremin’e gore,

Amerikan Egitim Sistemi’nin tarihsel evreleri gdyle siralanabilir: (Cremin, 1977)

A. Koloni devri,
B. Ulusallagma devri,
C. Kentlesme ve metropolitan deneyim,
D. Endiistrilesme ve mesleki egitim devri,
E. Devlet okullar1 akimu.

A. Koloni Devri

15. yiizyrthn sonlarinda ve 16. yiizyilda ispanyol, Ingiliz ve Fransiz denizcileri
Kuzey Amerika kitastnin gesitli bolgelerini kesfetmiglerdir.  17. yiizyilda ise
Hollandallar, ingiliz ve Fransizlar Amerika topraklarinda yerlesik koloniler kurmaya
baglamiglardir. Kolonilerini genigletmek igin sozii edilen ilkeler arasinda catigmalar
olmasina ragmen ilkeye genelde Ingilizler hkim olmustur. Ayrica iilkenin giiney
bolgelerinde gesitli ilerde ¢aligtinlmak iizere Afrika’dan koleler getirilmis ve kolelik
1650 yilinda yasallagtinlmstir (Akyol, 1991).
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Yukarida s6zii edildigi gibi, tarihin en biiylik muhaceretlerinden biri Amerika’ya
gbgtiir. G&¢ edenler, asalet ya da servet sahibi kisiler degil, fakir, baskidan kurtulmak
isteyen, dzgiirliige kosan insanlardan olugmaktadir. Bu yiizden, ilk kolonilerde feodal
Avrupai kurum ve gelenekler kék salmigtir. imkan ve sartlara gore gelisen egitime halk
sahiplenmistir. Amerika Birliinde 13 koloni federasyon teskil etmistir. Bu koloniler
ayrt ayri, kendi bagimsizliklarinda titizlik gOstermekte ve  hicbir koloni kendi
kurulugsundan uzak bulunan bir hiikiimete (federal Hiikiimet) tam bir giiven
duymamaktadir (Lauwerys, Varig ve Neff, 1971, 5.107).

Amerika Birlesik Devletleri kurulmadan 6nce, Koloni Devrinde egitim-$3retim
etkinlikleri kilisenin kontroliinde yapilmaktaydi. Dolayisiyla bu yillarda ne kadar kilise
varsa o kadar farkh egitim sisteminin varoldugu séylenebilir. Bu yillardaki okullarin
temel islevi, Incil’i &gretmek ve ait olunan mezhebin ilkelerini benimsetmek

cercevesinde odaklagsmistir (Erdogan,2000, s.59).
B. Ulusallagma Devri

1763 yilindan baglayarak, gesitli koloniler Ingiliz sémiirgecilik idaresine karg:
bas kaldirmaya baglamistir. Philadelphia’da toplanan 13 koloni temsilcileri 1776
yilinda bagimsizliklarini ildn ederek, Amerika Birlesik Devletleri’ni kurmuglardir
(Akyol, 1991).

Amerika Birlesik Devletleri’nin kurulmasiyla birlikte ulusal diizeyde hissedilen
ihtiyaglar 6n plina ¢ikmaya baglamuistir. Ancak devletin yapis1 ulusal diizeyde duyulan
ihtiyaglar1 kargilayacak gekilde degildir. Bu durum egitimde federal sistemin
olugmasina yol agmstir. Bu dSnem egitimde ulusallasma devrinin baslangic: olarak

kabul edilebilir (Erdogan,2000, s.59).

ik anayasa, egitim iginin yiiriitilmesini kolonilerin kurduklar1 devletlere
birakrmustir.  Bununla beraber Amerika’nin kurulusundan itibaren Federal Hiikiimet,
epitime ¢esitli yonlerden yardim etmis ve federal yonden belirli bir 6denek egitime
ayrilmigtir. Fakat bu maddi yardim higbir zaman Federal hiikiimete kontrol hakki
vermemigtir. Buna gore Amerikan sistemi, egitimde baglica yasal otorite olarak devleti

tanimaktadir (Lauwerys, Varig ve Neff, 1971, 5.107).
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C. Kentlesme ve Metropolitan Deneyimi

1783 yilinda Paris Antlagmasinin imzalanmasiyla, Ingiltere’yle koloniler
arasindaki savag sona ermistir. Bu antlagmayla Ingiltere Amerika’min bagimsizligim
tammustir. 1787 yilinda kabul edilen Amerika Birlegik Devletleri Anayasasi bazi
degisiklik ve eklemelerle hala yiiriirliktedir. 19. ylizyiln ilk yarisinda Amerika,
Ingiltere’yle tekrar savasarak bagimsizhgim giiglendirmis, ayrica 1846 - 1848 Meksika
savagiyla yeni topraklar kazanmus ve Amerika’y: olusturan eyaletlerin sayisi 30’a
yiikselmigtir (Akyol, 1991).

Kurulugtan sonra, egitimde federal sistem iginde eyaletlerin s6z sahibi olmaya
bagladigi bir dénem olup, 18. yiizyilin sonlaninda kentlesmenin yayginlagsmasiyla
metropolitan deneyim yasanmaya baglamugstir. 18. yiizyilin sonlan ile 19. yiizyilin ilk
yillarinda endistrinin gelismesi sonucu mesleki egitim konusunda 6nemli adimlar
atilmigtir. Cogulcu bir yapiya dayanan Amerikan toplumunda, egitimde degisik
gruplarin ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla gok kiiltiirlii egitim uygulamalarina
gidilmigtir (Erdogan, 2000).

D. Endiistrilesme ve Mesleki Egitim Devri

Amerika’da teknik ve mesleki egitimi kuran ilk yasal hareket, 1862 Morrill
Yasasidir. Amerikalilar “mesleki” anlamina gelen vocational terimini kullanarak hem
teknik, hem pratik alanlarda temel egitim veren &grenim kurumlan agmiglardir. Bu
alanlar ticaret endiistrisi, tarim ve ev ekonomisi olarak belirlenmigtir. Teknik ve
mesleki egitim ortadgretim kurumlarinda verilmekte olup, isteyen Ogrencilere

{iniversiteye devam edebilme sans1 da tamnmustir (Tiirkoglu, 1998).

Amerikan egitim felsefesi, her ferdin potansiyelleri, ilgi ve yeteneklerinin
varoldugu inanci {izerine kurulmugtur. Her ne kadar gilintimiizde teknoloji, otomasyon,
biyolojik ve psikolojik aragtirmalar bu inanci sarsmis olmasina ragmen, Amerikan
toplumu “gevresindeki kurumlarin, imkén ve gartlarin” insamin gelismesinde biiyik

etkenler olduguna inanmaktadir (Lauwerys, Vang ve Neff, 1971, 5.107).
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E. Devlet Okullar1 Akim

Robert L. Church (Church, 1976) Education in the United States adli eserinde,
1776 yilinda bagimsizhigini ildn eden Amerika Birlesik Devletlerinin 1776’dan 1975°¢
kadar olan Amerikan egitim fikirlerinin ve kurumlanmin sosyal tarihini kronolojik
olarak gbyle incelemisti  Amerikan cemiyetinin tiimiinii gdze alarak, okullarin
Amerika’da nasil hem demokrasi araci hem de esitsizlik arac1 oldugunu, okul sisteminin
nasil geligtigini ortaya koymustur. Bunun yaninda, Amerikan cemiyet hayatinda
okullarin rollerini, okullarin sosyal hayatin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde nasil

degistigini ve bunun cemiyet iizerindeki etkilerini incelemistir.

Education in the United States adli eserde, 1800’lerdeki genel ilkokullar
hareketinden, 1960’lardaki okullarin itk ve etnik 6zellikli Sgrenciler agisindan
birlegtirilmesi kavgalarindan, anaokulu hareketinden, kitlelere lise egitimi vermeyi
Oneren yenilik hareketlerinden, 1970’lerde egitimde egitligin degisen standartlarina

kadar Amerika’da egitimde esitlige verilen 6nemi islemistir.

Aym zamanda, egitim kurumlarinin, sosyal esitsizlik tabanli statiikkoyu koruma
egilimlerini incelemistir. 19. yiizyilda fakirler i¢in meslek okullar: ve elit tabaka icin
iiniversite seklinde olusan egitimin ortaya ¢ikmasi ile geriye donils yapan genel
ilkokullar kavramimi aragtirir ve 20. yiizyilda ortaya ¢ikan zeki testleri ve taramasi ile
egitimde siniflandirma yapmanin dogru olup olmadigimi degerlendirir. = Amerikan
demokrasisinde kitle egitiminin yeri ve egitimde sosyal degisim yaratma iizerine, genis
bakis agilar1 sunar. Robert L. Church yukarida adi gegen eserinde Amerikan Egitim
tarihi siirecini aragtirarak, kronolojik olarak bes béliim altinda ortaya koymustur:

a. Yeni Kurulan Amerika’da Egitim (1776-1830)

Amerika’min ikinci bagkam Jefferson’un kurdugu bélge okullar1 bu devrin ilk
yarisina damgasini vurmugtur. Bu okullarin amaci, tiim vatandaglara okuma yazma
egitimi vermek, ¢ocuklara daha yiiksek seviyede egitim gorme imkédm saglamak,
liderlerin egitimli olmalarini zorlayarak egitimli genglere firsatlar sunmak ve yeni neslin

egitimini Avrupa yerine Amerika’da siirdiirmesini saglamaktir.
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Bu d6nemin ikinci yanisinda, bslge okullari, bblgesel seviyede esitligi saglarken,
Oprencilere lise ve stli seviyede eitim vererek, fistiinliik saglayacak okullar da
agilmaya baglanmistir. Koloni devrinde 9 olan kolej sayisi, 1776 ile 1860 yillari
arasinda 173’e gikmustir. Yirminci yiizyila kadar bu kolejlerden biri tniversiteye

dontisiip yasamina devam etmigtir.
b. Genel ilkokullar Reformu (1830-1860)

1830-1860 ddneminde, genel ilkokul sistemini yeniden diizenlemek igin
1830’larda, tiim eyaletlerde ortak ¢aligmalar baglatilmigtir. Bu hareket, federal
hitklimetin baglattig1 ortak bir hareket degil, bolgesel idarecilerin birbirinden gérerek ve
duyarak baslatti1 bir harekettir. Bu hareketin {ic amac1 vardir. Birincisi, Amerika’da
yasayan her beyaz gocuga parasiz ilkokul egitimi saglamak, ikincisi, bu hareket icin
gerekli egitim elemanlarimi yetistirmek ve iigiinciisti de, bélge okullar tizerinde bir
sckilde eyalet otoritesini saglamaktir. En biiyiikk hedef ise, okula devamm

siirdiirebilmektir.
¢. Genel Ilkokullar Kavramindan Uzaklagma (1840-1920)

Genel ilkokullar kavramindan uzaklagma, 1840-1920 yillarinda genel
ilkokullarda egitimin ne olmasi gerektigi iizerine tam anlagsma saglanamadig: igin, bu
egitim hareketi zamanla hizin1 kesmis ve beklenen iyilestirmeleri verememistir.
Bilhassa, toplumun igindeki fakli simiflarin, farkh egitim beklentileri igine girmeleri

buna sebep olmustur.

1880 yillarinda resmi devlet okullarina devam edenlerin oram her on yilda bir
artmugtir.  Fakat reformistlerin amaci, 6grencilerin ilerde toplumda iistlenecekleri
role gire egitim veren okullar igin, yaplianma cahsmalarim baglatmaktir. Bu
yillarda, gesitli meslekler {izerine egitim veren okullar giindeme gelerek, popiiler
olmaya baglamigtir. Bu durumda, 6zel ihtiyaglar dogrultusunda egitim sisteminde
degisimler olmus ve mevcut kolejler aragtirma iiniversitelerine dontiistiirtilerek yenileri
kurulmustur. Cornell, John Hopkins, Stanford, Chicago Universiteleri, Wisconsin,

Michigan, California eyalet iiniversiteleri bu devrin sozii edilen {niversiteleridir.
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Ayrica, Universiteler Ogrencilere segebilecekleri ¢ok zengin miifredatlar sunmaya

baglamuiglardir.
d. Okul ve Cemiyet: Egitimde ilericilik Hareketi (1890-1940)

1896 yillarindan itibaren, Amerikan toplumunun ydnlendirilmesi konusundaki
ilerici diistince hareketleri, egitimi de derinden etkilemigtir. Bu devirdeki reformcular,
sosyal bilimciler ve egitimciler, Adam Smith’in “Birakin yapsmlar!” felsefesini
reddetmekle kalmayip, 19. ylizythin bireycilik iizerine yogunlagmasini ve bir cemiyetin

pargalarin biitiinii olduguna dair fikirleri reddetmislerdir.

Toplumun bir kismi cemiyetin, onu tegkil eden bireylerden ayri ve daha bilyiik
bir hayat1 oldugu fikrini ortaya atmuglardir. Reformcular ise, bireyin kendisinin sahip
oldugu entellektiiel ve ahldki bagarisinin, bireyin sosyal cemiyete katkisina doniismesini
istemiglerdir. Reformcularin anahtar kelimeleri cemiyet, sosyal hizmet, birlikte

c¢aliyma ve basarma olarak egitim gevrelerine de yayilmstir.

1890’larda liseler, Amerikan resmi egitiminin kiigiik bir kismim kaplarken,
1920’lere gelindiginde, Amerikan egitim kurumlan arasinda &zel bir yer almigtir.
Liselerin imaj1 degiserek, daha ¢ok kolejlere gidecek 6grencileri yetistiren elit tabakaya
ait bir kurum olma o6zelligine doniigmiis olup, O6grencileri hayata hazirlayan kitle
egitiminin en 6nemli bir pargas1 haline gelmistir. 1917 yilinda, egitim reformlarina
ulusal bir amag¢ eklenmis ve okullar sosyal kurumlar arasinda can alici bir konuma

getirilmistir.
e. Genel ilkokullar Kavramnin Yeniden Tanimlanmasi (1940-1975)

Ikinci Diinya Savagi sonrasi, Amerikan Egitim Sistemi, ¢ok genis degisikliklere
sahne olmugstur. Cemiyet, okullara daha &nce kendilerinden hi¢ beklenmeyen sosyal
gorevier yliklemigtir. Bu yeni hareket toplumdan degil, digardan {iniversite
profesorlerinden gelmistir. Soguk savas doneminde Amerikan stiinliigiini devam
ettirmek isteyen orta tabaka istii ekonomik gruptan gelen aileler, gocuklarina {iniversite

kapilarimin  agilabilmesinde, {niversite hazirlik egitiminin rolii {izerinde 1srarla
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durmuglardir.  Bu nedenle de, okullardaki akademik miifredatin giiglendirilmesini

istemiglerdir.

Toplumdaki azinlik gruplari ve bunlarin destekgileri ikinci bir baski unsuru
olarak kabul edilmistir. Bu sozii edilen gruplar da, diger gruplarla rahatca rekabét
edebilmelerini saglayacak sekilde, okullarin kendilerini egitmelerini istemislerdir.
1957°de SSCB’nin uzaya gonderdigi ilk uydu, bu gruba istedigi kozu vermis ve nihayet
gergek sebep ortaya gikmistir. Amerikan egitim sistemi, entellektiiel egitimin maliyeti

nedeniyle, diger gergekleri gozardi etmistir.

1950’lerde; Amerikalilar, kendilerini komiinizm tehlikesine karsi savagta
giiglendirecek bir egitim, 1960’larda ise; Amerika’da egitimde esitligi tekrar giindeme

getirerek fakirlik ve irk ayirimu ile savagacak bir egitim istemislerdir.

Ozetlemek gerekirse; Amerika Birlesik Devletleri’nde 1960°lara kadar egitimin
yayginlastinlmasina ve toplumun egitimle ilgili problemlerine agirlik vermeye
calistlmistir.  1910’dan 1960’a kadar $5-17 yag arasn’genclerin okullagma oram
Y% 35°den  %70’¢ gikarilmig, bunun yam sira, yine bu yillarda, yiiksekogretimde
diinyada en yiiksek okullagma oranina sahip olmustur (Erdogan, 2000).

SSCB’nin uzaya ilk uyduyu Amerikalilardan &nce gondermesi ile Amerika’da
egitimin yayginlastiriimas1 6ncelikli amag¢ olmaktan ¢ikmis ve segkinlerin egitimine
dayali gelencksel Avrupa okul sistemlerine dogru bir ydnelme baglamistir. Biitiin
bunlara ragmen, genel olarak okullagma orami hizla artarak, 1997 yih itibariyla
ilk6gretim kademesinde okullagma oram % 99, lise kademesinde % 97 ve
iiniversite seviyesinde % 81 olmustur. Okullagma oranlarinin artigina paralel olarak,
Ogretmen sayillarinin artisi igin de ¢esitli yollar denenmigtir. 1991-2001 yillar
arasinda ilkégretim seviyesinde dgrenci sayllarindaki % 11.5’luk artiga karsihk
Ogretmen sayillarinda % 21.2°lik bir artiy olmugtur (National Center for Education

Statistics, 2003).

Harvard Universitesi’nin, bir ¢iraklik okulu seklinde kurulmasiyla birlikte
Amerika’da yiiksek 6gretim 1636’da baslamis kabul edilmektedir. 350 yili agan
stirede, Amerikan Yiiksek Ogretimi yillik 150 milyar dolarlik getirisi olan bir kurum

ﬁﬁ NB@K\
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haline gelmistir. Yaklagik 3700 Amerikan kolej ve iiniversitesi 700 000’i agan
Ogretim iiyeleriyle yi1lda 1.5 milyona yakin mezun vermektedir (National Center for
Education Statistics, 2003).

Ilk ve orta 6gretimde oldugu gibi, yilksek Sgretimde de egitimin kalitesinin
diistiigii konusunda raporlar yaynlanip yetkililer uyariimigtir (Bloom, 1987).

Carnegie, Foundation for the Advancement of Teaching adli raporuna gore,
1980’lerde Amerikan 2 ve 4 yillik kolej ve lniversitelerin gorevlerini hakkiyla

yapamadiklari i¢in, reforma ihtiyag duyuldugunu ifade etmigtir (Boyer, 1987).

Carnegie, raporunda, lisans egitiminin can alic1 noktalarim1 ortaya koyan sekiz

gerilim noktasi, su sekilde tespit etmistir:
1. Orta dgretimden iiniversiteye gegisteki siireksizlik

Kolejlere kabul edilen grencilerin pek ¢ogu, basar igin gerekli, giizel yazma,
okuma ve matematik becerilerinden yoksun yetistiklerinden Ggrenciler bu

sistemi gelisi-glizel bulmuglardir.
2. Hedeflerde kangikhik

Ogrenci kapmaya calisan ve pazar sartlari ile yonetilen kolejler, misyonlarim
kaybederek, kisa siirede ve dar bir alanda meslek sahibi yapma telagi dominant

bir motif olmustur.
3. Ogretim iiyelerinin bagliik motiflerinin degismesi

Universitede daimi kadro kapma ve yiikselme ihtirasi yaminda, aragtirma ve
yayinlara yogunlagma yaygin hale gelmigtir. Halbuki, iyi bir lisans egitimi igin,
opretim iiyelerinin, kendilerini 6grencilerine etkin ve verimli bir egitim vermeye

adamasi gerekmektedir.
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4. Smifta uyum saglama ve yaraticiik arasinda gerilim

Siniflarda ciddi bir entellektiiel aligveristen bahsedilememektedir. Ogretim
tiyeleri de &grencilerin pasif olmalarindan sikdyet ederek Sgrencilerin ilgisinin
sadece “Anlatilan konu sinavda gelecek!” denildiginde artmasimin &gretim

liyesi-6grenci arasindaki iligkiyi zedelemekte ve gerilime sebep olmaktadir.
5. Kampiis hayatinin yarattign uyumsuzluk

Kampiiste yagayan Sgrenciler igin, akademik ve sosyal hayat arasinda ugurum

ortaya ¢ikmaya baglamsgtir.
6. Kolejlerin idaresi iizerinde anlagmazhk

Kolej idarecileri, birbirleriyle anlasamayan gruplar arasinda kalmiglardir.
Ogretim tiyeleri de, bulunduklari kurumdan ziyade, kendi sahalarina daha

fazla ilgi gésterdiklerinden dolay1, 6grenciler de idareye katilmak istemiglerdir.
7. Basarih bir kolej egitiminin nasil dlgiilecegi iizerinde anlagmazlik

Egitimciler, kanun koyucular, aileler ve &grenciler, artan bir gekilde, tilkenin
kolejlerinde ne derece iyi bir egitim yapilip yapilmadiim sorgulamaya

baglamiglardir.
8. Kolej ve di§ diinya arasindaki rahatsiz edici ayirim

Yiiksek dgretimde, gergek hayattan, entellektiiel ve sosyal boyuttan bir izolasyon
g6ze carpmaktadir. Bu izolasyon §gretim tiyelerinin etkinliini ve 6grencilerin

dis diinyaya bakigini sinirlamaktadir.

Camnegie’nin, Foundation for the Advancement of Teaching raporunda yer

alan bilgilere gore, bir 6zetleme yapilacak olursa: Cok alanda 6grencilere fazla opsiyon

sunma ugruna, gercek hayattan baglantilari koparilarak, birtakim beceriler kazandiran

programlar giindemi almugtir. Lisans $grencilerinin, 6grendiklerini kampiis disindaki

hayata uygulayabilecek, disiplinleraras1 baglantilar yapabilecek bir gekirdek program

egitimine ihtiyaclar1 vardir. Kaliteli 6gretim iiyelerinin olmasi gerektigi bilinmesine
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ragmen, kolejler 6grencileri iyi yetistirmeye c¢ok az destek vermislerdir. Ogretim
iiyelerine de, 6grencilerle birebir egitimin 6nemli oldugu vurgulanmasina ragmen,
performanslari, aragtirma ve yaymnlarina gére degerlendirilmistir. Bunun bir sonucu
olarak; kolejlerde mezuniyet oranlar1 % 50’lere diismiis olup, &gretim dyelerinin %
70’1, ilgilerinin arasgtirmadan ziyade, 6gretmek oldugunu s$ylemelerine ragmen, kendini
egitime adayan &gretim tiyeleri daimi kadro ve terfi alamadiklarn zaman, yaptiklar

hatanin farkina varmiglardir.

Benzer sekilde, 1993 yilinda yayinlanan, The National Commission on
Excellence in Education’in, A Nation at Risk adli raporunda da, Amerikan
egitiminde eksik goriilen pek ¢ok nokta giin 15181na ¢ikarilmigtir. Bu rapor ve bunun
arkasindan gelen diger raporlar, Sgrencilerden akademik basarilarin beklendigi bu
asirda, Ogrencilerin bagarilarinda goriilen dilglisii g6zler Oniine sermigtir (Darling-
Hammond ve Cobb, 1996).

Bu raporlari, Carmnegie Forum on Education and Economy (1986), Holmes
Group (1986) ve National Governer’s Association (1986) raporlar: takip etmistir.
Raporlarda, profesyonel &gretmenlik ihtiyac:t vurgulanarak, egitimin iyilestirilmesi
gerektigi tekrarlanmigtir (Darling-Hammond ve Berry, 1988). Bu raporlann yarattig
dalgalanmada, Amerikan okullarini enformasyon-tabanli bir ekonomi igin yeniden
yapilandirirken, okullarin ve Ogretim isinin misyonu da yeniden tammlanmistir.
Ogretmenlerden beklenenler, sadece miifredati gretmek degil, dgrenmeye gelenlerin
ihtiyaglariyla baglanti kurmak ve onlar1 desteklemek gerektigi vurgulanmugtir (Darling-
Hammond, 1990).

2.4.2 Amerika’da Ogretmen Egitimi Tarihi

Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk 6gretmen egitimi kurumu kavrami, New
York eyaletinin Troy sehrinde, Emma Willard’in 1814 yilinda kurdugu Troy Kadinlar
Semineri’nden geligerek olusmugtur (Spring, 1986).

Massachusetts eyaleti tarafindan finanse edilen, ilk resmi Ogretmen okullari
1839 yilinda Lexington ve Barre sehirlerinde agilmigtir. Ilk yiiksek okul (kolej) - egitim
boliimii, Pennsylvania’da Washington Kolejinde 1831 yilinda faaliyete gegmisgtir.
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Ogretmen egitimi igin boliimler Missouri Universitesinde 1846 yilinda, Wisconsin
Universitesinde 1849 yilinda, Iowa Universitesinde 1855 yilinda ve Michigan
Universitesinde 1879 yilinda faaliyete gegmistir. James Carter tarafindan, 1827 yilinda

Ik 6zel 6gretmen okulu Lancaster, Massachusetts’de agilmgtir.

1899 ve 1929 yillar1 arasinda Ogretmen okullar Ggretmen kolejlerine ve daha
sonra eyalet kolejlerifiiniversitelerine doniismiistir. Aym sekilde 1905-1930 yillan
arasinda, {iniversitelerdeki egitim bolimleri bir metamorfoz gegirerek egitim
fakiiltelerine doniigmiislerdir (Sekil 2.4.1). Universitelerin egitim béliimleri/fakiilteleri
ise, Ogrenci ve Ogretim lyesi bakimindan, 50 yil Oncesine kadar aslinda erkeklerin

yogun oldugu kurumlar olmustur (Ginsburg, 1988).

Amerika’da biiylik etkisi olan sosyal gligler ve kurumsal Ggretmen yetistirme
metodlarinin geligimi arasinda, diger iilkelerde goriilmeyen, iligkiler mevcuttur. Bu da,
iilkenin kapitalist 6zelliklerinden ve ataerkil cemiyet yapisindan ileri gelmektedir
(Ginsburg, 1988). Ogretmen egitiminin geleneksel tarihi, okullarin geleneksel tarihi
gibi, evrimsel ve fonksiyonel bir gelisim gosterirler, bu sbz dikkate ahindiginda,
Sgretmen okullan, egitim kolejleri ve iniversitelerdeki egitim fakilteleri/bdlimleri,
cemiyete yapacaklari katkiya ihtiyag duyulduunda ancak ortaya ¢ikmuglardir. Bu
ihtiyag degistiginde, onlar da zamanla degismislerdir.

A. Ilkokula Ogretmen Yetistiren Kurumlar

Genel Ilkokullar gelisen cemiyetteki ihtiyaglara cevap vermek igin agilmus,
Genel ilkokullarin da, 6gretmene ihtiyaci oldugu igin, 6gretmen okullart agilmugtir.
Kapitalizm, endiistri devrimi, bilimsel aragtirmalarin ve $grenme merakinin artmasi Bati
toplumunun yapisim siirekli olarak deistirmis ve resmi egitim bu killtir diinyasimn
calismasi igin biiyiik bir ihtiyag olmugtur. Bu siirece paralel olarak, bu okullar igin

ogretmen yetigtirme yeni bir 6nem kazanmstir (Beggs, 1965).

Ogretmen okullar da, dogal bir evrim sonucu, kendilerini degisen ekonomik ve
sosyal sartlara adapte etmislerdir (Harper, 1939). Aym evrimin sonucu, {iniversiteler
ogretmeyi diger meslekler gibi bir meslek kabul ederek, Universitelerdeki egitim

boliimleri egitim fakiiltelerine dontigmiistiir (Pangburn, 1932). Boylece, 6gretmenlerin
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de, profesyonel Kkariyerleri igin, uzun ve kendine 6zgii teknik bir hazirliga gerek
duydugu kabul edilmistir. Columbia Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi’nin ilk dekan
olan Jamer E. Russell, diislincelerini “Okullarda egitim yapabilecek 6gretmenler de
profesyonel kanun, tip ve miihendislik uzmanlar1 yanindaki profesyonel meslek
erbab: pozisyonlarim alabileceklerdir” geklinde ifade etmistir (Cremin, Shannon ve
Townsend, 1954).

Universite ve Ogretmen okullarinin altyapilarn incelendiginde, &grencilerin
degisik sosyal siniflardan geldigi goriinmektedir (Clifford, 1986). ilk yillarda 8gretmen
okullar1 egitimi, Genel ilkokullarda agik olan &gretmenlik pozisyonlarina gore egitim
yapmuslardir. Bu yillarda, maaglarin disiikliigl, calisma sartlarinin zorlugu ve
ogretmenlik meslegine pek deger verilmemesi yiiziinden bu okullarda egitim gorenler,
tiniversite 6grencilerine kiyasla, daha fakir tabakalardan ve ig¢i simfinin ¢ocuklarindan
gelmistir. Bu nedenle, zengin ve profesyonel sinifin gocuklar ise &gretmen okullarim

degil, iniversiteleri tercih etmiglerdir.
B. Orta ve Liseye Ogretmen Yetistiren Kurumlar

Ogretmen okullarimin bir miiddet sonra, orta ve lise Ogretmenlerini de
yetistirmeye baglamasinin asil sebebi, tiiniversitelerin bu isle ilgilenmemeleridir.
Idareci ve bilim adamu egitimine konsantre olan bazi elit Uiniversiteler hari¢ tutulursa,
zamanla lise 8gretmenlerini yetistirme siirecine {iniversiteler de girmislerdir.  Bu
durumun nedeni ise, eyaletten veya egitime goniil veren zenginlerden parasal destek

elde edilebilme diisiincesidir.

Uzun yillar boyunca, tiniversiteler, 6gretmen okullar1 ve kolejlerini bir rakip
olarak gormiiglerdir. Bunun sebebi daha &nce bahsedildigi gibi, hem parasal
kaynaklarin paylasimi, hem de 6gretmen okullarindaki &grencilerin alt simflardan
gelmesidir. Zamanla iiniversiteler de, pazar sartlar1 sebebi ile 6gretmen egitimini esas
alan boliimler kurmuglardir. Universiteler, bunu yeterli sayida 8grenci alabilmek ve

toplumun bir kurumu olarak imajlarim iyilestirebilmek igin yapmislardir.

Ogretmen okullar1 ve iiniversiteler arasinda bu gekismeler slirerken, benzer

rekabetler {iniversite i¢inde de baglamigtir. Egitim boliimii 6grencileri ile sanat ve bilim
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boliimlerinde olup Ogretmenligi segen ogrencilerle birlikte egitim bolimii Sgretim
tiyeleri de , iiniversitenin diger 6grencileri ve &gretim iiyelerine kiyasla, genelde daha
alt tabakalardan geldikleri kabul edilmistirr  Aym zamanda, egitim boéliimlerinde
Ogrenci ve Ogretim {liyesi olarak daha ¢ok kadin galigmaktadir. Dolayisiyla, sanat ve
bilim fakiiltesindeki 6gretim liyeleri uzun siire egitim fakiilteleri 6gretim tiyelerine
siiphe ile yanagarak “Ogretmeyi Ogretecek kisilerin aralarinda ne aradifim”
sorgulamiglardir,  Asagida 2.4.1°de  Amerika’da Ogretmen yetistiren okullarin

yapilanmasi verilmigtir.

Universite
Egitim
Boliimii

Universite
Ogretmen Egitimi
Boliimii

ﬁgretmen
Okulu

Universite
Egitim
Boliimii

()gretmen

Koleji

Eyalet Koleji /
Eyalet
Universitesi

Universite
Egitim
Fakiiltesi

Sekil 2.4.1 Amerika’da Ogretmen Yetigtiren Okullarin Yapilanmasi
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2.5 Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Ogretmen Egitiminde

Yeniden Yapilanma Cahsmalan
2.5.1 Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Ogretmen yetistirme, bugiin iilkemizde en gok tartiilan egitim konusu olma
niteliini halen tagimaktadir. Daha kaliteli ve ihtiyaglara cevap verebilecek 6gretmen
yetistirmek i¢in, yeni dgretmen egitimi modellerine ihtiyag duyuldugundan, gretmen
yetistirme politikalar1 {izerinde Avrupa ve Amerika’da yapilan egitimde kiiresellesme

caligmalar kapsamina benzer faaliyetler diizenlenmektedir.

Ogretmen yetistiren yiiksek ogretim kurumlari ile Milli Egitim Bakanligi
arasinda, 6gretmen yetistirmeye iliskin koordinasyon ve igbirligini saglama gérevi 3797

sayih kanunla Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’ne verilmistir.

Bu c¢alismalar gergevesinde, ilki 25-27 Kasim 1991 yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi-Buca Egitim Fakiiltesi tarafindan, egitim sistemi ve 6gretmen yetigtirmenin

ele alindig1, izmir Birinci Egitim Kongresi diizenlenmistir.

Bir diger caligma ise, 25-29 Mayis 1992’de Atatiirk Universitesi- Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi’nin organize ettigi Ogretmen Yetistirmede Koordinasyon

ve Isbirligi konulu toplantidar.

Milli Egitim Bakanlizi, Avrupa Konseyi ve Dokuz Eyliil Universitesi-Buca
Egitim Fakiiltesi igbirligi ile 21-26 Eylil 1992 yilinda [zmir’de Avrupa Konseyi
Ulkeleri Ogretmen Yetistirme Politikalari ve Modelleri Toplantis1 diizenlenmistir.

Seminer, iiye iilkelerin egitim sistemlerini tanitict nitelik tagimaktadir.

30.04.1993 - 02.05.1993 tarihleri arasinda Marmara Universitesi- Atatiirk Egitim
Fakiiltesi ve Teknik Egitim Fakiiltesi igbirligi iginde Ogretmen Yetistirme Toplantisi

organize edilmistir.

15-17 Haziran 1995 yilinda Ankara’da, Milli Egitim Bakanlig, Yiiksek Ogretim

Kurulu Uyeleri ve Ogretmen Yetistiren Yiiksek Ogretim Kurumlarinin temsilcilerinin
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katiimiyla Ogretmen Yetigtirmede Koordinasyon ve Isbirlizi toplantis1

diizenlenmistir.

Bir diger ¢aligma ise, yine 9 Eyliil Universitesi — Buca Egitim Fakiiltesi
tarafindan 27 Agustos- 2 Eyliil 1995 tarihleri arasinda {zmir’de, Uluslararas: Diinya
Ogretmen Egitimi Konferans1 diizenlenmis olup, 13 iilkeden ¢ok sayida davetli
katilmigtir ~ (Uluslararas1 Diinya Ogretmen Egitimi Konferans1 Bildiri Kitabi (27
Agustos-2 Eyliil 1995). Milli Egitim Bakanhgt Ogretmen Yetigtirme ve Egitimi Genel
Miidiirliigti koordinatérliigiinde, Bakanlik birimlerinden olusturulan bir grupla etkin bir
katilim saglanmustir. Konferansta sunulan bildirilerin genel konusu, diinyada 21.
ylizyil &gretmeninin yetistirilmesinde uygulanabilecek, sistem ve politikalara iliskin

gelismeleri izleme niteligini tasimaktadir.

So6zii edilen her bir seminer ya da toplant: sonrasi raporlar diizenlenmis ve
hazirlanan planlar, Ogretmen Yetistirme ve Genel Miidiirliigii tarafindan 1996 yihinda

resmen uygulamaya gegirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig: - Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii ve
Yikksek Ogretim Kurumu tarafindan 1996 yilinda  Ogretmen Yetistirmede
Koordinasyon ve Isbirligi Toplantisi kararlarinin bir sonucu olarak, uygulamaya

gegirilen projeler soyle siralanabilir:

e  Opretmen yetistirmede kisa ve uzun vadede ihtiyag planlamasinin
yapilmasi ve yiiksekdgretim kurumlarinin kontenjanlarinin bu dogrultuda

tespit edilmesi,
e  Opretmen yetistiren kurumlarin egitim programlarnin 8gretmenlik

mesleginin daha nitelikli hale gelmesini saglayacak sekilde

diizenlenmesi,
e Oprenci kabuliindeki esaslarin 6gretmen yetistiren kurumlarca
degerlendirilerek yeniden diizenlenmesi,

o  Opretmenler arasi mesleki drgilitlenme ve dayanigma saglanmast,
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Ogretmen Yetistirme ve Koordinasyon Kurulu'nun kurulmasi,
Ogretmen istihdam ve &zliik haklarina iligkin gerekli diizenlemelerin
yapilmasi,

Ogretmen yetigtiren kurumlarin Milli Egitim Bakanligina baglh okul ve
kurumlarda yapacaklari staj ve uygulamalar igin yeniden bir

yapilanmaya gidilmesi ve bu konuda gerekli dokiimanlarin hazirlanmasi,
Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine en az 21 saat olarak yer verilmesi,

28 hafta (iki yanyil) stireli ve ikinci yariyillda gézlem ve uygulamaya

agirlik verilerek diizenlenmesi,

Bilgisayar Destekli Egitimde ¢agimizin iletisim ve bilgi teknolojilerinin,
Ogretmen yetistiren kurumlarimizda Ogretmen adayr davramglarina

entegre edilmesi,

Cesitli etkinliklerle 6gretmen-dgrenci-veli egitim zincirinin
olugturulmaya ¢aligilmasi, ancak daha etkili ve kalic1 bir sistemle yeni
yetisecek §gretmenlerin Ogretmen yetistiren yliksekbgretim

kurumlarinda bu konuda da egitilmelerinin saglanmasidir.

Tiim bu ¢alismalar, etkinlikler ve programlari géz oniine aldigimizda: Bireylerin

toplumda meydana gelen degisikliklere uyum saglamalarinda ve topluma katkida

bulunmalarinda egitim kurumlanmn dolayisiyla 6gretmen yetistirme konusunun

biiyiik 5nem tagidig1 sonucuna vartlmaktadir.

2.5.2 Uluslararas: Diizeyde Yapilan Cahgmalar

Geligmis iilkeler, 6zellikle yiiksek Ogretim kurumlan igin, kiiresel egitimin

amaglarini, faydalarim, dnemini ve bunun sonucunda ulagilmas: gereken standartlari

belirlemek igin diinya ¢apinda cesitli faaliyetlerde bulunmakta olup, uluslararasi

diizeyde konferanslar, sempozyumlar ve work shop’lar diizenlemektedirler.

Uluslararas1 boyutta yapilmis ve yapilmakta olan bu faaliyetler hakkinda bilgi

sahibi olmak, tilkemiz i¢in de motive edici bir nitelik kazanmaktadir.
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1912 yilinda, Cenevre Uluslararas1 Egitim Biirosu kurulmus, 1921’de
enstitilye Jean Piageat tayin edilmistir.  Enstiti 1925°de ise Uluslararasi Egitim
Biirosu haline geldikten sonra, 1929°da uluslararasi bir orgiit sifatim1 kazanmugtir.
Enstitiiniin amaci, bilinen seyleri 63renmekten gok, bilinmeyen seyleri saptamak ve
bunlari O6grenmek ig¢in de nasil bir yol izlenmesi gerektigini ¢6ziimlemektir.
Kargilagtirmali egitim alaminda yapilan aragtirmalarin sonuglari, uluslararas: egitim
konferanslanyla tartigilmaktadir (Tiirkoglu, 1998).

1988°’de Paris’te, Yiiksek 6gretim konulu uluslararas1 bir konferans
diizenlenmesi yapilan bu galigmalara bir bagka 6rnek teskil etmektedir. Konferansta
sunulan bildirilerin hedefleri: Bireylerin ve toplumlarin daha iyi, daha insancil ve daha
barigeil bir gelecege dogru yol almalarini saglamaktir. Uzerinde yogunlagtiklari konu
ise yliksek Ogretim kurumlarinin geleneksel aragtirma anlayisinin yaninda, kiiltiirler ve
uluslararasindaki etkilesimi giiclendirebilecek misyonun da gozardi edilmemesi
gerektigidir. Bu nedenle, yerel hiikiimetlerin yilksek 6gretim kurumlarina gereken
finansal destegi saglama gorevini iistlenmeleri gerektigi goriisiinde birlegmislerdir
(Yurdabakan, 2002, Ocak, say1 6, s.63).

Yapilan bir diger aragtirmada ise, iilkemizin de tiyesi bulundugu Avrupa
Toplulugu’na ait olan, Egitim, Kiiltiir ve Bilimsel Isler Miidiirliigii’niin amaci,
egitim sistemlerinde reformlar yapmak ve egitim sistemlerini gelecegin ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde diizenlemeye ¢aligmaktir. Ayrica mildiirltige bagh ve sadece
yiiksek &gretimi amaglayan bir komite olan Yiiksek Ogretim ve Aragtirma Komitesi,
yliksek &gretimde igbirligi yapilmasini saglamaya galisir. Komite yliksek 6gretimdeki
reform sorunlarini, {iniversitelerin toplumdaki roliini, aragtirma yapanlarin ve dgretim

elemanlarinin serbest hareket edebilmeleri gibi sorunlan inceler (Tiirkoglu, 1998).

Avrupa Toplulugu, yilksek Ogretim programlarinda kiiresellesmeyi, Avrupa
Boyutunda gelistirmeyi hedefleyerek, hazirladig etkinlikler:

. Egitim kurumlan arasinda igbirligini geligtirmek,
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. Diplomalarin ve egitim siirelerinin kargilikli olarak taninmasim tesvik
etmek suretiyle, 6grenci ve 6gretmenlerin hareketliligine destek
saglamak,

o Uye tilkelerin egitim sistemlerine iliskin ortak sorunlarda bilgi ve

deneyim degisimini gelistirmek,
° Ogrenci degisiminin gelistirilmesini tesvik etmek,

. Ozellikle tiye {ilkelerin dillerinin 6gretilmesi ve yayginlastirilmas:
yoluyla egitim alaninda Avrupa sinirlarini genigletmek, seklinde
stralanabilir (Tezcan, 2002, s.58).

“Kiiresel stire¢ iginde bulunan uluslarin egitim konusunda ortaklaga 6zellikler
tasimalar1 gerekmesi” anlayisindan yola g¢ikilarak hazirlanmis ve en genis kapsamli
program Avrupa Birligi Egitim Programlary’ dir. Avrupa Birligi tarafindan,
2000 - 2006 willan i¢in pladnlanmus olup, yaklasik otuz iilkede halen uygulamalan
devam etmekte olan ¢esitli egitim programlan diizenlenmigtir. Bu programlar
Sokrates, Comenius, Erasmus, Grundtvig, Minerva Arion, Naric, Leonardo Da Vinci ve

Tempus olarak siralanabilir (Ankara Universitesi, 2002).

Erasmus, (European Community Action Scheme for the Mobility of University
Students) Avrupa Toplulugu etkinlik programlarindan olan SOCRATES in Yiiksek
Opretim kismina verilen isimdir. Erasmus’un 1456-1536 yillan arasinda yagamus bir
filozof oldugu bilinmektedir. Ashinda, “Erasmus” programi 1976 yilindan beri
faaliyetlerini siirdiirmekte olmasina ragmen, 1987°de resmi olarak kurulmugtur. 24
Ocak 2000 tarihinden baslamak fizere yiiksek 6gretim konusuna yogunlasarak, 2006
yilt sonuna kadar siirecek olan bir program hazirlanmistir. Erasmus’un amaglan §0yle

siralanabilir:

o Yiiksek dgretimde, yliksek kalitede insan kaynag olusturmak,
. Bilimsel buluslar yolu ile ortaya ¢ikan gelismis bilginin paylagiimasim
saglamak, 4

o Artan ihtiyaglar karsisinda yeni beceri ve yeterliklerin gelistirilmesine

caligmak,
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° Hayat boyu 6grenmeyi ilke edinmek,

e  Yoneticilerin, 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerinin degisimini

desteklemektir.

Ayrica, Tiirkiye’nin de 2004 yilindan itibaren Socrates programina tam iiyeligi
gerceklesmesi beklenmektedir. Resmiyet kazanmamasina ragmen bir takim fakiilte ve

A

6zel okullarda bu ve benzeri “Avrupa Egitim Programlar1” uygulanmaktadir (Ankara

Universitesi, 2002; Sokrates, 2003).

Egitim Sistemlerinde yeniden yapilanma hareketlerinde Avrupa Toplulugu’ndan
baska, WCCI (Diinya Miifredat Program ve Ogrenim Konseyi) bir diinya orgiitil
olup, Birlesmis Milletler hiikiimleri diizeyinde 1970 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde kurulmus kir amaci giitmeyen bir teskildttir. WCCI’1n tiyelerini
egitimciler olugturmakta olup, egitim konusundaki uluslararasi hedeflerini agiklamak
icin her {i¢ y1lda bir konferanslar diizenlemekte, ayrica, projeler gelistirerek, uluslararasi
bir ag olugturmaya g¢aligmaktadir. Kurulus kendini egitimin kiiresellestirilmesine
adadig1 i¢in iiyeleri durmadan artmaktadir.

Avrupa Konseyi’nin 1983’te yayinlanan raporunda ise, 0gretmeni, cesitli
kaynaklar1 anlaml bir egitim ya da 6gretim yasantisina déniistiiren diizenleyici bir kisi

olarak tanimlanmas: dikkat gekicidir (Saracaloglu, 1992, s.5).

Kiiresel boyutta ele alindifinda, toplumlarin varhiklanim gelecekte de
siirdiirebilmesi  i¢in egitim sistemlerinin basanili olmasi zorunlulugu &ncelik
tagimaktadir. Egitim sisteminin bagarisi da temel olarak Ogreten kisilerin niteligine
bagl oldugundan, dgretmen yetistirme iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu

olmugtur.

Kiiresellesme siireci iginde bulunan gelismis iilkeler, Ogretmen yetigtirme
sorunlarini  eBitim sistemlerinde reform ¢aligmalarim uygulayarak ¢bzmeye
calismaktadirlar. 21-26 Eyliil 1992 tarihleri arasinda Avrupa Konseyi Ulkeleri
Ogretmen Yetistirme Politikalar: ve Modelleri Toplantis: diizenlenmistir. Toplanti
katthmeilan, diinya uluslarimn kiiresellegerek, iilkeler arasindaki bilgi siunnin kalktigs,

refah, mutluluk ve diinya banis1 igin tiim dilkelerin isbirligi ve dayamsma igine girdigi
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cagimizda, egitim sistemleri ile birlikte §gretmen yetistirme modelinde de bir birlige

dogru gidilmesinin biiyiik 6nem tagimakta oldugu sonucuna varmiglardir.

Ogretmen yetistirmeye yonelik ¢abalarin uluslararas1 boyutta diizenlenmesi ve
ele alinmasi konusunda en 6nemli adimlar, yine iilkemizin de iiye oldugu UNESCO
tarafindan atilmigtir. Bu nedenle, 30 Eyliil ile 5 Ekim 1996 tarihleri arasinda
Cenevre’de, Oretmen Egitimi ve Degisim Siireci i¢inde Ogretmenlerin Rollerinin
Degistirilmesi konulu uluslararas: egitim konferans1 diizenlenmistir.  Konferansin
sonucunda bir “deklerasyon” yaymlanarak sorunlarn g¢6zmeye iliskin Oneriler
sunulmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2003b).

Delor’un bagkanlik ettii Unesco Deklarasyon Raporu’nda su temel noktalar

iizerinde durulmugtur:

. Biitiin 6gretmen ve egitimciler kiiresellesme siirecinde aktif rol

almalidirlar.
° Opretmenlere kiiresel diigiinme anlayis1 kazandirilmalidir.

. Hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitim programlar1 degisen kogsullara gore

yeniden diizenlenmelidir.

o Avrupa agisindan sinirlarin kalkmasi, diinya konjiiktiirli agisindan ise
kiiresellesme egilimleri nedeniyle, ¢agin gereklerini karsilayacak sekilde

dgretmenler yetistirilmelidir.

. Yalmzca meslek bilgisi degil, bilgiyi kullanma ydntemlerini bilen,
toplumlararast iligkiler kurabilen, hizli karar alabilen ve uyum iginde
¢alisabilen gibi gok boyutlu 6zelliklere sahip kisiler 6gretmen olarak

yetistirilmelidir .

o Sanatgilar, medya, is adamlari, aileler vb. tiim sosyal kurumlar egitim
kurumlartyla ig birligi kurmalidirlar.

o Ozellikle 6gretmen egitimi yapan yitksek Ogretim kurumlarinin
programlarinda  Snemli degisiklikler yapilmahdw (Milli Egitim
Bakanligi, 2003b)
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Unesco Egitim Komisyonu da, egitimde kiiresellegmede doért ana ilkeyi
uygulamaya ¢aligmakta olup, bu ilkeler:

e  Ogrenmeyi bilmek,

o  Ogrenmeyi 6grenmek,

. Bireysel 6grenmek

. Birlikte yagamay1 6grenmektir (Dogan, Say1 6, Ocak 2002, s.91, alint1:
Unesco, 1996).

Ayrica belirtmek gerekirse, uygulanan biitiin bu programlarin amaci: Degisik
kiiltiirleri tanima, tilkelerarasi karsihikli igbirligi ve egitim kurumlar arasinda kargilikl
6gretmen-6grencf degisimi, killtiirlerarasi egitimi tegvik etme, yeniliklerin iilkelerarasi
karsilikli paylagimini saglamanin yan sira daha pek ¢ok kiiresellesme hedeflerinin

bulundugu sdylenebilir.
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Tablo: 2.5.1
21. Yiizyl Egitimi I¢in Egitimde Dort Ilke

o ] ILKELERLE ILGILI
EGITIMIN ILKELERI
ACIKLAMALAR
Ogrenmeyi Bilmek Genel kiiltiir yeterince
. yayginlastirilmalidir. Genel kiiltiir
Bilmek: Istenileni bilmek etkinlikleri  arasinda  egitime  gegisler

saglanmalidir. Bu gegisler yapilirken de zevk
veren Onlemler alinmalidir. Genel kiiltiir ve

egitim ise yasam boyu egitim iginde
sunulmalidir.
Osgrenmeyi Ogrenmek Bir ¢ok durum karsisinda, bireylerin
yetenekli ve basarili kilinacak sekilde
Oprenmeyi  Bilmek:  Eylemleri | yetistirilmesi  saglanmalidir.  Egitimsel
gelistirmek metotlar aktiiel boyutlarda takim galismasim

Ogrenmek i¢in Bilmek: Eylemsel
Stratejileri Bilmek

kolaylastiracak diizeyde hazirlanmalidur.

Bireysel 6grenme

Bireysel Bilgi: Bireylerin kisiligini
gelistirmek

21.ytizyihn egitiminde toplumsal
kaderin  gergeklestirilmesinde  bireysel
sorumluluklar giiclendirmeyi saglayan karar
alma ve oOzerklik kapasitesinin artirilmasi
istenmelidir.

Birlikte Yasamay: 6grenmek

Diger bireylerin tarihsel, geleneksel
ve dinsel geligimlerini taniyarak birlikte
yasamay 6grenmekten bahsedilmektedir.

Bu da gelecege meydan okumaya, risk
almaya ve y6netimde ortak projeler
gelistirmeye yonelme kaginilmaz ¢atigmalara
itmektedir.

Kaynak: Dogan, 2002, alint1: Unesco, 1996.
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3. YONTEM

Bu béltimde aragtirmanin modeline iligkin agiklamalar yer almaktadir. Bu tez
calismasinda arastirma modeli olarak tarama ydntemi kullamilmistir, Tarama modeli:
Gegmiste veya hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi (bir nesnenin
kendine 6zgii belirtilerini tam ve agik bigimde s6z ve yazi ile anlatmak) amaglayan
arastirma yaklagimlandir. “Ne idi?, Nerede?, Ne ile ilgilidir?, Nelerden olugmaktadir?”
gibi sorulara cevap arar (Okan, 2000, s.67). Bu yontem gergevesinde, kiitiiphaneler ve
Internet iizerinden detayli incelemeler yapilmis, bu konudaki yaymnlar taranmus,
Amerika Birlesik Devletleri’nde segilen egitim fakiilteleri ile temasa gegilmistir. Bu

temas sonucunda belirlenen program gergevesinde aragtirmalar yapilmigtir.

Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri egitim sistemlerinin karsilastirilmasi
yoniinde yapilan galigmalar olmasina ragmen tatmin edici nitelik arandiinda alt
problemlerde belirtilen faktdrlerin hepsinin incelenmedigi goriilmiistiir. Bu diistinceden
hareketle bu tez calismasinin {lkemiz egitim sistemine yeni bir bakis agisi

kazandiracag fikri savunulmaktadir.

Uluslararas: egitim literatiiriinde, Karsilagtirmali Egitim Bilimi artik bir
bilim dali olma niteligi kazanmis olmasina ragmen, Tiirkiye’de egitim konusunda
yapilacak aragtirmalar i¢in heniiz yeni bir alan olma 6zelligini korumaktadir. Tezde
kullamlan y6ntem olarak karsilagtirmali egitim ve yaklagimlan ele alinmugtir. Bu
sebeple, kargilagtirmali egitime iliskin tamimlar, amaglar, faydalar, uygulanan

yaklagimlar ve egitime etki eden faktorler konusunda bilgi verilmigtir.

Ayrica bu tez caligmasinda;  Tamimlayici ve Agiklayici Yaklagimlardan
yararlanilarak, Yatay ve Dikey Yaklagimlar, miimkiin oldugu kadar birlikte

kullanilmaya ¢aligilmgtir.

Bu boliimde, karsilastirmal1 egitimin ne oldugu, tarihgesi, amaglari, faydalari ve

egitime etki eden faktorleri tizerinde durulmaktadur.
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3.1. Karsilagtirmah Egitimin Tanimm

Kargilagtirmal1 Egitim hakkinda uluslararasi anlamda kabul géren ortak bir
tanim yapilamamis olmasina ragmen, bilimsel diinyanin gereklerine uygun bir tanim
igin yogun ¢abalar devam etmektedir. Arastirmacilarin yaptiklari Kargilagtirmal: Egitim

tamimlarindan bazilari sunlardir:

e Karsilagtirmal Egitim, egitim sorunlarinin ¢dziimlenmesi igin farkl: tilkelerdeki
egitim sistemlerini inceleyen bir alandir (Erdogan, 2000, s.6, alinti: Browne ve
Cramer, 1965).

e Kargilagtirmal Egitim, farkh kiiltlirler ve farkli tilkelerde iki veya daha fazla
egitim sisteminin kuramsal ve uygulamali olarak  benzerliklerini ve
farkhliklarim1 tanimlamaya yardim eden, benzer goriilen olgularin anlamim
belirten ve insanlan toplumsallastirma ile egitme yollarina iligkin yararli genel
Onerilere ulagtiran bir disiplindir (Demirel, 2000, alintiz Kohl, 1986, s.15,
Tiirkoglu, 1984, s.18).

e Karsilagirmali Egitim, diinyadaki egitim sorunlarinin benzerligini ortaya
koymakla birlikte bu sorunlarin farkl: tilkelerde farkl sekilde meydana geldigini
ve ¢dzlim yollarmnin da farkli olabilecegini gosteren bir alandir (Demirel, 2000,
alint1: King, 1979).

o Kargilagtirmali Egitim, ¢esitli iilkelerin egitiminde olan benzeyis ve farklarin
temel giicliiklerini anlamak i¢in toplumsal, politik, ekonomik, kiiltiirel ve
ideolojik duruma gore, iki veya daha fazla iilke ¢evresinde egitim sistemi ve
problemleri analiz etmektir (CHO, 1997, Yiiksek Lisans Tezi, s.8, alint1: Dikgi
Lee, 1996, s.17-19).

e Vans, (1971) Kargilasirmahh  Egitimi, toplumlarda mevcut egitim
problemlerini ve bu problemleri doguran nedenleri, diger toplumlarda benzer
faktorlere deginerek saptayan, yorumlayan bir inceleme ve arastirma alam

olarak tammmlamaktadir.
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e Tiirkoglu, (1998) Karsilastirmali Egitimi, egitim bilimlerinin tiim alanlarindan
yararlanan, kiiltlirel, ekonomik, politik ve toplumsal iligkileri irdeleyen, diinya
Olgiistinde iki ya da daha gok bdlge, lilke ve kitalarin benzerlik ve farkliliklarim
karsilastiran, her olguyu kendi egitim sistemi iginde anlama ugrasini veren bir

bilim dal1 olarak tanimlamaktadir.

Giinlimiizde {lkeler, egitim problemlerini ¢6zmeye ¢abalarken, bagka
tilkelerdeki egitim olaylanm da takip etmeye &zen gostermektedirler. Bu agidan
bakildiginda, karsilagtirmali egitim, egitim politikasini tayin eden bir nitelik tasimakla
birlikte, egitim sistemlerindeki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak amacim da
tagimaktadir. Sonug olarak, Karsilagtirmali Egitim, egitim sorunlarini ¢6zmeye g¢alisan
bir bilim dalidr.

3.2. Karsilastirmah Egitimin Tarihsel Geligimi

Egitim alanindaki ¢alismalarin igeriklerini ve egitim problemlerinin sebeplerini
arastiran ve inceleyen pek ¢ok filozof ve egitimci faaliyet gostermistir. Ilk olarak
Eflatun, daha ¢ok egitimin amaglar1 {izerinde durmus, buna karsiik Aristo, g¢esitli
toplumlarin anayasalarini toplayarak tahlil etme yoluna gitmistir (Lauwerys, 1971, s.1).

Ilk ¢aglardan itibaren farkli toplumlarin egitim sistemlerini incelemeye yonelik
¢aligmalar yapilmasina ragmen, Karsilagtirmali Egitimin bir bilim dali olmasina yonelik

cabalar 19. yiizyil sonlarinda baslamigtir .

Tirkoglu, (1998) Karsilagtirmali Egitimin tarihi gelisimini dort agamada

incelemistir.

° Hazirlik agamasi ( Aristo - 1880)
o Olusum asamasi (1880 - 1914)
. Kuram agamasi (1914 - 1940)

° Aragtirma agamasi (1940 - ...)
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Hazirhk Asamasi (Aristo — 1880)

Eflatun, Devlet adli eserinde bir site diizeninden bahsederek, bu diizenin nasil
olmasi gerektigi lizerinde durmustur. Eflatun, Atina’min savasta yenilgiye
ugramasindan sonra, bu durumun, ancak egitim yoluyla diizelebilecegine inanarak,
egitimde reform c¢aligmalarimin yapilmas1 gerektigi tlizerinde 1srarla durmugtur.
fsparta’da egitim gok iyi oldugundan, Isparta ve Atina egitimlerinin karsilagtirimasiyla
bir biitlinliik kazandirmaya galigmistir.

Aristo ise, biitlin Yunan sitelerinin anayasalarimi toplayarak, analiz yolunu
kullanmugtir. Ayrica, egitimde devlet ve bireyi dengeli bir gekilde géz Onlinde
bulundurmanin gerekliligini ise Eflatun’un en parlak 6grencisi Aristo tarafindan ortaya
konmustur (Tiirkoglu, 1998).

Héredote ve Xénophon da daha sonraki yillarda karsilastirmali egitimin nciileri
olarak diigliniilebilir. Yunanlilar gezilere ¢ok fazla 6nem vermisler ve sanatsal
faaliyetlerinde, yeniligin arastirilmasii ve en iyi olamin bulunmast geregini
yansitmiglardir. Héredote yeni egitimsel amaglarin ortaya ¢ikmasi igin, seyahat etme
diislincesine baglanarak, Misir, Babil, Rusya ve Libya’da go6zlemlerde bulunmugtur
(Tiirkoglu, 1998).

Xénephon medeniyetlerin biiyiikliigiinii, yeni yetijme donemlerindeki gocuklarin
egitimine baglayarak, diger medeniyetlerin egitim sistemleriyle kargilagtirma yapmustir.
Xénophon, ayrica Yunan genglerinin daha iyi yetimeleri igin fran’da Aristokrat

cocuklarina yonelik olarak uygulanan egitimi incelemistir (Erdogan, 2000).

Caton ise farkli halklarin gelenek ve goreneklerini gozlemlemek igin Asya’yr

bastan baga dolagmugtir (Lauwerys, Vans ve Neff, 1971).

Dis memleketlere gidip, yeni egitim sistemlerini gordiikten sonra yurd}lna dbnen
her insanda genellikle goriilen bu yaklasima, mukayeseli egitimin tabii tarih agamasi

denmektedir (Lauwerys, Vans ve Neff, 1971, s.2).

Karsilaghrmali egitimin bir Egitim Bilimi Dal olmasina ydnelik gabalar 19.

yiizytlin sonlarinda baslamigtir.  Kargilagtirmal Egitimin byt kurucusu Marc-
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Antoine Jullien 1817 yillarinda egitim kurumlani hakkinda sistematik bilgiler
toplayarak, Kargilaghrmal Egitim Uzerine Bir Calisma Plami ve On Goriigler isimli
kitabim kaleme almistir. Bu galismay: inceleyen bir ¢ok otorite tarafindan ise, 1ilk

Kargilagtirmah Egitimci olarak kabul edilmektedir (Erdogan, 2000).

Jullien’e goére “Egitim Bilimi ancak kargilagtirmali arastirmalarla belirli bir
6lgiide pozitif bir bilim haline gelir. Mukayeseli Anatomi’deki arastirmalar yoluyla
anatomi bilimi ilerletilmigtir. Bunun gibi Mukayeseli Egitim dalindaki aragtirmalar
yoluyla da Egitim Bilimi’nin gelistirilmesi saglanmis olacaktir.” (Erdogan, 2000, s.17
alint1 Jullien, 1971). |

Jullien, bir ilkenin egitim sisteminin geligtirilmesinde yabanci  bir
aragtirmacinin, bir egitim sistemini incelerken Snyargisiz olmasinin verdigi avantajla,
inceledigi sistemin gelistirilmesi yolunda daha etkili teshis ve teklifler getirebilecegine
inanmigtir. Bu duruma bir drnek olarak, Tiirk egitim sistemini en iyi tahlil eden
calismalar arasinda sayilabilecek olan ve Andreas Kazamias tarafindan kaleme alinan,
The Quest for Modernity in Turkish Education ve 1973 yilinda Sylovich tarafindan
yazilan Education and Modernization in Middle East adli eserler 6rnek olarak
gosterilebilir (Erdogan, 2000).

Tiirkoglu, (1998) Kargillagtirmali Egitim adli eserinde Jullien de Paris’in
Isvigre Federasyonu’nu olusturan kantonlardan 22’sinde de kargilagtirmali egitim
konusunda galigmalar yaparak su sonuca varmis oldugundan bahsetmektedir: “Isvigre
Federasyonu’nu olugturan kantonlar, kendi aralarindaki farklilik ve benzerliklerden
faydalanabildikleri ve bu degerleri birbirlerinden almalar1 sayesinde kendilerine 6zgii
bir diistince ile ulusal egitim yapisina sahip olma imkanini elde etme sansim yakalamig
olacaklardir. Bu sayede de biitiin Isvigre’nin politik birligi daha iyi yerlesmis ve

saglamlagmig olacaktir”.
Olusum Asamasi (1880 - 1914)

Miinih Universitesi Pedagoji Profesorii Friedrich Thiersch, Bati Almanya
iilkeleri, Belcika, Fransa ve Hollanda’da Egitimin Simdiki Durumu isimli bir

¢alisma yapmustir. Bu rapor, ¢ok sayida okula yapilan ziyaretlerden sonra hazirlanmig
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olup igeriginde pedagojik yOntemler, programlar, yonetmelik gibi kaynaklar
asamasinda, Friedrich Thiersch’in ¢aligmalarindan ¢ok faydalanmustir (Ttiirkoglu,
1998).

Bu agamada amag, 6nce iilke diginda egitim sistemlerini incelemek i¢in yapilan
seyahatlerde, o memleketlerin egitimiyle ilgili veriler toplamak, neyin yapildigim
Ogrenmek, sonra ilging ve pratik yontemleri bagka bir egitim sistemine uyarlamasinin
miimkiin olup olmayacagini tespit etmektir. Bu sayede, yapilan gbzlemler egitim
sistemlerinin yeniden diizenlenmesinde son derece yararli ve yonlendirici olmaktadir.
Ayrica, egitim sistemleri ile ilgili betimsel bir katalog meydana getirilmis olmaktadir
(Tiirkoglu, 1998).

Kuram Asamasi (1914 - 1940)

19. yiizyildaki Kargilagtrmali Egitimciler, genelde kendi iilkeleri digindaki
{ilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi toplayan ve daha sonra bu bilgiler 15131nda
kendi iilkelerinde reform calismalarini baglatan egitim yoneticilerinden olusmustur
(Erdogan, 2000, s.18).

Fakat, 20. ylizyilda Michael Sadler, karsilastirmali egitime sosyolojik bakig
acisin1 kazandirmaya galigarak, “Egitim sistemi, demiryollar1 ag1 sistemi gibi transfer
edilemez” kuramim dile getirmigtir. Sadler’in bu diilincesi, karsilastirmali egitimin
kuramsal temellerinin kose taslarindan birisi olarak kabul edilir (Erdogan, 2002, alints:
Altbach ve Kelly, 1986).

Diger bir 6ncii, Harris ise egitimle ilgili gelecekteki olaylarin tahmin edilmesine

dayal1 bir yaklagimi kullanmistir (Erdogan, 2000, s.19, alinti, Holmes, 1981).

20. yiizytln ¢agdas Kargilagtrmali Egitimcisi olarak kabul edilen Kandel
Polonyali bir Musevi olup Ingiltere’de 8grenim gorditkten sonta Amerika Birlesik
Devletleri’ne go¢ etmis ve uzun yillar Colombia Universitesi’nde profosor olarak gorev
yapmustir. Kandel’e gore, “Kargilagtirmali Egitim’in” ilk amaci, egitimle ilgili bagka

iilkelerde kullamlan yontem, uygulama ve organizasyonlari asimile etmek degil,

77



uyarlamak olmalidir. Kandel egitim sorunlarinin gogunun evrensel olmasi nedeniyle, bu
sorunlarin ¢6ziimii igin Kargilagtirmali Egitim’e 6zel bir 6nem verilmesi gerektigini
vurgular. Kargilagtirmali Egitim arastirmalarinin belirli bir problemle baglamasi ve
¢oziimle son bulmasi gerektigini ileri stirerek bu alanin metodolojik agidan geligmesine
de Onemli katkilar saglamistir (Erdogan, 2000, s.19-20, alinti: World Survey of
Education, 1958).

Bir Rus egitimcisi olan Nicholas Hans, Odesa’da milli egitim midiirliigii
yapmus, fakat daha sonra Marksizmle uyusamadigindan Ingiltere’ye gd¢ etmistir.
Kargilagtirmah E@itim adh eserinde, ideal egitimin nasil olmasi gerektigi {izerinde
durmus, egitim alanindaki geligmeleri anlamak i¢in de uzak tarihi nedenler {izerinde
durulmas:1 gerektigini savunmugtur. Hans’a gbre egitim ¢alismalar1 topluma belli bir
degisme ve gelisme getirmelidir. Bu nedenle, bir toplumda egitim politikasi
belirlenirken, tabii faktorler (1rk, dil, cografya ve ekonomi), dini faktorler, laik faktorler
(hiimanizm, sosyalizm, milliyet¢cilik ve demokrasi) gibi etkenlerin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerektigini savunmustur (Erdogan, 2000, alinti: Browne ve Cramer,
1965).

Arastirma Asamasi (1940 - ...)

Bu dénemde karsilagtirmali eitim arastirmalar1 daha da detaylanarak, okuma-

yazma sorunlarindan, yiiksek §gretim sorunlarina degin tiim sorunlar incelenmistir.

Uluslararasi kuruluglardan olan UNESCO, OECD, Avrupa Birligi, Avrupa
Komisyonu, Amerika Birlesik Devletleri Organizasyonu ve Uluslararas1 Bes Akademik
Birlik karsilastirmali egitim aragtirmalarinda diinyadaki farkli egitim sistemleri
konusunda nicel galigmalar yapmiglar ve yapmaktadirlar. Ayrica istatistiksel verilerin
kullamlmas: sayesinde, karsilagtirmali egitim aragtirmalarinda, daha fazla yansizlik ve

bilimsellik kavramlan benimsenmis olmaktadir (Tiirkoglu, 1998).

Ozellikle 1960’lardan sonra George Bereday, Horald Noah, Max Eckstein ve
Amold Anderson gibi akademisyenler, istatistiki islemlerin kullamlmasin igeren bir
metedoloji kullanarak kargilagtirmali egitim alaninin bilimsel bir gergeveye oturmasinda

biiyiik katkilar olmugtur (Erdogan, 2000).
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Eckstein 1983’te, Comparative Mind adli makalesinde; iki seyin nasil
benzedigini veya benzemedigini gérmek icin aragtirma yapmanin, benzerliklere dikkat
¢ekmenin veya birinin digerine sebep oldugunu gostermeye galigmanin esas oldugunu
vurgulamaya galigmustir. Noah ve Eckstein, birlikte ¢ahigsarak yazdiklar1 Toward
Science of Comparative Education adli eserlerinde, kargilagtirmali egitimin bir bilim
dali olma yolunda gegirdigi evreleri agiklamaya ¢alismiglardir. Noah ise,
karsilagtirmali  egitimin nasil istismar edilebilecegini, Use and Abusing of

Comperative Education adli eserinde incelemistir (Erdogan, 2000).

Karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinda bir bagka Onemli isim de Andreas
Kazamias’dir. Kazamias, egitim sistemlerini, ideoloji ve siyasal yap1 gibi etkenlerle
iliskilendirerek tarihi gelisim gergevesinde incelemistir. Ornegin, Tiirk egitim sistemi
tizerine The Quest for Modernity in Turkish Education adli bir eseri bulunmaktadir
(Erdogan, 2000).

Erdogan, (2000) Cagdas Egitim Sistemleri adli eserinde, egitim ve ulusal
kalkinma arasindaki iliskinin aragtinilmasi igin, 6megin Stanford Universitesinde
Karsilagtirmali Egitim Merkezi kurulmus oldugunu, Columbia, Harward ve Chicago
gibi iiniversitelerde ise, egitimin ulusal gelisme ve kalkinmayla iligkisini aragtiran,
Uluslararas:1 Egitim ve Kalkinma adi altinda enstitiiler bulunmakta oldugundan soz

etmektedir.

1990°dan sonraki yillarda “kiiresellesme” ile “karsilagtirmali egitim” arasindaki
baglarin daha kuvvetli bir sekilde kullamldigi goriilmektedir. Dolayisiyla kiiresel
gelismeler ve kiiresel sorunlar kargisinda kiiresel ¢6ziimler tretilmeye galigilmaktadir.
insanligin “Yeni Diinya” diizenine uyum saglayacak bir donamimla yetistirilmesini

saglayacak bir vizyon gelistirilmektedir.

Tiirkoglu’nun  belirttigi gibi, (1998) tiim bu yaklagimlar sonucunda,
uluslararasinda {iiniversiteler ve kolejlerde kargilagtirmalt egitim aragtirmalan hizla
¢opalmaktadir. Diinyada lisans seviyesindeki 6grencilere, egitimin kontrolli, din ve

devlet, ekonomik gelisme ve egitim, egitimde esitlik konular1 karsilagtirmali olarak
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Ogretilmektedir. Bu caligmalar sadece lisans seviyesinde degil, yiiksek lisans ve doktora

¢aligmalarinda da kullanilmaktadir.

Yalmz kargilastirmali egitimde {izerinde dikkatle durulmas1 gereken, ¢ok 6nemli
bir nokta bulunmaktadir. Karsilagtirmali egitimde bir bagka iilkenin sistemini veya
programuni oldugu gibi kabul etmek s6z konusu degildir. Bir bagka ulusun sistemini
veya programini getirmek, bir bagkasina bagkasinin ayakkabisini elbisesini giydirmekle
es degerdir. Yani uyumsuz, garip bir durum yaratilmig olur. Karsilagtirmal
arastirmalarda s6z konusu olan ise, sosyal bir sorunun, bu sosyal sorunu ¢6zen bagka bir

ulusta degiskenler tizerindeki etkilerin takip edilmesidir (Ultanir, 2000).
3.3 Kargilastrmah Egitimin Amaglar

Demirel’in (2000) ifade ettigi gibi, Kargilagtirmali Egitim alanimn, uluslarin
kiiltlir ufkunu genigletmek, tilkeler arasindaki gerginligi azaltmak, egitimi bilim ve
kiiltiir siireci olarak zenginlestirmek, g¢okkiiltiirli anlayisa katkida bulunmak ve

toplumlarin aralarinda dostga, agik bir iletisim kurmak gibi amaglar vardir.

Karsilagtirmali egitimden {ilkemiz adina yararlanabilmek igin, bu egitim dalinin
gelisme  siiregleri gbz Oniinde bulundurularak, amacmin iyi belirlenmesi

gerekmektedir.

Bu nedenle “Diinyada, egitim sistemlerinde yeni geligmeler nelerdir? Bunlardan
nasil faydalanabiliriz? Olumsuzluklan nasil diizeltebiliriz?” sorularina kokli ve 6zli
bicimde cevap aranmalidir. Bu ise, milli blinyemize ve ihtiyaglarimiza uygun,
kapsaml, sistemli, istikrarli, radikal ve kalici diizenleme galigmalarinin yapiimasina

ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir.

Egitim sistemlerindeki olumsuzluklarin giderilebilmesi ve Ozellikle uluslarin
kalkinmasinda bas rolii oynayan dgretmen yetistirmek icin, bir egitim sistemi
gelistirilirken; egitim sistemindeki aksakliklar1 minimuma indirmis ilkelerle baglantilar
kurarak, onlarin deneyimlerinden yararlanmak, biiyiik énem tagimaktadir.  Ancak
kargilastirmali egitim caligmalan: ile,  Ogretmenlerin gagdas geligmelere uygun bir

nitelik kazanmasi1 miimkiindiir.
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Karsilagtirmali Egitimin amaglar1 g6yle siralanabilir:
e Kisisel yeteneklerin kesfi ve bunu gelistirmenin yollarini aramak,
e Oprencilere spesifik mesleki beceri kazandirmak,
e Uluslararas: kiiltiir naklini gergeklestirmek,

e Egitim sistemlerine, sorunlarina ve etkinliklerine iligkin gegerli bilgiler elde

etmek,

e Egitimle ilgili varsayimlar gelistirmek ve yorumlar yapabilmek igin gerekli

bilgileri saglamak,

e Egitimi etkileyen unsurlarin, gesitli iilkelerdeki gelisimini ve gériiniimiinii
inceleyerek yardim edecek egitim politikalarinin olugmasina yardim edecek

bir bakus agis1 kazandirmak,
e Insanlarin ve 6zellikle egitimcilerin kiiltiir ufkunu genisletmek,

e Uluslararasi bir anlayisa ve iletisime katkida bulunmak, uluslararasi

gerginligi azaltmak,

e Egitim konusunda bagka iilkelerde kullamlan y&ntem uygulama ve

kurumlar adapte etmek,
e Egitim Bilimleri’ni bilimsel olarak gelistirmek ve zenginlestirmek,

e Bireylerin belli bir sorun kargisinda genis bir perspektife sahip olmalarim

saglamak,

e Kisilerin sorunlar kargisinda, alternatif ¢bziim yollan (retmeye agik

olmalarim saglamaktir (Erdogan, 2000; Demirel, 2000 ve Cho, 1997).
3.4 Karsilastirmah Egitimin Faydalan

Yukanda detaylandirilan amaglar gz 6niine alindiginda, karsilagtirmal1 egitim
alismalar;, egitim kurumlarinda, mevcut egitim programlarm gelistirmek ve

yenilemek amacinin yan sira, ¢agdas ihtiyaglara cevap verebilen yeni yapilanmalar
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icin de yon goésterme niteligi tagimaktadir. Kargilagtirmali egitim biliminin topluma

saglayacag) faydalar ise s6yle siralanabilir:

e Vang, (1971) egitim sistemleri, problemleri ve faaliyetleri hakkinda gegerli
bilgi elde etmek, bunun yaninda, egitime etki eden faktdrlerin, gesitli
tilkelerdeki evrimini inceleyerek de egitim politikasinmin tayinine yardim edecek

goriisii kazandirmak oldugunu ifade etmektedir.

e Sundugu degisik deneyimler ve yaklasimlarla, egitim alaninda en dogru kararin
verilmesinde katkilar saglar. Bu agidan bakildifinda, egitim politikacilar ve
yoneticileri karar verme siirecinde kargilagtumali egitim aragtirmalarinin

sonuglarindan faydalanmaktadir (Erdogan, 2000, s.11, alint1, King, 1979).

e Cho, (1997) yliksek lisans tezinde, kargilagtirmali egitimin uluslararasinda
anlagma, yakinlagma saglayarak egitimdeki gelismeyi hizlandiracagimi ve bu

gelismeye, reforma ivme saglayacagini ileri stirmektedir.

o Saracaloglu, (1992) bir iilkenin kendi egitim sistemini gelistirebilmesi igin

kuramsal ve uygulamal olarak katkida bulundugunu belirtmektedir.

e Karsilagtirmali egitim, egitimcileri ve halki, egitim alamindaki kuramsal
temellerin ve pratik uygulamalarin degisik tilkelerde nasil oldugu konusunda
duyarli hale getirir. Boylece kargilagtirmali egitim sayesinde egitimdeki
alternatif yaklagimlar hakkinda bilgi sahibi olunur (Erdogan, 2000, s.11, alint,
King, 1979).

e Tiirkoglu, (1998) karsilagtirmali eitim ¢ok kiiltirli egitimi beraberinde
getirerek, Ogrenene bir ¢ok firsat saglamamin yaninda ufkunun geligmesine

yardimci olur fikrini savunur.

o “Karsilastirmah egitim, Egitim Bilimleri’nin gelijmesi ve zenginlegmesi

acisindan da son derece Snemlidir” geklinde siralanabilir (Erdogan, 2000, s.13).
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3.5 Karsilagtirmah Egitim Arastirmalarinda Uygulanan Genel Yaklagimlar

Karsilagtirmali egitim alaninda gegitli yaklasimlar s6z konusudur. Halen de
yaklagimlara iligkin tartiymalar devam etmektedir. Ancak, Holmes’un vurguladig gibi,
karsilagtirmali egitim alamindaki geligmeler, tek bir yontemin uygulanmasiyla
gergeklestirilemez. Bu ylizden gelisimin kalitesi aragtirmalarin gesitliligine baglidir
(Saracaloglu, 1992, alint1: Garrido, 1987; Holmes 1981; Ruscoe-Nelson, 1964).

Lauwerys’e gore “Ne ile ne karsilagtirilacaktir?” sorunu lizerinde baghca iki
gorlis vardir.  Bunlardan birincisi, bir egitim sisteminin bir yabanci sistemle
karsilagtinllmasini, digeri ise gesitli egitim sistemlerinin birbirleri ile karsilagtirilmasim
savunmaktadir. Giiniimiizde egitimciler her iki goriigli birlestirme yolunda
calismaktadirlar (Lauwerys, Vang ve Neff, 1971, s.6).

Geleneksel yaklasimlar ve analiz ydntemleri halen karsilagtirmali egitimi
yonlendirmeye devam etmektedir Kargilagtirmali egitimde hem analiz hem de sentez
yontemlerini kullanmak 6nem tegkil etmektedir (Demirel, 2000, s.6 alintt Kelly ve
Altbac, 1986).

Analizin O6nemini vurgulayan, tamimlayic1 (descriptive) ve agiklayic
(explanatory) olmak tiizere iki temel ana yaklasim tanimlanmaktadir. Tanimlayici
yaklagim, daha eski bir anlayis olarak, dokiimanlarin toplanmasi, gézlem ve benzerlik
ile farkliliklarin tanimlanarak gerceklerin kargilagtiriimasina dayanmaktadir. Agiklayici
yaklasim ise, yeni bir yaklagim olup, felsefi, islevsel ve problem ¢ézmeye dayalidir.
Karsilagtirmal1 olaylarin nedenlerinin aragtirilmasi ve miimkiinse gelecekteki ilerlemeler
icin birtakim 6n caligmalarin yapilmas: gerektigini savunur. Kazamias agtklayici
yaklasimi daha elestirel ve daha bilimsel bulmaktadir (Ttiitkoglu, 1998 ve Erdogan,
2000).

Giiniimiizde, karsilagtirmali egitim aragtirmalarinda, genelde dort tiir yaklagim
kullanilmaktadir. Bunlar: Yatay, Dikey, Problem Co6zme ve Omek Olay
yaklagimlandir. Bu yaklagimlar hakkinda Erdogan, (2000) ve Tirkoglu, (1998)

tarafindan kisaca su bilgiler verilmistir.
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Yatay Yaklagim

Yatay yaklagimda, farkli egitim sistemlerinin ayn ayr ve birlikte tiim unsurlan
paralel bir gekilde incelenir. Ornegin Amerika Birlesik Devletlerinin ve Tiirkiye’nin
yiksek Ogretim sistemleri incelenerek aragtirma yapilirsa yatay yaklagim uygulanmig

olur.
Dikey Yaklagim

Dikey yaklasimda ise tarihsel gelisim izlenerek, karsilastirmali egitimciyi
gelecege ait tahminler yapmaya yonelti. Omegin sadece Tiirk Egitim Sistemi’nin

tarihsel gelisimi aragtirilarak incelenirse dikey yaklasim kullanilmus olur.
Problem Cézme Yaklagimi

Bir egitim sisteminin seg¢ilmis bir soruna, ¢dziim bulmak amaciyla uygulanan
teknik problem ¢6zme yaklagimini ifade eder. Ornegin, bir egitim sistemindeki,
Ogretmen ihtiyacim belirleme, kadinlarin egitim durumu gibi sorunlar igin yapilan

arastirmada, problem ¢zme yaklasimi kullanilir.
Ornek Olay Yaklagim

Ornek olay yaklasiminda bir iilkenin 6zel bir egitim deneyimi incelenerek,
karsilagtirma yapilmadan yorum ve karsilastirma isi okuyucuya birakilir. Ornek olay
incelemelerinin sirli yani, incelenen olayin toplumsal ya da tarihsel biitiinliik

tagimamasidir.
3.6. Karsilagtirmah Egitimde Egitime Etki Eden Faktorler

Kargilagtirmali egitimde, egitime etki eden faktérler tabii faktérler ve sosyal
faktorler olarak iki kisimda incelenir. Dogal Faktorler arasinda en 6nemlisi cografi
faktorlerdir.  Sosyal Faktorler ise daha kapsamli olup, gesitli kategorilerde ele alinr.
Bu kategoriler sirasiyla: Demografik, Dil, Din, Irk, Sosyal Simf ve Teknolojik
Faktorlerdir.
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4. BULGULAR

4.1 Egitim Sistemlerinin Genel Yapisa

" Bu bdliimde, Boliim 2°de tarihsel gelisimleri verilen, Tiirk Milli Egitim Sistemi
ile Amerikan Egitim Sisteminin mevcut yapilan, karsilagtirma yapmak amaciyla detayh

olarak incelenmektedir.
4.1.1 Bugiinkii Tiirk Millf Egitim Sisteminin Genel Yapis1

Tirk Milli Egitim Sisteminin genel yapisi temel ilkeler, amaglar, sistemin

orgiitsel yapisi ve egitime etki eden temel faktorler arastirilarak incelenmektedir.
A. Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri

Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununda
su sekilde belirtilmistir (Ozmen, 1995):

1. Genellik ve Esitlik:

Egitim kurumlan, dil, irk, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese

agiktir. Egitimde higbir kigiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.
2. Ferdin ve Toplumun ihtiyaclan:

Milli Egitim hizmeti Tiirk vatandaglarimin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk

toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

3. Yoneltme:

Fertler, egitimleri siiresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda c¢esitli
programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli Egitim sistemi, her

bakimdan bu yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde diizenlenir. Yo6neltmede ve
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basarinin  6l¢giilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif Slgme ve

degerlendirme metotlarindan yararlanilir.
4. Egitim Hakki:

Temel egitim gérmek her Tirk vatandagimin hakkidir. Temel egitim
kurumlarindan, sonraki egitim kurumlarindan vatandaglar ilgi, istidat ve

kabiliyetleri 6l¢iistinde yararlanirlar.
5. Firsat ve imkén Egitligi:

Egitimde kadin, erkek herkese firsat esitligi saglanir. Maddi imkanlardan
yoksun bagarili 6grencilerin en yliksek egitim kademelerine kadar dgrenim
gbrmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag gocuklari

yetistirmek igin dzel tedbirler alinur.
6. Siireklilik:

Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimleri yaminda hayata ve iy alanlarina olumlu bir sekilde
uymalarina yardime1 olmak iizere, yetigkinlerin stirekli egitimini saglamak igin

gerekli tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.
7. Atatiirk inkilap ve Ilkeleri ile Atatiirk Milliyetciligi:

Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders programlarinin hazirlanip
uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk Inkilap ve flkeleri ve
Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetgiligi temel olarak alinir.

8. Demokrasi Egitimi:

Giiglii ve istikrarly, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
devami igin yurttaglarin sahip olmalan gereken demokrasi bilincinin yurt
yonetimine ait bilgi, anlay1s ve davramslarla sorumluluk duygusunun ve manevi

degerlere saygimn, her tiirli egitim ¢aligmalarinda Ogrencilere kazandirilip
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gelistirilmesine galigilir; ancak egitim kurumlarinda anayasada ifadesini bulan
Atatlirk milliyetgiligine aykirt siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu
nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartigmalara karisilmasina higbir sekilde meydan

verilmez.
9. Laiklik:

Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirli ve ahlak &gretimi ilkokullar ve

orta okullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.
10. Bilimsellik:

Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlar: ile ders arag ve
geregleri bilimsel ve teknolojik esaslar ve yeniliklere gevre ve iilke ihtiyaglarina
gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmas: ve siirekli olarak
gelisme ve yenilesmenin saglanmasi, bilimsel aragtirma ve degerlendirmelere
dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji tiretimi ve kiiltiiriimiizii gelistirmekle
gorevli egitim kurumlar: gereginde donatilip giiglendirilir; bu yéndeki ¢aligmalar

maddi ve manevi bakimdan tegvik edilir ve desteklenir.
11. Planhhk:

Milli egitimin gelismesi, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine uygun
olarak egitim-insan glicti-istihdam iligkileri dikkate alinmak suretiyle,
sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi saglayacak
mesleki ve teknik egitime agirlik verilecek bigimde planlanir ve gergeklestirilir.
Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve sorumluluklar
kanunla tespit edilir ve her derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygin mesleki egitim
kurumlarinin kurulus ve programlari bu kademelere uygun olarak diizenlenir.
Egitim kurumlarinin yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, arag, gereg ve
kapasiteleri ile ilgili standartlar 6nceden tespit edilir ve verimli olarak isletilmesi

saglanir.

Y6, VOKSERUG |
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12. Karma Egitim:

Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak tiiriine, imkan ve
zorunluluklara gore bazi okullar yalmzca kiz veya yalmzca erkek Sgrencilere

ayrilabilir.
13. Okul ile Ailenin Isbirligi:

Egitim kurumlarinin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunmak igin
okul ile aile arasinda igbirligi saglanir. Bu maksatla okullarda okul-aile birlikleri
kurulur. Okul-aile birliklerinin kurulus ve isleyisleri Milli Egitim Bakanliinca

cikarilacak bir yonetmelikle diizenlenir.
14. Her Yerde Egitim:

Milli Egitimin amaglari, yalmz resmi ve &zel egitim kurumlarinda degil aym
zamanda evde, c¢evrede, is yerlerinde her yerde ve firsatta gergeklestirilmeye
caligilir. Resmi, 6zel ve goniillii her kurulugun egitim ile ilgili faaliyetleri, milli
egitim amaglarina uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanlifinin denetimine

tabidir.

Tiirkiye’de 6gretmenligin ve 6retmen yetistirmenin temel esaslari, anayasa,
yasa ve yonetmeliklerle belirlenmistir. 1962 anayasasi ile §gretmenlik meslegi ¢agdas
bir hilkkme baglanmg, fakat 1970’lerde 6gretmenligin siyasete alet edilmesi ile, 1982

Anayasasi’nda 6gretmenlerin,

o “Atatiirk Ilkeleri ve inkilaplan dogrultusunda ¢agdas bilim ve egitim esaslarina

gbre dgretim ve egitim yapan”,
e “Tiirkge’yi diizgiin konugan ve yazan, bu yénde 6grencilerini yetigtiren”,

e “Arastirma ve inceleme yapmay: aligkanlik haline getirmig”, Atatiirk ilkelerine,
anayasa ve yasalara bagli olmalari gereken kisiler olarak gbrev yapmalart

vurgulanmistir (Oztiirk, 2001, 5.126-127).
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Milli Egitim Bakanhg — Ogretmen Yetistirme ve Genel Miidiirliigii’niin 1997
yilina ait, Ogretmen Yetistirme ve Egitiminin Temel Esaslar1 adli yayinda, 1739
sayith Milli Egitim Temel Kanunu’'nda, Madde 43’te, gretmenlik s0yle
tanimlanmaktadir: “Ogretmenlik, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler, bu gérevlerini Tiirk
Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle
yikkiimliidiirler. Opretmenlik meslegine hazirhk genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve

pedagojik formasyon ile saglanir”.

Tiirk Milli Egitim Sistemini Diizenleyen Esaslar

Tiirkiye Cumhuriyet Anayasasi

Egitim ve 6gretimi diizenleyen yasalar
Tevhid-i Tedrisat Kanunu
Milli Egitim Temel Kanunu
[Ikdgretim ve Egitim Kanunu
8 yillik Kesintisiz Zorunlu flk6gretim Yasast
Mesleki Egitim Kanunu
Mesleki ve Teknik Egitim Cergeve Kanunu
Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu
Milli Egitim Bakanlig1 Teskildt ve Gorevleri Hakkinda Kanun

Hiikiimet programlari
Kalkinma planlan
Milli Egitim Suralar1 (Erdogan, 2002, s.19).

B. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclan

Tirk Milli Egitiminin amaglan, 14 Haziran 1973’te kabul edilen 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmistir. Tiirk Egitim Sisteminin temel amaci,
Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk Toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak, milli birlik
ve biitiinliik iginde, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek, hizlandirmak ve
Tiirk milletini cagdag uygarhgin yapici, yaratict ve segkin bir ortagi yapmaktir
(Demirel, 2000b).
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Kocaoluk tarafindan kaleme alinan Ilkdgretim Okulu Programu Cilt I adli
eserde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan Tiirk Milli Egitiminin
Temel Amaglar su gekilde belirtilmistir:

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatlirk ilke ve inkilaplarina ve anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyet¢iligine
bagl; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltlirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistire; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢aligsan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gbrev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davramig haline getirmis yurttaslar

yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde bir
gelismis kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giicline, genis bir diinya
goriigline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tegebbiise deger veren, topluma

karg1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte
is gérme aligkanhi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini

mutlu kilacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir.

Biitin bu amaglar, Tirk vatandaglarinin ve Tiitk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; &te yandan milli birlik ve biitiinliikk iginde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay: desteklemek, hizlandirmak ve Tiirk milletini ¢agdas uygarligin
yapict yaratici segkin bir ortagi yapmaktir.

C. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Orgiitsel Yapist

1920°de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin kurdugu bakanliklar arasinda Maarif
Vekaleti’nin yeni savastan ¢ikan bir iilke agisindan gok kritik bir konumu vardir. Bu
bakanligin adi daha sonraki yillarda birkag kez degistirilmis, en son 1989°da Milli
Egitim Bakanh adim almigtir (Oztiirk, 1998).
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Tiirk Milli Egitim sistemi organizasyonel olarak ii¢ diizeyde yapilanmaktadir.

1. Milli Egitim Bakanhg Merkez Orgiitiinli kapsayan f{ist sistemdir. Bu
diizeydeki amag, egitim sisteminin yurt genelinde etkili bir gekilde iglemesi igin

kararlar tiretmektir.

2. 11 ve lige Milli Egitim Miidiirliiklerinin ve Yurtdist Egitim temsilciliklerini
kapsayan araci iist sistemlerdir. Bu diizeydeki amag, iist sistemin gonderdigi
kararlar1 temel sistemlere ulastirmak igin etkin bir aracilik ve gii¢lendirme

hizmeti ile kendi yetki sinirlari iginde kararlar iiretmektir.

3. Okul 6ncesi, ilkégretim, Ortadgretim Okullarim, Yaygin Egitim ve Hizmet
I¢i Egitim Merkezlerini ve bunlara benzer egitim kuruluglarim1 kapsayan temel
sistemlerdir. Bu seviyedeki amag ise, egitim igin gereken hizmetleri ve
diislinceyi liretmektir. Yani 6nceden belirlenmis olan egitim amaglarina uygun
olarak egitmek istedigi Ogrencilere, yeni davramslar kazandiracak ya da
istenmeyen davramglarini kaldiracak yasantilar hazirlayip sunmaktir (Erdogan,
2002, s.21, alinti: Basaran 1994).

Merkezden yénetim ilkesine gore diizenlenen Tiirk Milll Egitim Sistemi’nde;
1992 yilinda 3797 sayih “Milli Egitim Bakanhgr’’min Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun” ve bu konuda yapilan baz: degisikliklerle 03.04.1998 giin ve 4359
sayillh kanun ile Bakanligin yapisi ve gorevleri belirlenmistir (S6nmez, 2000; Unal ve

Ada, 2001; Ozmen, 1995).

Milli Egitim Bakanlig1 6rgiit yapisi iki bliimden olugmaktadir: Merkez Orgiitii,
Tasra ve Yurtdigt Orgiti. Milli Egitim Bakanliginda merkeziyetgi bir yapt mevcut
olup personel alma, atama, program hazirlama gibi onemli gorevlere iligkin

sorumluluklar bakanlikta toplanmigtir.

Bakanhigin en iist diizey sorumlusu “Bakan”, bakanlik hizmetlerini “Bakan
Yardimecisi” Bakanhgin kalkinma planlarini ve yasalan yliriiten “Miistesar”, hizmetlerin

yiriitiilmesinde miistegara yardime1 olan “Miistesar Yardimcilar”dur.
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Ana Hizmet Birimleri ise, grenimde farkli programlar uygulayan okullarin ve
hizmet birimlerinin egitim hizmetlerini yiiriitmekle sorumlu temel birimlerdir.
Yardimc: Birimler ise Bakanlik makamina damisma ve denetim birimleri ile Ana Hizmet

Birimlerine yardimci olarak hizmet vermektedirler.

Talim ve Terbiye Kurulu, dogrudan bakana bagh olan damisma kuruludur.
Egitimle ilgili hemen her konuda bakana yardimci olmakta, gorii vermekte, egitim
sorunlan ile ilgili aragtirma yapmaktadir. Ayrica, egitim kurumlarinin programlarin,
ders kitaplarini, yardime: kitaplarini, incelemek, geligtirmek ve uygun goriilenleri tespit
etmek, dgrenimi gelistirme ve degerlendirme hizmetlerini yiiriitmek gibi sorumluluklart

olan bir birimdir.

Tagra Orgiitii il, ilge ve yurtdi1 orgiitlerinden olugmaktadir. il Orgitti: Her
ilde valiye bagl olarak gérev yapan Milli Egitim Midiirlikleri vardir. Ilge milli egitim
midiirliikleri gérev ve hizmetleri agisindan, il milli egitim mudurliiklerine karst

sorumludurlar.

fige Orgiitii: ligelerde kaymakama bagli olarak hizmet veren fige Milli Egitim
Miidiirliikleri bulunmaktadir. Bu midirliikler ilgeye baglh koylerdeki egitim

hizmetlerinden sorumludurlar.

Yurtdigpy orgiitii: Bakanhigin yurtdiginda gesitli ilkelerde bulunan 22 egitim
miisavirligi ve 19 egitim atageligi aracilifiyla, yurt disinda 6grenim goren lisans,
yiiksek lisans ve doktora O6grencileriyle ilgilenmek ve hizmet sunmak amaci ile

diizenlenmistir. Tablo 4.1.1 Milli Egitim Bakanlifinin Tegkilat yapisini vermektedir.
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Tablo 4.1.1

Milli Egitim Bakanhig Tegkilat
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Kaynak: MEB APK, 1999 (Unal ve Ada, 2001)
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1739 sayili Milli Egitim Temel Yasas: ile belirlenmis olan, bugiinkii Milli
Egitim Sistemi, Orgiin Egitim ve Yaygmn Egitim olmak iizere iki boliimden
olugmaktadir. Erdogan, (2002), Sénmez, (2000), Bircan, (2000), Kiigitkkahmet ve
digerlerinin, (2000) eserlerinden faydalanarak 6rgiin egitim ve yaygin egitim hakkinda
asagidaki bilgiler toplanmugtir.

Orglin egitim belli yas gruplarindaki ve aym seviyedeki bireylere, amaca gore
hazirlanmmg programlarla okul ¢atisi altinda diizenli olarak yapilan egitim faaliyetleri
olup, okuldncesi, ilk6gretim, ortadgretim ve yiiksek Ofretim kurumlarim kapsar.
Yaygin Egitim ise  Orglin egitim faaliyetlerinin diginda diizenlenen egitim
faaliyetleridir.

Okuldncesi egitim, 3-5 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yapilan, istege bagh
bir egitimdir. Okul 6ncesi egitimin amaci: Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal
gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasim, kosullari elverigsiz ¢evrelerden gelen
¢ocuklar igin ortak bir yetistirme ortami yaratilmasini, Tirk¢e’nin dogru ve giizel

konusulmasin saglamaktir.

Ilkdgretim, 6-14 yaslardaki ¢ocuklarin egitimini kapsayan kiz ve erkekler igin
zorunlu olup, egitim siiresi 8 yil ve Devlet Okullari’ndan ticret talep edilmemektedir.
[lkdgretimin amaci: Cocuklarin iyi birer yurttas olabilmesi i¢in, gerekli temel beceri,
davrams ve aligkanhifi kazanmasini, milli ahldka uygun olarak yetismesini, ilgi ve

yetenekleri dogrultusunda bir iist §grenime hazirlanmasin saglamaktir.

Ortadgretim, ilkdgretim sonrasi en az 3 yillik genel, meslek, teknik, Anadolu
ve fen liseleri olmak iizere zorunlu olmayan egitim kurumlandir. Ortadgretimin
amaglarim1 §dyle siralayabilirizz Birincisi, biitiin 6grencilere ortadgretim diizeyinde
asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle onlara Kisi ve toplum sorunlarin tanitma,
¢oziim yollart arama ve iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunma
bilincini ve giictinii kazandirmak, ikincisi, &grencileri, gesitli program ve okullarla ilgi,
istidat ve kabiliyetleri olgiisiinde ve dogrultusunda yiiksek dgretime ya da hayata ve ig

alanlarina hazirlamaktir.
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Yiiksek Ogretim 2-6 yillik yiiksek okul ve {iniversitelerden olusan bir kurum
nitelifini tagimaktadir.  Yitksek Ogretimin amaci; Sgrencileri ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda, tlkenin gesitli kademelerindeki insan giicti ihtiyacina gore
yetigtirmektir. Bunun yaninda bilimsel alanlarda aragtirmalar yapmak, bilim ve teknigin
ilerlemesini saglayan her tiirlii yaymu yapmak, hiikiimetge istenecek aragtirma ve
inceleme galigmalarim sonuglandirmak, iilkenin sosyo-ekonomik kalkinmasina katkida
bulunmak ve aydinlatici bilimsel verileri kamuoyuna duyurmaktir. Yiiksek 6gretim
paralidir, fakat, baganili olup da maddi imkénlan elverisli olmayan Sgrencilere burs,
kredi, yurt ve benzeri olanaklar saglanir. Universitelere giristen sonra farkli seviye ve

kuruluglar arasinda &grencilere kabiliyetlerine gore, yatay ve dikey gegis yollar1 agiktur.

Yaygin Egitim, Orgiin egitim faaliyetlerinin diginda diizenlenen egitim
faaliyetleridir. Yaygin egitimim amagclan, 6rgiin eitim sistemine hig¢ girmemis veya

herhangi bir kademesinde bulunan ya da bu kademeden gikmis yurttaslara:

e Okuma yazma §gretmek, eksik egitimlerini tamamlatmak,

e Kiiltir degerlerimizi korumak ve gelistirmek, gelismelere uyumlarim

kolaylastirici egitim olana@ saglamak,

o (Cesitli mesleklerde galiganlara kendilerini gelistirmeleri igin bilgi ve beceri

kazandirmak,

e Kisilerin boy zamanlarini yararli bir bi¢imde degerlendirme ve kullanma

aligkanliklan kazandirmak,

o Cagimizin bilimsel, teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine uyum

saglayict efitim imkanlar1 hazirlamaktir,

Tiirk Milli Egitim Sistemindeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlan Sekil 4.1.2°de,
ogretim kademeleri ve bunlar arasindaki gegisler ise Sekil 4.1.3’de verilmektedir (Unal
ve Ada, 2001).
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D. Egitime Etki Eden Faktorler Agisindan Tiirkiye
a. Dogal Faktorler

Dogal faktorler arasinda en onemlisi cografi faktorlerdir. Tiirkiye, Asya ile
Avrupa’mn birlestigi yol {izerinde dogal ve kiiltiirel bir kopriidiir. Yiiz6lgtimii 779.452
kilometrekare olup, kuzeyde Karadeniz, Kuzeybatida Bulgaristan ve Yunanistan, batida
Ege Denizi, glineyde Akdeniz, Kibrs, giineydoguda Suriye, Irak ve doguda Ermenistan
ve Giircistan’la stmirh olan bir tlkedir. Bagkenti Ankara’dir (Ktlttir Ansiklopedisi,
2001).

Cumbhuriyetin ildnindan sonra, memlekette sanayiinin  biiyiikk bir hizla
gelismesinin yam sira, hayvancilik biiyiik bir gegim kaynagi olma niteligini korumustur.
1923’lerden giinlimiize kadar, bati bolgeleri verimli topraklara ve zengin yeralti
kaynaklarina sahip olmasi bakimindan, {ilkenin 6zellikle bu b&lgelerine yatinm daha
¢ok yapilmistir. Bu durumun dogal sonucu olarak okur-yazar sayisi, egitimli kisilerin
sayist bu bolgelerde daha fazladir. Ulkenin dogu bélgelerinde ise, genellikle tarima
elverigsiz topraklarin ve dolayisiyla is olanaklarinin ¢ok az olmasi, devletin bu bélgelere
fazla yatinm yapmamasina neden olmustur. Zamanla segmenlerin baskilariyla, dogu
bolgelerinde de zaman iginde Onemli atilimlarin olmasi ve yatirimlarin yapilmasina
ragmen héald egitimli kitle oram1 diigiiktiir. Cumhuriyet doneminin en biiyik
projelerinden olan GAP projesi ile Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun Dicle ve Firat
nehirleri tlizerinde elektrik iiretimi ve sulama amagh bir gok baraj yapilmigtir. Bunun

bolge iizerindeki etkisi olumlu olmugsa da, heniiz beklenen degisim goriilmemisgtir.
b. Sosyal Faktérler

Sosyal faktorleri gesitli kategoriler altinda ele almak gerekir. Bu kategoriler:
Demografik, Dil, Din, Irk, Sosyal Simf ve Teknolojik faktorler olarak ayrilmaktadir.

Demografik Faktorler

Demografik faktérler, niifusun artigi, yapis: ile egitim arasindaki bag: inceler.
60 milyonun iizerinde bir niifusa sahip olup, niifus yogunlugu kilometrekareye 80 kisi
kadardir. Cumhuriyetin kurulusundan beri egitimde bilyiik atilunlar yasanmgtir. Milli
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