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ONSOZ

Bu tez calismasi, ortaokul 6grencilerinin aktif vatandaglik kavramina iliskin diisiincelerini
anlamak ve degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Erken yaslarda bireylerde toplumsal
katilim bilincinin ve sorumluluk duygusunun gelistirilmesinin, demokratik toplumlarin
temel taslarindan biri olduguna olan inancim, bu arastirmay1 sekillendiren temel

motivasyondur.

Arastirmada, 6grencilerin aktif vatandaslik anlayislar1 farkli boyutlariyla ele alinmis, elde
edilen bulgularin hem akademik literatiire katki sunmasi hem de egitim uygulamalarina
rehberlik etmesi amaglanmistir. Bu baglamda, genglerin bilingli ve sorumlu bireyler olarak
yetismesine destek olmak, ¢alismanin dncelikli hedefleri arasinda yer almistir. Ayrica, elde
edilen sonuglarin gelecekteki arastirmalara ve aktif vatandaslik egitimine 1s1k tutmasi

beklenmektedir.

Meslegine tutkuyla bagli bir 6gretmen olarak, 6grenme ve lretme siireclerine deger
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bir yansimasidir. Akademik yolculugum boyunca kazandigim kazanimlar, mesleki

gelisimimin yani sira kigisel bakis agimi da olumlu yonde etkiledi.
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calismama biiyiik katki saglayan danismanim Prof. Dr. Giil Tuncel’e tesekkiirlerimi sunarim.
Ayrica, aragtirma siirecinde desteklerini esirgemeyen degerli hocalarima, yol arkadasligi

yapan arkadaglarima ve sabirlariyla her zaman yanimda olan aileme i¢tenlikle minnettarim.

Bu caligmanin, aktif vatandaslik bilincinin gelismesine katkida bulunmasini ve egitim

alaninda faydali bir kaynak olmasini temenni ediyorum.

Emre OZDEMIR

Maysis, 2025



OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin aktif vatandaslik kavramina
yonelik algilarini, bu konudaki diisiince yapilarin1 ve deneyimlerini derinlemesine
incelemektir. Toplumsal katilimin ve demokratik siireglere aktif birey katkisinin énem
kazandig1 gliniimiizde, erken yaslardan itibaren bireylerin vatandaslik bilinciyle tanismasi
ve bu bilingle sorumluluk almasi biliyiikk 6nem arz etmektedir. Bu baglamda calisma,
ogrencilerin aktif vatandaglik hakkindaki goriislerini anlamak, onlarin vatandaslik rollerini

nasil tanimladiklarini ve bu rollere nasil yaklastiklarini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum g¢alismasi kullanilmis; 6zgiin
olarak biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Calisma grubu, ayn1 okulda egitim géren
toplam 26 6grenciden olugsmakta olup, bu grubun 20’si erkek, 6’s1 ise kiz 6grencidir. Veriler,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmus,

elde edilen nitel veriler igerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin vatandaslik kavramini yalnizca bir kimlik ya da yasal statii
olarak degil, ayn1 zamanda hak ve sorumluluk bilinciyle sekillenen aktif bir toplumsal rol
olarak degerlendirdiklerini gdstermektedir. Katilimcilar, vatandasligi, bireyin toplum i¢inde
islevsel ve sorumlu bir birey olma haliyle iliskilendirmistir. Aktif vatandaslik ise daha ¢ok
bireysel sorumluluklart yerine getirme, toplumsal olaylara duyarlilik gésterme, goniilliiliik
ve vatanseverlik gibi degerlerle anlamlandirilmistir. Bununla birlikte, demokratik siireclerde
yer alma, karar alma mekanizmalarina katilim gosterme veya toplumsal degisime onciiliik

etme gibi daha katilimc1 vatandaslik rollerine daha az vurgu yapildig: dikkat ¢cekmektedir.

Ogrenciler, toplumsal sorunlara kars1 duyarlihigin ¢oziim siireglerine katki sunabilecegini
ifade etmis; ozellikle bireylerin diisiincelerini 6zgiirce dile getirmesinin demokratik katilim
acisindan tagidigr oneme dikkat ¢ekmislerdir. Hak kavramini genel olarak temel insan
haklar1 ekseninde degerlendiren 6grenciler, bireysel haklarin korunmasi ve savunulmasi
konusunda hukuki yollarin 6nemine igaret etmis; hak ihlalleri karsisinda hem kendi haklarini
hem de baskalariin haklarini koruma yoniinde giiclii bir tutum sergilemislerdir. Bu durum,
ogrencilerde gelismekte olan bir hak bilinciyle birlikte toplumsal dayanisma ve empati

diizeyinin de dikkate deger oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ayrica Ogrencilerin aile bireyleri arasinda sivil toplum kuruluslarinda gorev alan kisi
sayisinin diisiik oldugu gozlemlense de, gorev alan bireylerin genellikle yardim faaliyetleri
ve sosyal sorumluluk temelli etkinliklere katildig1 anlasilmaktadir. Ogrenciler, kiz ve erkek
Ogrencilerin sosyal faaliyetlere esit diizeyde katilim gdstermesi gerektigini ifade ederek
toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.
Goniilliilik temelinde gergeklestirilen calismalara katilmin diisiik oldugu goriilmekle
birlikte, bu tiir faaliyetlerde bulunan 6grencilerin toplum yararina projelerde yer aldiklar
belirlenmistir. Bu da goniilliiliik kiiltiiriiniin egitim ortamlarinda desteklenmesi ve tesvik

edilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Sonug olarak, bu arastirma 6grencilerin vatandaslik ve aktif vatandaglik kavramlarina dair
anlayislariin sekillenmeye basladigini; demokratik degerlere, hak ve sorumluluk bilincine
iliskin olumlu egilimler tasidiklarini ortaya koymaktadir. Ancak aktif katilim, inisiyatif alma
ve sivil alanda daha gii¢lii roller listlenme yoniinde 6grencilere yonelik destekleyici egitim

uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugu da dikkat gekmektedir.

Anahtar kelimeler: Vatandaslik, Aktif Vatandaslik
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ABSTRACT

The primary aim of this study is to examine middle school students’ perceptions of active
citizenship, as well as to gain a deeper understanding of their conceptualizations and lived
experiences regarding citizenship roles. In an era where social participation and engagement
in democratic processes are becoming increasingly important, it is essential that individuals
are introduced to the concept of citizenship and its responsibilities from an early age. In this
context, the study seeks to explore how students define active citizenship and how they relate

to their roles as members of a democratic society.

A qualitative research design was adopted for the study, specifically employing a holistic
single-case study approach. The study group consisted of 26 students (20 boys and 6 girls)
who were attending the same school. Data were collected using a semi-structured interview
form developed by the researcher. The responses were analyzed through content analysis to

identify emerging themes and patterns.

The findings indicate that students perceive citizenship not merely as a legal identity or
status, but also as an active social role shaped by a sense of rights and responsibilities.
Participants associated citizenship with being a functional and responsible member of
society. Active citizenship, on the other hand, was primarily linked to fulfilling individual
duties, demonstrating sensitivity to social issues, volunteering, and patriotism. However,
more participatory roles—such as involvement in decision-making processes or taking

initiative in promoting social change—were less frequently emphasized.

Students expressed that being sensitive to societal problems could contribute positively to
resolving such issues and emphasized the importance of individuals being able to express
their opinions freely within democratic processes. The concept of rights was generally
approached from the perspective of fundamental human rights, with many students stressing
the necessity of defending these rights through legal means. Their responses reflected a
developing awareness of rights, alongside a strong sense of social solidarity and empathy,

as they indicated a willingness to stand up for both their own and others’ rights.
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Although the number of family members involved in civil society organizations was found
to be relatively low, students reported that those who were active typically participated in
charitable or socially responsible activities. Students also advocated for equal participation
of boys and girls in social activities, indicating a notable level of awareness regarding gender
equality. Although the overall participation rate in volunteer activities was low, those who
did engage had taken part in community-oriented projects, pointing to the need for fostering

a culture of volunteerism in educational settings.

In conclusion, the study reveals that students’ understanding of citizenship and active
citizenship is in a formative stage, showing promising tendencies toward democratic values
and an emerging awareness of rights and responsibilities. However, it also highlights the
need for educational practices that more actively support students in taking initiative,
engaging in civil society, and assuming stronger participatory roles within the democratic

framework.

Key Words: Citizenship, Active Citizenship
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gecmisten giliniimiize, insanlarin bir arada yasamasiyla toplumlar olusmus, bu
topluluklar zamanla o6rgiitlenerek devletler haline gelmistir. Devlet ile halk arasindaki
iliskiyi diizenlemek amaciyla vatandaglik kavrami ortaya ¢ikmis ve tarihsel siire¢ i¢inde bu
kavram farkli sekillerde tanimlanmaistir. Devletin devamlilig1 ve toplumun diizeni agisindan
vatandaslik kavrami her donemde 6nemli bir yer tutmustur (Smith, 2010). Vatandaslik,
bireylerin devlete karsi sorumluluklarin1i ve devletin bireylere karsi yiikiimliiliiklerini
tanimlayan dinamik bir kavramdir (Bilge, 2020). Bu kavram, demokratik toplumlarin
temelini olusturan unsurlardan biridir ve bireylerin toplumsal hayata aktif katilimin1 tesvik
eder (Kymlicka, 2002). Tiirkiye’de ise vatandaslik kavrami, Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte
modern bir anlam kazanmus ve laik, demokratik bir toplum insasi siirecinde 6nemli bir rol

oynamistir (Simsek ve Karaduman, 2023).

Bugiiniin ¢ocuklari, yarinin yetigskinleri ve vatandaslari olacaklardir. Bu nedenle
ogrencilerimizin kendilerini dogru bir sekilde algilayabilmesi, vatandashik kavramini
anlayip igsellestirmeleri biiylik bir 6nem tagimaktadir (Nuyan ve Yenisoy Sahin, 2023).
Ozellikle giiniimiizdeki hizla degisen toplumsal yapilar ve siyasi iklim, vatandaslik algisint
yeniden sekillendirmektedir. Bu degisim, sadece bireylerin haklarini bilmesi degil ayni
zamanda toplumsal sorumluluklarini yerine getirmeleri, demokratik siireglere katilmalari ve
toplum igin faydali birer birey olmalar1 anlamina gelmektedir (Banks, 2008). Tiirkiye’de de
vatandaslik egitimi, 6zellikle son yillarda demokratik degerlerin ve insan haklarinin 6n plana
cikarildig1 bir yaklasimla ele alinmaktadir (Doganay, 2012). Ancak bu siirecte 6grencilere
sadece teorik bilgi aktarimi degil ayn1 zamanda pratik beceriler kazandirilmasi da biiyiik

Oonem tasimaktadir (Ersoy, 2016).

Giintimiizde kiiresellesme ve teknolojik gelismeler, vatandaslik kavramini daha da
karmasik hale getirmis ve bireylerin yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde sorumluluklarini bir
arada diistinmelerini gerektirmistir (Castells, 2010). Bu durum, egitim sistemlerinin de bu

yeni ihtiyaclara cevap verecek sekilde yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir



(Schulz et al., 2018). Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi’nin son yillarda yaptig1 miifredat
degisiklikleri, aktif vatandaslik becerilerinin kazandirilmasina yonelik adimlar atmistir
(MEB, 2018). Ancak bu degisikliklerin etkinligi ve 6grenciler iizerindeki somut etkileri
heniiz tam olarak degerlendirilmemistir (Yildirim & Simsek, 2018). Ozellikle dgrencilerin
demokratik degerleri benimsemesi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesi igin
egitim sisteminin daha etkili bir sekilde yapilandiriimasi gerekmektedir (Doganay & Sari,

2019).

Aktif vatandaslik, bireylerin toplumsal olaylara duyarli, demokratik siireglere katilime1
bir sekilde dahil olmalarini saglayan bir kavramdir (Hoskins & Mascherini, 2009). Aktif
vatandaslik, bireylerin toplumsal olaylara duyarli, demokratik siire¢lere katilimei bir sekilde

dahil olmalarin1 saglayan bir kavramdir.

Ilgili yazin incelendiginde aktif vatandaslik konusu, daha ¢ok lise diizeyindeki 6gretmen
ve dgrencilerin algilar1 (Comak, 2024) ile smirli kalmakta; genglik katilimi, goniilliiliik
faaliyetleri (Yilmaz Dobur, 2024) sosyal uyum ve aktif vatandaslik iliskisi (Aydin, 2022),
Tirkiye’de kent ve aktif vatandaslik (Altun, 2022) gibi sosyolojik boyutlarla
iliskilendirilerek ele alinmaktadir. Ogrenci odakli bir yaklasimla vatandaslik becerilerinin ne
ol¢iide icsellestirildigi, hangi degerlerle iliskilendirildigi edilerek mevcut literatiire hem
kuramsal hem de uygulamaya doniik 6zgiin katkilar saglanmasi hedeflenmektedir. Bu
baglamda aragtirmanin ana problemi “Ortaokul 6grencilerinin aktif vatandaslik hakkindaki
goriisleri 6grenci nelerdir?” olarak belirlenmigtir. Ana problem baglaminda hazirlanan alt

problemler baglik halinde sunulmustur.

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Ogrencilerin vatandaslik ve aktif vatandaslik anlayis1 nasildir?
Ogrencilerde toplumsal duyarhlik ve katilim nasildir?

Ogrencilerde haklar, sorumluluklar ve adalet anlayisi nasildir?

A W Dp e

Ogrencilerin aile ve toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda katilimla ilgili goriisleri

nasildir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin aktif vatandaslik hakkindaki
goriislerini incelemektir. Aktif vatandaslik, bireylerin toplumsal sorunlara duyarli olmasini,
demokratik siireclere katilimini ve toplumun refahi i¢in sorumluluk almasini gerektiren bir
kavramdir (Westheimer & Kahne, 2004). Aktif vatandaslik, bireylerin sadece haklarini
bilmesi degil, ayn1 zamanda gorevlerini de bilingli bir sekilde yerine getirmesini gerektirir.
Bu nedenle, genglerin bu kavrami dogru anlamasi ve giinliik yasamlarinda uygulamalari,

toplumun demokratik yapisinin giiclenmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin  bir diger amaci, Ogrencilerin aktif vatandaslik kavramini nasil
algiladiklarini ve bu kavramin giinliik yagsamlarina ne dl¢iide yansidigini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu baglamda 6grencilerin demokratik degerler, toplumsal adalet ve insan haklar1 gibi
konularda ne kadar bilingli olduklari ve bu degerleri icsellestirme diizeyleri
incelenecektir.Bu beceriler, 6grencilerin sadece akademik basarilari i¢in degil, ayn1 zamanda

toplumsal yasama aktif bir sekilde katilmalari i¢in de hayati dneme sahiptir (Banks, 2008).

Bu arastirma, Ortaokul Ogrencilerinin aktif vatandaslik hakkindaki gortslerini
degerlendirerek, egitimciler ve politika yapicilar i¢in 6nemli bir veri kaynagi sunmay1
hedeflemektedir. Elde edilen bulgular, hem mevcut egitim programlarinin iyilestirilmesine
hem de 6grencilerin aktif vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik yeni stratejilerin

gelistirilmesine katkida bulunabilir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin 6nemi, Ortaokul 6grencilerinin aktif vatandaglik hakkindaki goriislerini
degerlendirerek, egitim sisteminin bu alandaki etkililigini anlamaya yonelik 6nemli bir katk1
sunmasindan kaynaklanmaktadir. Giinimiizde demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi,
bireylerin aktif vatandaslik becerilerine sahip olmasin1 gerektirmektedir (Hébert & Sears,
2001). Bu beceriler, bireylerin toplumsal sorunlara duyarli olmasini, demokratik siireclere
katilimini ve toplumun refahi i¢in sorumluluk almasini igerir. Bu nedenle 6grencilerin bu

kavrama iliskin algilarinin incelenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.



Aragtirmanin  6nemi, Ozellikle Ogrencilerin aktif vatandaslik kavramin1 nasil
algiladiklarini ve bu kavramin giinliik yasamlarina ne dl¢iide yansidigini ortaya ¢ikarmastyla
daha da artmaktadir. Ogrencilerin demokratik degerler, insan haklari ve toplumsal adalet
gibi konularda ne kadar bilingli olduklari, egitim sisteminin basarisin1 degerlendirmek

acisindan kritik bir 6l¢iittiir (Torney-Purta, 2002).

Bu aragtirma, Ortaokul O&grencilerinin aktif vatandashk hakkinda gorislerini
degerlendirerek, egitim alaninda 6nemli bir boslugu doldurmayi hedeflemektedir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin aktif vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik egitim
programlarinin daha etkili hale getirilmesine ve toplumsal katilimin artirilmasina yonelik
oOneriler sunabilir. Bu nedenle aragtirma, hem akademik alanda hem de uygulama diizeyinde

onemli bir katki saglayacaktir.

Aktif vatandaslik, demokrasinin saglikli isleyisi i¢in 6nemli bir unsurlardan biridir.
Haklarii bilmeyen ve bunlar etkin sekilde kullanmayan bireylerin, toplumsal ve siyasi
stireglere katkida bulunma potansiyeli sinirlidir. Bu arastirma, 6grencilerin aktif vatandaslik
kavramini anlama diizeylerini inceleyerek, daha bilin¢li ve sorumlu bireylerin yetismesine
katki saglamay1 amacglamaktadir. Ayrica giiclii bir toplum yapisinin inga edilebilmesi i¢in
bireylerin toplumsal sorumluluklarinin farkinda olmalar1 ve bunlar yerine getirebilmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda arastirma sonuglari, 6grencilerin aktif vatandaslik becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacak stratejilerin belirlenmesine ve uygulamaya konulmasina

151k tutabilir.

Bu aragtirma, Ozellikle ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin aktif vatandaghk
konusundaki farkindalik diizeylerini tespit etmek acisindan Onemlidir. Bu yas grubu,
gelecekteki toplumsal yasamlarini sekillendirecek 6nemli bir donemi temsil etmektedir.
Ogrencilerin aktif vatandaslik kavramina olan ilgisini ve bilgilerini 6lgmek, bu alanda
yapilacak egitim ¢aligmalarmin etkililigini artirmak i¢in gerekli verileri saglayacaktir. Bu
arastirma, gelecekte daha bilingli, sorumluluk sahibi ve demokratik degerlere sahip

bireylerin yetismesine katki sunmay1 hedefleyen 6nemli bir adimdir.



1.5. Arastirmanini Sinirhhklar

1. Arastirma 2024-2025 egitim dgretim yili Istanbul iline bagl bir ortaokulda egitim

goren Ogrenciler ile sinirlidir.
2. Arastirmanin siiresi yiiksek lisans tez siiresi ile sinirlidir.

3. Arastirma yiiksek lisans tez siiresi boyunca ulasilan bilgi ve bulgularla sinirlidir.
1.6. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin samimi cevap verdikleri kabul edilmistir.
2. Veri toplama araci arastirmanin amacina konusuna uygun olarak secilmistir.
3. Veri toplama arastirmanin amacina uygun olarak kullanilmstir.

4. Arastirma bilimsel yonteme uygun olarak yapilmistir.
1.7. Tammmlar ve Kisaltmalar

Vatandas: Tirk Dil Kurumu (2024), vatandaslik kavraminm1 "Bir vatanda dogup
biliylime veya hayat siirme durumu" olarak tanimlamaktadir ve bu kelimeyi "yurttaghk" ile

es anlaml1 kabul etmektedir.

Vatandashk Egitimi: Vatandaslik egitimi, bireylerin kendi yasamlar ile ilgili dogru
kararlar alabilme, ait oldugu toplumun sorunlarina duyarl olabilme ve toplumsal fayda i¢in

sorumluluk tistlenebilme yetenegi ile dogrudan iliskilidir (Osler & Starkey, 2001, 5.288).

Aktif Vatandas: Hoskins ve Mascherini (2009: 462) tarafindan aktif vatandasligi,
“insan haklar1 ve demokrasi gergevesinde karsilikli saygi karakterize edilen sivil toplum ve

siyasi yasama katilim” olarak tanimlarlar.
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal cerceve

Bu bolimde vatandaslik kavraminin tarihsel ve teorik temellerine deginilerek,
vatandaslik egitimi, vatandashk okuryazarligi ve aktif vatandaglik gibi alt kavramlarin
kapsami incelenecektir. Ayrica aktif vatandaslik ile sosyal bilgiler dersi arasindaki etkilesim
ve bu iligkinin egitim siirecine yansimalari ele alinacaktir. Bu gergevede bireylerin toplum
icindeki hak, sorumluluk ve katilim diizeylerini sekillendiren vatandaslik egitiminin, aktif
vatandaglik bilincinin gelistirilmesindeki rolii irdelenecektir. Sosyal bilgiler dersinin,
bireyleri hem demokratik degerlere dayali bir toplumun pargasi olarak yetistirme hem de
toplumsal sorunlara duyarl aktif bireyler olarak sekillendirme amaciyla aktif vatandaslikla
nasil iligkilendirildigi ayrintili bir sekilde tartigilacaktir. Bu baglamda sosyal bilgiler
egitiminin, vatandaslik okuryazarligini tesvik eden bir arag olarak islevselligi ve bu islevin

egitim politikalar1 ve uygulamalari iizerindeki etkileri analiz edilecektir.
2.1.1. Vatandashk kavram ve tarihsel gelisimi

Vatandaslik kavramu, literatiirde ve tarihsel gelisim siirecinde farkli toplum, kiiltiir ve
zaman dilimlerine bagl olarak cesitli sekillerde tanimlanmistir. Bu farkliliklar, kavramin
evrensel ve herkes tarafindan kabul goren tek bir taniminin yapilamamasma neden
olmaktadir. Ayrica vatandaslik kavraminin sosyoloji, hukuk ve siyaset gibi birden fazla
disiplinin inceleme alanina girmesi, bu terimi dinamik ve degisken bir yapiya

burindirmektedir.

Tiirk Dil Kurumu (2024), vatandaslik kavramini1 "Bir vatanda dogup biiyiime veya
hayat siirme durumu" olarak tanimlamaktadir ve bu kelimeyi "yurttaglik" ile es anlamli kabul
etmektedir. Kavramin etimolojik kokenine bakildiginda ise Antik Yunan sehir devletlerini
ifade eden ‘cite’ ya da ‘city’ sozciiklerinden tiiretilen ve sehir devletinin bir {iyesi anlamina
gelen ‘citizen’ veya °‘citoyen’ kelimeleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Kadioglu,
2008). Daha sade bir ifadeyle vatandaslik, bireyler ile devlet arasindaki karsilikli hak, gorev
ve sorumluluklar1 yasalar ¢ercevesinde diizenleyen bir statii olarak tanimlanabilir (Aybay,
2004, s.4).



Vatandaslik kavrama, tarihsel siireg igerisinde farkli toplumlarda ve donemlerde ¢esitli
anlamlar kazanmis, siyasi, sosyal ve hukuki boyutlariyla sekillenmistir. Bu bdliimde
vatandaslik kavramimin tarihsel gelisimi, Ilk Cag, Orta Cag, Yeni Cag ve Modern Cag olmak

tizere dort temel donem altinda incelenecektir.
2.1.1.1. Ilk ¢cag’da vatandashik kavran

Vatandaglik kavraminin kokenleri Antik Yunan’a kadar uzanmaktadir. Bu donemde
vatandaglik, toplumun yalnizca belirli bir kesimini kapsayan ayricalikli bir statii olarak
tanimlanmustir. Yunan polisinde vatandaslar, siyasi hayata aktif olarak katilma hakkina sahip
sanslt bir azinliktan olusuyordu. Buna karsin toplumun biiyiik kismini olusturan kdleler,
kadinlar ve yabancilar, sosyal ve siyasi hayattan tamamen dislanmig durumdaydi. Koleler,
yalnizca ekonomik tretim araci olarak degerlendiriliyordu (Seker ve Giil, 2023). Bu
baglamda Antik Yunan’daki vatandaslik anlayisi, modern vatandaslik kavramindan oldukga
farkli bir icerik tasimakta ve yalnizca ayricalikli bir ziimreye taninan haklar ¢ercevesinde

sekillenmekteydi.

Aristoteles, Politika adli eserinde vatandashik kavramini tartisirken, devleti tiim
vatandaslarin bir biitiin olarak bir araya gelmesi seklinde tanimlamistir. Vatandaslik
kavraminin ayirt edici 6zelliklerini ele alirken, mahkeme siirecglerine katilabilme, dava agma
veya dava edilme hakki gibi unsurlar1 temel almistir. Ancak Aristoteles, bu tanimi eksik
bulmus ve vatandashigi yalnizca hukuki haklarla degil, ayn1 zamanda siyasi ve idari
gorevlere atanabilme yetenegiyle iliskilendirmistir (Aristoteles, 2017, s. 89). Bu donemde
vatandashik, aktif siyasi katilim ve toplumsal sorumluluklar {izerine kurulu bir anlayis

yansitmaktadir.
2.1.1.2. Orta ¢ag’da vatandashk kavrami

Orta Cag’da vatandaslik kavrami, feodal yapinin etkisiyle biiylik ol¢iide degisime
ugramistir. Bu donemde merkezi otoritenin zayiflamasi ve feodal beyliklerin giig
kazanmasiyla birlikte vatandaslik anlayist da yerel bagliliklar ve derebeylik iligkileri
cercevesinde sekillenmistir. Vatandaslik, daha ¢ok bir toprak sahibi olma ve feodal lorda

baglilik gosterme iizerine kuruluydu. Bu dénemde bireylerin siyasi haklari sinirliydi ve



vatandaslik, genellikle belirli bir toprak pargasina bagli olanlar i¢in gegerli bir statliydi

(Agaogullar1 & Koker, 2009, s. 24).

Orta Cag’da kilisenin toplumsal ve siyasi hayat iizerindeki etkisi de vatandaslik
kavramini sekillendiren 6nemli bir faktordi. Kilise bireylerin manevi sorumluluklarini 6n
plana c¢ikarirken, diinyevi haklar ve ozgirliikler ikinci planda kalmistir. Bu donemde

vatandaslik, dini aidiyet ve feodal baglilik temelinde tanimlanmistir.
2.1.1.3. Yeni ¢ag’da vatandashk kavrami

Yeni Cag’da 6zellikle Ronesans ve Reform hareketleriyle birlikte vatandasglik kavrami
yeniden sekillenmeye baglamistir. Bu donemde bireysel haklar ve 6zgiirliikkler 6n plana
¢ikmis, vatandaglik kavrami da bu dogrultuda evrilmistir. Jean Bodin, vatandaglik kavramini
haklar ve 6devler perspektifinden ele alarak birey ile devlet arasindaki iliskiyi, vatandasin
devlete olan baglilig1 iizerinden tanimlamistir. Bodin'e gore devlet, vatandasa adalet sunma,
koruma saglama ve rehberlik etme sorumluluguna sahiptir (Agaogullar1 & Koker, 2009, s.

24).

Thomas Hobbes ise vatandasligi egemen ve uyruk kavramlari iizerinden agiklamaktadir.
Sosyal sozlesme teorisi baglaminda Hobbes, egemenin, toplulugun huzur ve giivenligini
saglamak amaciyla tiim bireylerin ortak giiciinii temsil ettigini savunur. Ona gore "Egemen,
bireylerin huzur ve savunma adina kendi gii¢c ve imkanlarin1 devrettikleri merkezi figlirdiir;
bu figiiriin disinda kalan herkes ise onun uyrugu olarak kabul edilir" (Hobbes, 2017, s. 136).
Bu donemde vatandaslik, bireylerin devlete olan baghiligt ve devletin bireylere karsi

sorumluluklari tizerine kurulmustur.
2.1.1.4. Modern cag’da vatandashk kavrami

Modern Cag’da vatandaslik kavrami, ulus-devletlerin ortaya ¢ikist ve demokratik
yonetimlerin yayginlagsmasiyla birlikte daha kapsayici bir hal almistir. T.H. Marshall,
vatandaslik kavraminin tarihsel olarak ii¢ temel boyutta sekillendigini ifade etmektedir:
medeni haklar, siyasal haklar ve sosyal haklar. Medeni haklar, bireylerin diisiince ve inang
Ozgiirliigiine, miilkiyet edinme ve sOzlesme yapma serbestisine sahip olmasini saglar.

Siyasal haklar, vatandaslarin se¢imlere katilma ve aday olma gibi siyasi siireclerde aktif bir



rol iistlenmesini igerir. Sosyal haklar ise ekonomik refahin saglanmasi, sosyal glivenceye

erisim ve temel ihtiyag¢larin karsilanmasini kapsar (Giindiiz ve Giindiiz, 2007).

Modern vatandaslik anlayisi, bireylerin yalnizca yasal haklara sahip olmasini degil, ayn1
zamanda toplumsal sorumluluklarim1i da yerine getirmesini gerektirir. Bu baglamda

nn

vatandaslik kavrami, "etkili ve sorumlu vatandas," "demokratik vatandas," "etkin vatandas"
ve "anayasal vatandag" gibi farkli kavramsallastirmalarla ifade edilmektedir (DfESa, 2004,
s. 2). Modern ¢agda vatandaslik, bireylerin hem haklarini kullanmasint hem de topluma kars1

sorumluluklarini yerine getirmesini iceren ¢cok boyutlu bir kavram haline gelmistir.

Vatandashik kavrami, tarihsel siire¢ igerisinde farkli toplumsal, siyasi ve ekonomik
kosullarin etkisiyle degismistir. Ik Cag’da ayricalikli bir statii olarak baslayan vatandaslik
anlayisi, Modern Cag’da tiim bireyleri kapsayan ve haklar ile sorumluluklar1 bir arada
barindiran bir kavrama doniismiistiir. Bu degisim, vatandaslik kavraminin toplumsal hayatin

merkezinde yer alan dinamik bir olgu oldugunu gostermektedir.
2.2. Vatandashgin Boyutlari

2.2.1. Yasal ve siyasal boyutuyla vatandashk

Vatandaslik, en temel anlamiyla bireyin "vatandas olma" durumunu ifade eden bir
kavramdir. Bu baglamda bireylerin yasal olarak belirlenmis hak ve sorumluluklarini
kapsayan bir statii olarak vatandaslik, toplumsal diizenin saglanmasinda 6nemli bir rol oynar.
Yasalar cergevesinde tanimlanan vatandaslik, bireylerin oy kullanma, vergi 6deme ve
devlete baglilik gibi yiikiimliiliikleri yerine getirmesini igerirken, ayni zamanda belirli hak
ve Ozgiirliklerden yararlanmasini saglar. Vatandaslik, bu yoniiyle birey ile devlet arasindaki
iliskiyi diizenleyen temel bir sosyal sozlesme niteligindedir. Vatandaslik birey ile i¢inde
bulundugu demokratik toplum arasindaki yasal ve sosyal iligki olarak tanimlanmaktadir
(Onal, 2020). Bu tanim, bireyin yalmzca bir hak sahibi olmakla kalmay1p, ayn1 zamanda
toplumun isleyisine katkida bulunma sorumlulugu tasidigimi da vurgulamaktadir.
Demokratik bir diizenin siirdiiriilebilirligi, bireylerin bu sorumluluklar1 yerine getirme

diizeyine dogrudan baghdir. Dolayisiyla vatandaslik, yalnizca bireyin devlete olan
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baghligini degil, ayn1 zamanda demokrasinin etkin bir sekilde isleyebilmesi i¢in bireylerin

gorev ve sorumluluklarini istlenmesini de gerektiren dinamik bir siirectir.
2.2.2. Toplumsal katihm perspektifinden vatandashk

Vatandaslik, yalnizca yasal hak ve yiikiimliiliiklerle sinirli olmayan, bireyin toplumsal
yasama aktif bir sekilde katilmasini da igeren genis bir kavramdir (Seker ve Giil, 2023). Bu
baglamda vatandaslik, bireyin toplum igerisindeki etkin roliinii vurgulayan bir perspektifle
ele alinabilir. Etkin vatandas olarak adlandirilan bu anlayis, bireylerin yalnizca segimlerde
oy kullanmak gibi temel vatandaslik gorevlerini yerine getirmekle kalmayip, siyasal
orgiitlerde aktif rol almasini, toplumsal meselelerle ilgilenmesini ve yerel ya da kiiresel
sorunlara ¢6ziim arayisinda bulunmasini tesvik eder (Dere ve Akdeniz, 2021). Bu tiir bir
vatandaslik anlayisi, bireylerin sosyal sorumluluk bilinciyle hareket ederek toplumun genel
refahin1 artirmaya yonelik cabalarimi kapsar. Vatandaslik, devlet tarafindan tanimlanan
hukuki ve siyasal statiiden daha fazlasidir (Negiz ve Yalg¢in, 2024). Vatandaslik, bireylerin
farkl aidiyet, duyarlilik ve konumlara sahip olarak topluma aktif katkida bulundugu, sosyal
baglar1 gii¢lendiren kamusal bir kavramdir. Bu tanim, vatandasligin yalnizca bireyin devlete
kars1 gorevlerinden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bireyin toplumun genel isleyisinde

proaktif bir rol oynamasini gerektirdigini ortaya koymaktadir.
2.2.3. Egitimsel etkinlik olarak vatandashk

Vatandaslik, bireylerin etkin, bilgili ve sorumlu birer vatandas olarak yetismelerine
rehberlik eden bir O6grenme siireci olarak da degerlendirilmektedir. Bu yaklagim,
vatandasligin yalnizca dogrudan bir hak ve sorumluluk gercevesinde degil, ayn1 zamanda bir
egitim silireci i¢inde kazandirilmasi gerektigini ifade eder. Bu anlamda vatandaslik,
bireylerin gerek formal gerek informal yollarla 6grendigi bilgi, beceri ve degerlerin
biitiinlestigi bir siirectir. Ozellikle vatandashk egitimi, bireylerin iginde bulunduklar:
toplumsal yapiy1r anlamalarii, sorumluluklarini kavramalarini ve topluma aktif katki
saglayabilecek donanimlara sahip olmalarini hedefler. Sunal ve Hass (2002, ss. 194-195),
vatandaslig1 bireylerin grup etkilesimleri yoluyla 6grendigi ve uyguladig bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu siirecte, bireyler yalnizca bilgiyi edinmekle kalmayip, ayn1 zamanda

ogrendiklerini pratik ederek toplumsal yasamin bir pargasi haline gelirler. Vatandaglik
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egitimi, bireylerin toplumsal ve siyasal bilince sahip olmasini saglamakla kalmayip, ayni
zamanda bireyin sosyal sorumluluk bilinci kazanmasini ve aktif bir toplumsal aktor olmasini
tesvik eden bir aragtir. Bu nedenle egitimsel etkinlikler araciligiyla kazandirilan vatandaslik

bilinci, demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi a¢isindan kritik bir dneme sahiptir.
2.2.4. Schugurensky’e gore vatandashk boyutlar:

Schugurensky (2005, s.1), vatandaslik kavramini dort temel boyutta ele almistir. Bu
boyutlar, vatandasligin sadece yasal bir statli olmanin Gtesinde bireyin toplumla olan

iligkisinin farkli yonlerini de kapsamaktadir.

Ilk olarak statii olarak vatandaslik, birey ile devlet arasindaki yasal bag: ifade eder. Bu
bag, bireyin sahip oldugu vatandaslik haklarin1 ve yerine getirmesi gereken
yiikiimliiliiklerini belirler. Vatandaslik statiisti, bireyin devletle olan iliskisini diizenleyen bir
cergeve sunar. Ornegin vergi ddeme, yasalara uyma gibi sorumluluklar ile segme ve segilme
hakki, sosyal hizmetlere erisim gibi haklar bu statiiyle tanimlanir (San ve Kog, 2021). Resmi
belgeler, kimlik kart1 ve pasaport gibi araglarla vatandaslik, devletin birey tizerindeki hukuki
yetkisini somutlastirir. Bu boyut, ulus-devlet baglaminda toplumun diizenli isleyisi ve

bireylerin devlete kars1 sorumluluklar a¢isindan kritik bir 6neme sahiptir.

Kimlik olarak vatandaslik, bireyin toplumsal aidiyet hissini ve kiiltiirel baglarini ifade
eder. Bu boyut, resmi belgelerle tanimlanmanin Otesine gecer ve bireyin kendini bir
toplulugun parcasi olarak hissetmesini ele alir. Ozellikle gé¢gmen bireylerin durumu goz
oOniine alindiginda kimlik vatandasligi, bireyin yeni iilkelerinin vatandasi olmasinin yani sira
geldikleri tilkenin kiiltiirel kimligiyle baglarini siirdiirebilmesine olanak tanir. Bu baglamda
kimlik vatandaglig1, bireyin toplumsal ve kiiltiirel degerlerini sekillendiren 6nemli bir unsur
olarak ortaya ¢ikar. Kimlik, bireylerin sosyal aidiyet hislerini, tarihsel ge¢cmislerini ve

kiiltiirel pratiklerini yeniden yapilandirdigi dinamik bir siirectir (Vurucu, 2020).

Toplumsal deger olarak vatandaslik, bireylerin toplumda "iyi bir vatandas" olarak kabul
edilen davraniglari, tutumlar1 ve degerleri sergilemelerini ifade eder. Bu kapsamda goniillii
faaliyetlere katilim, toplumsal esitlik i¢in miicadele etme gibi eylemler 6n plana ¢ikar. Ancak

“iyi vatandas” tanimi tarihsel ve ideolojik farkliliklar nedeniyle evrensel bir anlayisla
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belirlenemez. Toplumlarin zaman i¢indeki degisen ihtiyaclar1 ve ideolojik bakis agilari,
vatandaglik degerlerinin nasil sekillenecegini etkiler (Birlik, 2025). Bu boyut, toplumlarin
stirekli evrilen degerlerine ve bireylerin bu degerlere uygun davranislar sergileyerek

toplumun iyilesmesine nasil katki sagladigina odaklanir.

Temsilci olarak vatandaslik, bireylerin toplumsal yapilar {izerinde s6z sahibi olmalarini
saglayan bir aracilik siirecini ifade eder. Demokratik sistemlerde vatandaslar temsilcileri
aracilifiyla taleplerini dile getirir ve toplumsal iliskilerde etkin bir rol oynar. Bu boyut,
bireylerin kendilerini ifade etmeleri ve toplumlarini etkilemeleri agisindan 6nem tasir. Bu
tiir bir temsilcilik, bireylerin yalnizca yasal haklarini degil, ayn1 zamanda toplumsal yapiya

etkin katilimlarin1 da giivence altina alir.

Gecmisten giiniimiize toplumsal ve bilimsel degisimler, vatandaslik kavraminin
anlaminda ve devletlerin bu kavrama yiikledigi islevlerde doniisiimlere yol agmistir. Artan
niifus, toplumsal yapinin karmasiklasmasi ve ¢ok kimlikli yapilar vatandaslik egitimi
ihtiyacin1 ortaya c¢ikarmustir (Er, Unal ve Ozmen, 2013, s.181). Giiniimiizde devletler
vatandaslik statiisiinii belirlerken ulusal ve uluslararasi sorumluluklara sahip, bilingli ve

tiretken bireyler yetistirme hedefini gézetmektedir.

Devletlerin, toplumlarin ihtiyaglarina ve kiiresel degisimlere paralel olarak gelisen
anlayis degisimini, egitim sistemlerine entegre ederek hayata gec¢irdigi gozlemlenmektedir.
Bu gergevede vatandaslik egitimi, bireylerin sadece temel hak ve sorumluluklari 6grenmekle
kalmay1p, ayn1 zamanda demokratik siireclere etkin bir sekilde katilim saglayabilmelerini,
toplumsal sorumluluk bilincini kazanmalarint ve elestirel diisiinme yeteneklerini
giiclendirmeyi amaglayan kapsamli bir yaklasimdir (Yildirim ve Ontas, 2023). Egitim
programlari, bu hedefleri gerceklestirmek i¢in c¢esitli yontemler ve igerikler sunarak
bireylerin toplumsal hayata daha bilingli ve aktif bir sekilde dahil olmalarin1 saglamaktadir.
Bu dogrultuda bir sonraki boliimde vatandaglik egitiminin bu temel hedeflere ulagmak igin
uygulanmakta olan ¢esitli stratejilerine ve uygulama orneklerine dair daha ayrintili bilgilere

yer verilecektir.
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2.3. Vatandashk Egitimi

Vatandaglik kavramini ele alinirken, bu kavramin tarihsel siirecte degiskenlik gosterdigi
ifade etmisti. Bu degigkenlik ayn1 zamanda vatandaslik egitiminde de gegerliligini
siirdiirmektedir. Vatandaslik egitimi, bireylerin kendi yasamlar1 ile ilgili dogru kararlar
alabilme, ait oldugu toplumun sorunlarina duyarli olabilme ve toplumsal fayda igin
sorumluluk {istlenebilme yetenegi ile dogrudan iligkilidir (Osler & Starkey, 2001, s.288). Bu
baglamda devletlerin giiglii bir yapiya sahip olabilmeleri ve siirdiiriilebilir bir devamlilik
gosterebilmeleri agisindan vatandaslik egitiminin 6nemini agiklamak miimkiindiir. Ersoy
(2013, s.4) vatandaslik egitimini su ifadelerle 6zetlemektedir: “Hak ve sorumluluklarinin
farkinda olan, sosyal, siyasal ve ekonomik diinya ile ilgili bilgisi olan, toplumun iyiligi ve
huzuruna duyarli olan, goriislerini ifade edebilen ve aktif bir sekilde toplumun i¢inde yer

alabilen bireyler yetistirme ihtiyaci, vatandaslik egitiminin temel amacidir.”

Tarihsel siirecte vatandaslik kavramina yiiklenen anlamlar, ilkelerin siyasal, sosyal ve
egitim politikalarindaki doniisiimlerle dogrudan iliskilidir (Ontas & Koc, 2020). Bu durum,
vatandaslik egitimine yonelik hedeflerin ve amaglarin zamanla degismesine neden olmustur

(Scott & Lawson, 2002).

Geg¢misten giiniimiize vatandaslik egitimine yonelik bir¢ok tanim yapilmistir. Hébert ve
Sears (2001, s.3), vatandaslik egitimini bireylerin aktif ve sorumluluk bilincine sahip
bireyler olarak yetismesi i¢in saglanan bir egitim hizmeti olarak tanimlar. Tiinkler (2013,
s.30) ise bu egitimi, bireylerin demokratik bir ortamda etkili kararlar alabilmesi, olaylara
kars1 duyarlilik gosterebilmesi ve toplumsal faaliyetlere aktif katilim saglayabilmesi
amaciyla diizenlenen bir egitim sistemi olarak ele almaktadir. UNESCO’nun tanimina gore
vatandaslik egitimi bireylerin erken c¢ocukluk egitiminden itibaren mantikli diisiinme
becerileri edinmeleri ve yasadiklari toplumda saglikli kararlar alabilmelerini saglama
stirecidir (UNESCO, 2006). Hoge (2002, s.103) ise vatandashik egitimini, &grencilere
hiikiimetlerin isleyisini, yasalar1 ve siyasi kavramlar1 6gretme amaci tagiyan davranislar

butiinu olarak ifade etmektedir.

Her {ilkenin siyasal kiiltiirii, toplumsal yapisi, tarihsel arka plan1 ve kiiltiirel faktorler

dogrultusunda vatandaslik egitimi modelleri farklilasmistir. Bu farkliliklar, tiim diinyada
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ortak bir vatandaslik egitimi modeli olusturmay1 imkansiz hale getirmistir. Bu nedenle farkli
siyasal kiiltiirlere sahip tilkeler, kendi toplumsal yapilarina ve ideolojik yaklagimlarina gore

cesitli egitim sistemleri olusturmuslardir (Heater, 2004).

Antik Yunan polisleri 6rnegine bakildiginda "vatandas" kavraminin belirli bir sosyal
statiiyli ifade ettigi ve bu statiiye ulagsmak icin bireylerin yogun ve zorlu egitim siireclerinden
gectikleri goriillmektedir. Yunan toplumunda 6zellikle erkek gocuklarina kii¢iik yaslardan
itibaren fiziksel ve zihinsel dayanikliliklarini artiran egitimler verilirdi. Bu egitimler, fiziksel
giiclerin yani sira disiplin ve itaati de 6n planda tutarak, bireylerin toplumsal diizeni ve
savunmay1 saglama yeterliligini kazanmalarin1 hedeflemekteydi. Bdylece bu donemde
egitimin temel hedeflerinden biri, askeri sartlara uyumlu, itaatkdr ve disiplinli bireyler

yetistirmekti (Heater, 2004).

Bati1 diinyasinda vatandaslik anlayis1 ve kavram, tarihsel siirecte yasanan sosyal ve
siyasal olaylara bagli olarak doniisiim gegirmistir. 20. yiizyil itibartyla egitim politikalarini
sekillendiren siyasal faktorler, iilkelerin karsilastigi sorunlar ve degisen sosyal yapilar,
vatandaslik egitimine yonelik farkli yaklagimlarin benimsenmesine neden olmustur. Siyasi

tarihte ii¢c temel gelisme bu doniisim {izerinde etkili olmustur:

a) Parlamenter ve anayasal yonetimlerin yaygilasmasi; bu durum, demokratik
degerlerin ve hukuk devleti anlayisinin giiclenmesine zemin hazirlamis ve

vatandaglik anlayisini etkilemistir.

b) Milliyetcilik ve etnik hareketlerin yiikselmesi; bu akimlar, bireylerin hukuki
statiileriyle birlikte ulusal kimlik ve aidiyet duygularima da odaklanan yeni

vatandaslik egitim modellerinin gelismesine neden olmustur.

¢) Somiirgecilik karsiti bagimsizhk miicadelelerinin etkisi; eski somiirge
tilkelerinde bagimsizlik arayislart dogrultusunda vatandaslik egitimleri, ulusal

kimlik ve bagimsizlik i¢in bir ara¢ olarak benimsenmistir.

Bu toplumsal ve siyasal doniisiimler, egitim politikalariin degisen ihtiyaclara gore
yeniden yapilandirilmasina sebep olmustur. Bu baglamda vatandaslik egitimi, yalnizca

bireylerin devletle olan hukuki iligkilerinin 6gretilmesiyle sinirli kalmamis, ayn1 zamanda
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toplumsal uyum, kimlik insa etme, ulusal aidiyet ve katilim gibi kavramlar1 da kapsamina

alacak sekilde genislemistir.

Ulkemizde egitim hakki, Anayasa'min 42. maddesinde "Kimse egitim ve &gretim
hakkindan yoksun birakilamaz" seklinde ifade edilmistir. Bu hiikiim, herkesin egitim
hakkina sahip oldugunu vurgulamakta ve egitim hakkinin, devlet tarafindan saglanmasi
gereken temel bir hak oldugunu ortaya koymaktadir (Anayasa, 1982). Egitimle ilgili
yasalarda ise 222 sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu'nda ilkdgretimin, "kadin ve erkek
biitiin Turklerin milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve
yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretim" oldugu belirtilmistir. Bu tanim, egitim
sisteminin amacinin dgrencileri milli hedefler dogrultusunda gelistirmek oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun "Tiirk Milli Egitiminin
Amaglar" bashkli 1. maddesinde egitimle hedeflenen amaglar soyle siralanmaktadir:
"Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk Milliyet¢iligine bagli;
Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve
Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlarn
davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek." Bu ifadeler, egitimle sadece
bireylerin akademik gelisiminin degil, ayn1 zamanda milli kiiltiir ve degerlerle donatilarak

topluma kazandirilmalarinin amaglandigini1 vurgulamaktadir (1739 sayili Kanun).

Giinlik hayatta vatandaglik egitimi genellikle sinirli diizeyde uygulanmakta olup
ozellikle gliniimiiziin karmasik ve ¢ok kiltiirlii toplumlarinda bu uygulamanin yetersiz
kalabilecegi goriilmektedir. Bu baglamda bireylerin etkin bir sekilde vatandaslik rollerini
yerine getirmeleri ve gerekli yeterliliklere ulasmalari i¢in vatandaslik egitimi biiylik 6nem
tasimaktadir (Ersoy, 2007). Vatandaslik egitiminin hedefleri arasinda 6grencilerin bilingli
bir sekilde vatandaslik hak ve sorumluluklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, sorgulama,
iletisim ve katilim becerilerini gelistirmeleri ve sorumluluk bilinci kazanmalar1 yer
almaktadir (Davies, Gorard ve McGuinn, 2005). Ayrica vatandaslik egitimi, demokrasinin
giiclendirilmesine yonelik bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Giiven (2008) tarafindan

vurgulandig1 gibi demokrasi yalnizca bir yonetim bigimi degil, ayn1 zamanda toplumsal
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yasamin her alaninda uygulanmasi gereken bir yasam felsefesidir. Bu felsefenin diinya
vatandaslari tarafindan benimsenmesi, demokrasinin ilerlemesi agisindan kritik bir 6neme

sahiptir.

Vatandaslhik egitiminin temel amaci, sorumluluk sahibi, etkin ve bilgili vatandaslar
yetistirmek; bireyleri toplumda daha aktif bir rol listlenmeye tesvik etmek ve desteklemektir
(Davies vd., 2005, s. 341; Gokgepinar, 2022). Bu egitim araciligiyla ¢ocuklar erken
yaslardan itibaren topluma tiyeliklerinin getirdigi hak ve sorumluluklarin bilincine varirlar
ve yasalarin nasil isledigini 6grenirler. Boylece siyasal okuryazarligin temelleri atilmis olur.
Ayrica vatandaslik egitimi genglerin, icinde bulunduklari toplumu anlamalarina ve bilgili,

sorumlu ve aktif bir vatandas olarak topluma katkida bulunmalarina yardimc1 olur (Boadu,
2013, s. 137).

2.3.1. Vatandashk egitiminin tarihsel gelisimi

Vatandaslik egitimi, bir devletin varligin1 siirdiirebilmesi ve gelisebilmesi i¢in gerekli
olan temel unsurlardan biridir. Bu egitim anlayisi, tarihsel olarak ilk defa Arkaik Cag'da
(M.O. 776-479) Yunanistan'da sekillenmeye baslamistir (Heather, 2001, s. 1). Antik
Yunan'da vatandaglik bilincinin kazandirilmasi, bireylerin toplumsal sorumluluklarini
yerine getirebilmeleri ve devletin devamliligin1 saglayabilmeleri i¢in temel bir gereklilik
olarak goriiliiyordu. Platon ve Aristoteles gibi filozoflar, vatandaslik egitiminin temellerini
atmis, bireylerin toplumsal yasama nasil katilmalar1 gerektigi iizerine derinlemesine
analizler yapmislardir. Ayn1 donemde Dogu Medeniyetlerinde de vatandaslik egitimi, sosyal
ve etik sorumluluklar iizerinden sekillenmistir. Ozellikle Konfiigyiis’iin 6gretilerinde
bireylerin devletle ve toplumla olan iligkileri tartisilmis, toplumsal uyum ve ahlaki

sorumluluklar vurgulanmistir.

Orta Cag'da vatandaslik egitimi, dini kurumlarin etkisi altinda sekillenmistir. Kilise
toplumsal diizeni saglamak ve bireylere ahlaki degerler kazandirmak igin egitim
faaliyetlerini yiriitmiistiir. Ancak Ronesans ve Aydilanma donemlerinde vatandaslik
egitimi, sekiiler bir nitelik kazanmaya baglamistir. Rousseau ve Diderot gibi diisiiniirler,
bireysel 6zgiirliik, esitlik ve demokrasi gibi kavramlar1 vurgulayarak, vatandaglik egitiminin

demokratik degerlerle sekillenmesi gerektigini savunmuslardir. Bu dénemde vatandaslik
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egitimi, bireylerin sosyal ve siyasal haklarini bilmesi ve bu haklar1 kullanma sorumlulugunu

tagimasi gerektigi anlayisi etrafinda sekillenmistir.

Endiistri Devrimi ile birlikte toplumsal yapilar hizla degismis ve vatandaslik egitimi,
yeni ihtiyaglara cevap verecek sekilde doniismiistiir. Ozellikle 19. yiizyilda ulus-devletlerin
ortaya ¢ikmasiyla birlikte vatandaslik egitimi, ulusal kimligi pekistirmek ve bireyleri
devletin ideolojik hedefleri dogrultusunda yetistirmek amaciyla kullanilmistir. Bu donemde
egitim sistemleri, bireyleri ulusal degerlerle donatmay1 ve toplumsal uyumu saglamay1

hedeflemistir.

20. ylizyillda ozellikle II. Diinya Savasi sonrasinda vatandaslik egitimi, gog
hareketlerinin yogun oldugu donemde yeni bir boyut kazanmistir. Amerika Birlesik
Devletleri ve Avrupa iilkeleri, go¢menlerin topluma entegrasyonunu saglamak amaciyla
vatandaslik egitimine biliylikk 6nem vermislerdir. Bu egitim, gd¢menlerin demokratik
degerlere uyum saglamalarini, bireysel haklarini tanimalarin1 ve toplumsal sorumluluklarini
yerine getirmelerini tesvik etmistir. Ozellikle Avrupa Birligi iilkeleri, gd¢menleri
toplumlarina entegre edebilmek amaciyla egitim politikalarint sekillendirirken, ayni
zamanda bir "Avrupali kimligi" olusturma ¢abasi i¢cinde olmuslardir (Yazic1 & Yazici, 2010,
S. 649).

Giintimiizde ise kiiresellesme ve dijitallesme gibi faktorler, vatandaslik egitimini daha
da karmasik hale getirmistir. Artik, bireylerden yalnizca ulusal diizeyde degil, kiiresel
Olgekte de sorumluluk tasiyan aktif katilimcilar olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda
vatandashik egitimi, demokratik degerler, elestirel diisiinme ve kiiresel sorumluluk gibi
evrensel kavramlari igerecek sekilde genisletilmistir. Kiiresel sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in
bireylerin bu tiir becerilerle donatilmasi, modern vatandaslik egitiminin temel hedeflerinden

biri haline gelmistir (Kus, 2020, s. 41).

Tiirkiye'de vatandasglik egitiminin planli uygulamalari, Osmanli Devletinin 1L
Mesrutiyet Donemi'ne kadar uzanir. Bu donemde devletin ve yurttaslar arasindaki baglar
gliclendirmek amaciyla vatandaglik egitimine onem verilmistir. Cumhuriyetin ilaniyla
birlikte vatandaslik egitimi daha da sistemlestirilmis ve Mustafa Kemal Atatiirk'iin

onciiliigiinde "Vatandas i¢in Medeni Bilgiler" gibi eserlerle yurttaghk bilinci asilanmaya
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calisilmigtir. 2005 yilindan itibaren ise vatandaslik egitimi, disiplinler arasi bir yaklasimla
egitim programlarina entegre edilmistir. Bu siirecte, vatandaslik egitimi, yalnizca ulusal
kimlik ve aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in degil, ayn1 zamanda kiiresel sorunlarla da basa
cikabilecek donanima sahip bireyler yetistirmek icin sekillendirilmistir (Goziitok, 2003;
Goziitok ve Alkin, 2008).

2.4. Aktif Vatandashk

Gecmisten gliniimiize demokrasinin gelisimine bakildiginda vatandaslik kavrami da bu
gelisim iginde dinamik hale sahiptir. Gelismis demokrasilerde bireylerin potansiyellerini en
iyi sekilde gelistirebilecekleri bir ortamin siirdiiriilmesi biiyiikk Onem tasir. Bu tiir
toplumlarda bireylerin sorumluluk sahibi ve saygili birer vatandas olarak yetismesi daha
miimkiin hale gelmektedir. Her bireyin, i¢inde yasadig1 topluma karsi belirli sorumluluklari
vardir. Gelismis demokrasilerde bireysel ihtiyaglar genellikle toplumsal ihtiyaglardan daha
oncelikli olarak kabul edilirken, diger toplumlarda ise toplumsal ihtiyaclar daha 6nemli
goriilmektedir (Cakmakli, 2023). Bu perspektiften bakildiginda bireyin toplumsal yasama
aktif bir sekilde katilimi, sadece kendisi i¢in degil, ayn1 zamanda yasadigi toplum ig¢in de

son derece dnemli bir rol oynamaktadir (Kincal, 2012).

"Aktif vatandashik" terimi, ilk kez 2010 yilinda Avrupa Komisyonu Lizbon Strateji
Gelistirme Komisyonu tarafindan kullanilmaya baslanmistir. Bu kavramin benimsenmesi,
“bilgi toplumu” ile “daha biiylik sosyal dayanisma” arasindaki rekabeti giiglendiren bir adim
olarak goriilmiistiir. Bu siire¢, toplumsal katilimi artirmay1 ve bireylerin seslerini daha fazla
duyurmay1 hedefleyerek aktif vatandaslik anlayisinin yayilmasini tesvik etmistir. Aktif
vatandaglik, bireylerin toplumda daha etkili olabilmesi ic¢in vatandashk haklarini
giiclendirmeleri ve toplumlarina derin bir baglhlik hissetmeleri olarak tanimlanabilir. Bu
anlayis, bireylerin yasadiklar1 g¢evreye ait aidiyet duygusunu pekistirmelerini, farkli
kiiltiirlerin ve fikirlerin varligin1 kabul etmelerini ve bu ¢esitliligi bir zenginlik olarak
gormelerini de igerir. Ayrica aktif vatandaslik, demokrasi ve esitlik gibi temel toplumsal
degerlerin takdir edilmesi ve bu degerlere duyulan saygiy1 ifade etmenin bir yolu olarak

sekillenmistir (Hombers & Campbell, 2008). Bu baglamda aktif vatandaslik hem bireysel
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sorumlulugu hem de toplumsal dayanismayi1 artirmayr hedefleyen bir yaklagimi temsil

etmektedir.

Literatiirde vatandaslik kavrami gibi aktif vatandaslik kavrami da gesitli sekillerde
tanimlanmaktadir ve bu tanimlarin sosyoloji, hukuk, siyaset gibi bir¢ok disiplinin etkisiyle
sekillendigi gozlemlenmektedir. Aktif vatandaslik, formal, informal, politik, kiiltiirel,
kisileraras1 ve yardimseverlik gibi c¢esitli faaliyetleri kapsamaktadir (The Taskforce on

Active Citizenship, 2007).

Aktif vatandashik kavrami, literatiirde farkli baglamlarda degisik sekillerde
tanimlanmakta ve bazen benzer kavramlarla karistirilmaktadir. Ornegin Matituda (2007: 3),
"iyi vatandas" ile "aktif vatandas" arasindaki farki vurgulamaktadir. "lyi vatandas" tanimu,
toplumsal kurallara uyan, devletine sadik, toplumsal normlara uygun bir sekilde davranan,
ancak kamu politikalarin1 etkileme amaci tasimayan bireyleri ifade eder. Bu bireyler
genellikle toplumda kendilerine bigilen rolii yerine getirir ve mevcut diizene kars1 aktif bir
tutum sergilemezler. Buna karsilik, aktif vatandaslar toplumsal meselelerde daha fazla s6z
hakk: talep eder, diger bireylerle isbirligi yaparak toplumu sekillendirmeye yonelik
katkilarda bulunur ve kamu politikalarini etkilemeye ¢alisir. Bu baglamda Matituda'nin
yaptig1 ayrim, aktif vatandashigin sadece "iyi bir vatandas" olmanin Otesine gectigini ve

toplumsal degisim icin harekete ge¢cmeyi ifade ettigini gostermektedir.

Benzer bir karsilagtirma ise Nelson ve Kerr (2006) tarafindan yapilir. Onlar, aktif
vatandaslik ile "pasif vatandaslik" arasindaki farki vurgularlar. Pasif vatandaslik, bireylerin
toplumda sadece varlik gosterdigi ve genellikle toplumsal siireclere katilmadig: bir durumu
tanimlar. Bu, daha ¢ok “olmak™la iligkilidir; yani bireyler, belirli bir ulusal kimlik tasiyan,
ulusun tarihini bilen ve ona saygi gosteren, vatansever ve sadik bireyler olabilirler, ancak
aktif bir katilimda bulunmazlar. Nelson ve Kerr (2006), pasif vatandasligin unsurlarini su
sekilde siralamaktadir: ulusal kimlik, vatanseverlik ve sadakat. Ulusal kimlik, ulusun
tarthine ve sembollerine olan baglhlikla iliskilidir; vatanseverlik, devletin c¢ikarlarim
savunmak ve gerektiginde orduda gorev almak istekliligiyle tanimlanir; sadakat ise
toplumun kurallarma, normlarina ve degerlerine boyun egme ile ilgilidir. Ote yandan aktif
vatandashk “yapmak”la iliskilidir, yani bireyler, demokratik siire¢lere katilim gosterir,

toplumsal sorunlara duyarlidir ve bu sorunlarin ¢éziimiine katki saglarlar.
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Aktif vatandaslikla ilgili bir diger tanim ise Hoskins ve Mascherini (2009: 462)
tarafindan yapilmaktadir. Onlar, aktif vatandaslig1 "insan haklar1 ve demokrasi ¢ergevesinde
karsilikli saygi ile karakterize edilen sivil toplum ve siyasi yasama katilim" olarak
tanimlarlar. Bu tanim, aktif vatandashigin yalnizca bir bireysel eylem olmadigini, ayni
zamanda toplumsal dayanisma ve ortak sorumluluk anlayisina dayali bir siire¢ oldugunu da
ortaya koymaktadir. Hoskins ve Mascherini'nin bu yaklasimi, bireylerin toplumsal hayata
katilimini, yalnizca kendi haklarinin savunulmasi olarak degil, ayn1 zamanda toplumun diger
tiyeleriyle birlikte esitlik ve adalet arayisi icinde olmalarin1 vurgular. Bu perspektife gore
aktif vatandaslik, bireysel haklarin Otesine gecerek toplumsal sorumluluklarin ve

dayanigmanin 6nemli bir parcasi haline gelir.

Aktif kavrami incelendiginde kisilerin eylemlerinin uygulama alani teorikten ziyade
pratige dayandigi, vatandaslik kavraminin Oniine getirilen aktif kavrami ile vatandas
katitlmimin vurgulandigi goriilmektedir (Hoskins & Mascherini, 2009). Hoskins ve
Mascherini (2009) tarafindan Aktif Vatandaglik ile ilgili yorumlama tablosu Sekil 1’deki
gibi ifade edilmektedir.

Aktif Vatandashk

A B
Rl Kiltiirel Org. Katihm siyasi Partilere
YASAMI TEMSILI Sosyal Org. Katihm Katihm

s Spor Org. Katim Oy Verme
DEMOKRASI Mesleki - Is Org. Katihm

Protesto Demo! krasi
Sendikalara Katihm Kalturlerarasi Anlayis

Insan Haklar

PROTESTO
VE SOSYAL DEMOKRATIK
DEGiSiM DEGERLER

Sekil 2.1. Aktif Vatandaslik Gostergeleri (Hoskins ve Mascherini, 2009)

Aktif vatandaslik, geleneksel vatandaslik anlayisinin 6tesinde bireylerin yalnizca yerel
ve ulusal diizeyde degil, kiiresel bir perspektifte de toplumsal sorumluluklar iistlenmelerini
ifade eder. Bu kavram, bir toplumda bireylerin haklar ve sorumluluklar arasinda denge

kurmalarin1 saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda kolektif katilimi tesvik ederek toplumsal
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dayanigmayi ve esitligi artirmay1 hedefler. Ulusal diizeyde aktif vatandaslik, segimlerde oy
kullanmak, siyasi partilere katilmak, toplumsal ya da siyasi diizeni degistirmeye yonelik
olumsuz gelismelere kars1 direnmek gibi eylemleri igerirken; kiiresel diizeyde insan haklari
ihlalleriyle miicadele etmek, ¢evresel felaketlere duyarli olmak ve yoksulluk gibi kiiresel
sorunlara kars1 harekete gegmek gibi daha genis sorumluluklar1 da kapsamaktadir (Tutkun,
2013; Celik, 2019). Bu bakis agisi, vatandaslik anlayisinin yalnizca bireysel haklar ve
sorumluluklardan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda kiiresel sorunlar karsisinda toplumsal bir

biling gelistirmeyi de i¢erdigini gostermektedir.

Aktif vatandaslik, bireylerin siyasi siireclere katilimini tesvik etmekle kalmaz, ayni
zamanda demokratik degerlerin giiclendirilmesi ve sorumluluklarin toplum iginde
paylastirilmasi gibi onemli islevler de istlenir. Bu baglamda aktif vatandaslik, yalnizca
bireylerin haklarin1 savunmalarini degil, toplumsal fayda saglamak amaciyla toplumda
dayanismay1 artirmalarini da igerir (Altintas ve Kozaner, 2024). Demokrasi anlayisi, sadece
siyasi haklarin savunulmasiyla degil, bireylerin toplumsal yasamin diger alanlarinda da aktif
bir sekilde yer almasiyla da tanimlanir. Etkili ve bilingli yurttaglar, sadece temel siyasi
kararlar almakla kalmaz, ayn1 zamanda kendi yasamlar1 {izerinde s6z sahibi olan,
toplumlarini sekillendirme giiciine sahip bireylerdir (Malkog ve Ata, 2021). Bu bakis agisi,
demokrasi anlayisinin, ozgiirliik, esitlik ve toplumsal adalet gibi degerlerle derinden
baglantili oldugunu ve bireylerin kendi kaderlerini tayin etme yetenegine sahip olmalari

gerektigini vurgular (Ozden, 2023).

Aktif vatandaslik, ayn1 zamanda devletin roliinii sadece siyasi 6zgiirliikler saglamakla
sinirlamayip, vatandaslarina bilim, sanat, kiiltiir ve egitim gibi toplumsal yasamin diger
alanlarinda da esit firsatlar sunarak, onlarin gelisimlerini ve katilimlarini tesvik etmesini
gerektirir. Demokrasi, yalnizca siyasette degil, kiiltiirel ve entelektiiel alanda da bireylerin
kendilerini ifade edebilme imkan1 buldugu bir yasam bicimidir (Yerdelen, 2021). Bu noktada
vatandaglarin toplumsal siireclerdeki katilimlarinin yalmizeca oy kullanmakla sinirh
kalmadigi, daha genis bir yelpazede egitim, sanat, bilim ve diger toplumsal alanlarda da etkin
olmalar1 gerektigi vurgulanir. Bu katilim, demokrasi ve toplumsal adaletin siirekliligi i¢in
onemlidir, ¢linkii demokratik bir toplumun giicii, vatandaglarinin bu siireclere ne kadar

katildiklart ile dogrudan iligkilidir.
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Aktif vatandaslik, bir toplumun etnik ve kiiltiirel ¢esitliligini fark etmeyi ve bu
cesitliligi anlamay1 gerektirir. Bu, toplumda hosgorii ve saygi temelinde bir arada yagamay1
ve farkli kiiltiirlerin, inanglarin, ve degerlerin varligini kabul etmeyi igerir (Shuler, 2010).
Ayn1 zamanda insan haklar1 ve demokrasi degerlerini savunarak, vatandaslarin toplumsal
yasama aktif katilim saglamalarimi tesvik eder (Karaot, 2021). Bu yaklasim, sadece
vatandaslarin kendi haklarini bilmesini degil, ayn1 zamanda toplumsal ve politik siireclerde
aktif bir sekilde yer almalarini gerektirir. Toplumda daha iyi bir yasam kalitesi saglamak i¢in
bilgi, beceri, deger ve motivasyon birligiyle hareket etmek, toplumsal sorunlara ¢éziim

tiretme amact giider (Cakmakli, 2023).

1980’ler sonrast donemde devletin sosyal yiikiimliiliiklerinde yasanan azalmalarla
birlikte toplumsal dayanigmanin bireyler arasinda daha fazla yer etmesi ve vatandaslarin
birbirlerine kars1 sorumluluk tasimasi beklenmistir. Bu durum, aktif vatandaslik kavraminin
Oonem kazanmasina yol agmistir. Devletin sosyal refah saglama rolii zayiflarken, bu eksikligi
tamamlamak i¢in bireylerin ve topluluklarin daha fazla sorumluluk {istlenmeleri
gerekmektedir (Sariipek, 2006: 3). Bu siireg, devletin yetersiz kaldig1 durumlarda yerel
diizeyde ¢oziim arayislarina katki saglamayi ve toplumsal dayanigsmayi giiclendirmeyi
ongoriir. Aktif vatandaslik, yalnizca bireylerin kendi haklarini savunmalarini degil, aym

zamanda toplumun genel faydasi i¢in birbirlerine kars1 sorumluluk tagimalarini da igerir.

Bununla beraber, aktif vatandaslik, devletin refah saglama yiikiimliligiindeki azalma
ile birlikte toplumsal dayanigmanin bireyler arasinda daha fazla yer etmesini ve
vatandaslarin birbirlerine karsi sorumluluklarini yerine getirmelerini tesvik eder. Bu, giiclii
komsuluk iligkileri1 ve karsilikli yardimlasma duygularimin pekismesini saglar. Aktif
vatandaglik, bireylerin sadece kendi haklarini savunmalarini degil, ayn1 zamanda topluma ve
toplumsal hayata katki saglamalarini gerektiren bir siirectir. Bu anlayis, devletin sosyal
yikiimliiliiklerinde bir azalma yasanirken, vatandaslarin birbirlerine olan sosyal

sorumluluklarinda bir artisa yol acar ve toplumsal yapilarin giiclenmesini saglar (Sariipek,
2006: 93).
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2.4.1. AKktif vatandashgin temel 6zellikleri

Aktif vatandaslik, bireylerin toplumsal siireglere etkin bir sekilde katilimini ifade eder

ve bu kavram ¢esitli boyutlarla ele alinmaktadir. Temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

e Yerel yonetimlerle is birligi yapmak ve goniilli faaliyetlere katilim saglamak,
aktif vatandasligin ayrilmaz bir parcasidir.

e Sosyal politikalar ve kamu hizmetlerine iliskin karar alma siire¢lerine katilim
gostermek, bireylerin topluma karst sorumluluklarini yerine getirmelerinde

kritik bir rol oynar.

e Karar verme siireglerinde bilingli bir tutum sergileyebilmek igin sosyal,
ekonomik ve politik siireglere dair farkindalik sahibi olmak, aktif vatandaslik

icin temel bir gerekliliktir.

o Esitlik, toplumsal dayanisma ve sosyal adaleti destekleyen politikalari
benimsemek, aktif vatandasligin sahip oldugu degerler arasinda 6nemli bir yere

sahiptir (Avrupa Konseyi, 2004 ten akt. Tutkun, 2013).

Kenedy'nin yaklasimina gore aktif vatandaslik, politik gorevler, politik haklar,
gontilliiliik faaliyetleri ve protesto olmak tizere dort temel boyutta incelenmektedir (Kenedy,
2007’den akt. Altintas, 2016). Bu dort boyut, bireylerin toplumsal siireglerde iistlenebilecegi
rollere ve bu siireglere katilim yollarina dair bir ¢er¢ceve sunmaktadir. Bu baglamda sivil
toplum faaliyetleri, vatandaslik degerlerinin bir gostergesi olarak ©ne c¢ikmakta ve
demokratik sistemlerin giiclenmesine katkida bulunmaktadir (Yilmaz, 2000, s.166). Sivil
toplum araciligiyla vatandaslarin devlet yonetimine aktif katilimi saglanmakta ve bu stiregte
bireylerin sadece haklarma sahip oldugu olgiide gercek bir vatandas olarak kabul

edilebilecegi bir anlayis gelismektedir.

Aktif vatandashk degerleri, ayni zamanda karakter egitimi degerleriyle de
ortismektedir. Yardimseverlik, diiriistliik, adalet, sorumluluk, saygi, is birligi, otoriteye
baghlik ve bilgiye de§er verme gibi unsurlar, aktif vatandaslik ile i¢ ige gegen temel
niteliklerdir (Altintas, 2016). Bu degerler, bireylerin toplumsal sorumluluklarinin bilincinde

olarak katkida bulunan vatandaslar olmalarini saglamay1 amaclar. Egitim, bu degerlerin
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bireylere kazandirilmasi ve demokratik bilincin gelistirilmesinde kilit bir role sahiptir (Celik,

2019, 5.20).

Egitim kurumlari, bireylere sadece bireysel sorumluluklarini degil, ayn1 zamanda
toplumsal katilimin gerekliligini de 6gretir. Bu siire¢, demokratik toplumlarin temel taslarini
gliclendirerek toplumu daha adil, esit ve siirdiiriilebilir bir yapiya kavusturur. Aktif
vatandaslik, bireylerin hak ve sorumluluklarinin 6tesine gecerek ortak fayda igin birlikte

hareket etmelerini saglayan bir anlayis1 ifade eder.
2.4.2. Aktif vatandashk egitimi

20.yiizy1l 6ncesinde yasanan tarihi ve toplumsal olaylar, topluluklarin dinamik yapisini
derinden etkileyerek vatandaslik kavraminda ve vatandaglik egitiminde 6nemli degisimlere
zemin hazirlamistir. Bu donemde meydana gelen karmasik sosyal ve siyasal doniistimler,
bireylerin toplumsal yapilarla kurduklar iligkileri ve devletle olan baglarin1 farkli agilardan
ele almayr zorunlu kilmistir. Bu siire¢, bireylerin yalmizca hak ve sorumluluklar
cercevesinde degil, ayn1 zamanda toplumsal biitiinlesme ve aidiyet baglaminda da yeniden

tanimlanmasimi gerekli kilmistir (Oztiirk, Ibrahimoglu ve Yildirim, 2019).

Devletler, vatandaglarinin nitelikli bireyler olarak yetismesini saglamak adina egitimi
etkin bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Egitimin igerigi ve yonii ise devletlerin sahip oldugu
ideolojik ve siyasal paradigmalar dogrultusunda degisiklik gosterebilmektedir. Bu baglamda
egitim, bireylerin toplumsal yagama aktif katilimini saglamada ve siyasal sistemin isleyisini
anlamalarinda 6nemli bir islev listlenmektedir. Egitim araciligiyla bireyler, yalnizca bilgi ve
beceri kazanmamakta; ayn1 zamanda demokratik degerler, toplumsal sorumluluk bilinci ve

elestirel diisiinme gibi temel nitelikleri de gelistirmektedir.

Kisilerin siyasal katilimin etkileyen bir dizi faktér bulunmaktadir. Toplumun yapist,
bireylerin toplumsal konumu, siyasal sistemin 6zellikleri, aile yapisi, sosyal gruplar, meslek
ve egitim diizeyi gibi unsurlar bu faktorler arasinda yer alir. Egitim, 6zellikle bireylerin
siyasal siireclere dair farkindaliklarini artirarak bilingli birer yurttas olmalarin1 destekler. Bu
nedenle egitim programlarnin igerigi, bireylerin yalnizca bilgiye erisimlerini degil, ayni

zamanda bu bilgiyi toplumsal fayda ve siyasal katilim dogrultusunda kullanma becerilerini
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gelistirecek sekilde hazirlanmalidir. Bu dogrultuda vatandaslik egitimi, bireylerin siyasal
stireclere katilim isteklerini artirarak toplumsal dayanigmay1 giiclendiren bir mekanizma

olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tazebay, 2009’dan akt. Som ve Karatas, 2015).

Aktif vatandaslarin yetistirilmesi siirecinde okullar, 6gretmenler ve miifredat gelistirme
uzmanlar1 biiyiik bir sorumluluk tasimaktadir. Modern egitim sistemlerinde bireylerin
topluma uyum saglamasi, demokratik degerleri benimsemesi ve toplumsal katilima yonelik
beceriler gelistirmesi amaciyla vatandaslik egitimi derslerine 6nemli bir yer verilmektedir.
Bu siirecte, iyi bir vatandasin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve davraniglarin

kazandirilmasi, etkili yaklasimlar ve uygulamalar ile miimkiin olmaktadir (Phillips, 2003;

Kan, 2009b).
2.4.3. Aktif vatandashk egitimi: iic ana boyut
2.4.3.1. Sosyal sorumluluk

Sosyal sorumluluk boyutunda &grencilerin yalnizca sinif igi etkinliklerle sinirlt
kalmayip, toplum icinde de sorumluluk alabilen bireyler olmalar1 hedeflenmektedir.
Ogrenciler, bu kapsamda kurallara ve toplumsal normlara uyum saglama, adalet, esitlik ve
yasa kavramlarma iliskin farkindalik gelistirme gibi temel degerleri 6grenirler. Sosyal
sorumluluk, ayni zamanda bireylerin bagkalarmin haklarina saygi gostermelerini,

Ozgiivenlerini artirmalarini ve sosyal-ahlaki degerlerle hareket etmelerini tesvik etmektedir.
2.4.3.2. Toplumsal katilim

Toplumsal katilim boyutu, bireylerin hem kendi toplumlarindaki hem de diger
toplumlarda gézlemlenen yasam bi¢imlerini anlamalarini saglar. Bu, bireylere farkl: kiiltiirel
perspektiflerden bakma yetenegi kazandirir. Ayrica sivil toplum kuruluslariyla igbirligi
yapmak, goniillii faaliyetlere katilmak ve toplum yararina projeler gelistirmek, 6grencilerin
topluma katkida bulunan bireyler olmalarin1 saglar. Bu boyut, dgrencilerin politik beceriler
kazanarak temsilcilerle etkili iletisim kurmalarina, toplumsal sorunlara yonelik ¢oziim

onerileri gelistirmelerine ve demokratik siireclere dahil olmalarina olanak tanir.

2.4.3.3. Siyasi okuryazarlik
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Siyasi okuryazarlik boyutunda ise bireylerin toplumsal ve siyasal meseleler hakkinda
bilgi sahibi olmas1 ve bu bilgiyi elestirel bir yaklagimla degerlendirmesi beklenmektedir.
Ogrenciler, yerel, ulusal ve uluslararasi diizeydeki sorunlara dair bilgi edinerek toplumsal
degisimlere uyum saglama becerisi gelistirmektedir. Ayrica demokratik katilimin

gerekliliklerini 6grenen 6grenciler, siyasal siireglerde etkili roller iistlenebilmektedir.

2.4.4. Aktif 6grenme yontemleriyle vatandashk egitimi

Aktif vatandaglik egitimi, bireylerin toplumla olan iliskilerini giiclendirerek katilimei ve
sorumlu bireyler yetistirmeyi amaclayan bir siiregtir. Bu siireg, iki temel 6grenme yontemi

tizerinden gerceklesmektedir:

e Deneyimsel Ogrenme: Kolb’un yansitici dongiisiine dayanan bu yontemde
ogrenciler, gercek hayatta karsilastiklart durumlar iizerinden bilgi ve beceri
kazanmaktadir. Somut deneyimler yasayip bu deneyimlerden ¢ikarimlar yapan
bireyler, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve sosyal sorumluluk gibi 6nemli
yetenekler gelistirmektedir.

e Aktif Ogrenme: Tartismalar, rol yapma etkinlikleri ve grup calismalari gibi
yontemlerle bireylerin sorumluluk alma, iletisim ve isbirligi becerileri
desteklenmektedir. Bu 6grenme modeli, bireylerin katilimec1 birer yurttas
olmalarina zemin hazirlayarak demokratik degerleri benimsemelerine katkida

bulunmaktadir (Peterson ve Knowles, 2007).

Vatandaglik egitimi, yalnizca bireylerin bilgi diizeyini artirmayr degil, ayn1 zamanda
onlarin tutum ve davranislarimi sekillendirerek toplumsal sorunlara duyarli bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu kapsamda vatandaslik egitimi, bireylerin sosyal
sorumluluk bilincini pekistirirken, demokratik degerleri yagsamlarinin merkezine almalarina

katki saglayan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.
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2.4.5. AKktif vatandas yetistirmeye yonelik uygulamalar

Vatandaslik egitiminde etkili bir 6grenme ortami yaratabilmek icin ¢esitli etkinlikler ve
yontemler kullanilabilir. Bu etkinlikler, 6grencilerin aktif katilimin1 saglamak, demokratik
degerleri Ogretmek ve toplumsal sorumluluklar1 kazandirmak amaciyla tasarlanir. Bu
baglamda Clough ve Holden (2002, s. 6) ile Yesil (2004a, s. 40) tarafindan Onerilen bazi
etkinlikler su sekilde siralanabilir:

e Tartisma etkinlikleri

e Ornek olay etkinlikleri

e Isbirligine dayali grenme etkinlikleri

e Rol oynama, drama ve benzetim etkinlikleri
e Yazma etkinlikleri

e Probleme dayali 6grenme etkinlikleri

e Proje tabanli 6grenme etkinlikleri

e Gezi ve gozlem etkinlikleri

¢ Giincel olaylar ve tartismali konularla ilgili etkinlikler

Vatandaglik egitiminde kullanilabilecek etkinliklerin, ogrencilere vatandashk
yeterlikleri kazandirmadaki rolii biliylik onem tasir. Bu etkinlikler, dgrencilere yalnizca
teorik bilgi sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin aktif bir sekilde katilim gosterebilecegi,
pratikte vatandaslik becerilerini gelistirebilecegi firsatlar yaratir. Bu etkinliklerin

vatandaslik egitiminde nasil kullanilabilecegi su sekilde acgiklanabilir:

Tartigma etkinlikleri, vatandaslik egitiminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin
onemli bir 6gretim yontemidir. Bu etkinlik, 6grencilere diisiinme, analiz yapma, sentez
olusturma, elestirel yaklasim gelistirme, sorgulama, fikirlerini agik¢a ifade etme, aktif
katilm saglama ve dinleme gibi vatandaslik becerilerini kazandirir. Ayni zamanda
tartismalar, 0grencilerin temel vatandaslik degerlerinden biri olan farkli goriislere saygi
gosterme anlayislarini da pekistirir (Yesil, 2004b, s. 296). Ornegin Sosyal Bilgiler
derslerinde ogrenciler, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ndeki maddeler, ¢evre kirliligiyle ilgili
yerel yonetimlerin aldig1 onlemler, 6zel yasamin gizliligi, siif ve okul kurallari, se¢cim

siirecleri gibi cesitli toplumsal konulan tartisarak, bu konularda bilinglenebilirler. Bu tiir
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etkinlikler, 6grencilerin hem diisiinsel hem de toplumsal katilim becerilerini giiclendirirken,

demokratik degerlerin anlasilmasina ve igsellestirilmesine yardimct olur.

Vatandaglik egitiminde 6rnek olay etkinlikleri, 6gretmenlerin 6grencilere vatandaglik
temali konular1 analiz etme firsat1 sundugu etkili bir yontemdir. Bu etkinlikler i¢in 6rnek
olaylar, giinliik gazeteler, haftalik dergiler, televizyon belgeselleri ya da hukuki tartismalar
gibi kaynaklardan segilebilir. Ogrenciler, rnek olaylar araciliryla vatandaslikla ilgili temel
kavramlar1 ve ilkeleri derinlemesine inceleme firsat1 bulurlar (Aslan ve Katilmis, 2023).
Ornek olay g¢aligmalarma katilmak, dgrencilere 6zgiin bir ortamda vatandaslik deneyimi
yasama imkani tanir. Bu siire¢, 6grencilerin daha 6nce kazandiklar1 vatandaslik bilgilerini
gercek diinya oOrneklerinde uygulama becerisi kazanmalarina olanak saglar (Ol ve
Kabapinar, 2021). Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin teorik bilgileri pratikte kullanarak,

vatandagslikla ilgili degerleri ve sorumluluklari daha 1yi anlamalarina katki saglar.

Etkili vatandaslik egitimi icin is birligine dayali 6grenme etkinlikleri, dgretmenlerin
ogrencilerin vatandaglik degerleri ve becerilerini gelistirmelerine olanak taniyan énemli bir
aractir. Bu etkinlikler, 68rencilerin grup ¢alismasi yoluyla vatandaslik bilinci kazanmalarini
destekler. Bu etkinlikler, 6grencilerin ortak bir hedefe ulasmak igin birlikte ¢alistigi bir
siiregte, isbirliginin dnemini anlamalarm destekler. Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri,
ogrencilerin katilim becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda vatandaglikla ilgili temel
degerlerin 6grenilmesine katki saglar. Bu tiir etkinliklere diizenli olarak katilan 6grenciler,
liderlik, catisma c¢oziimii, uzlasma ve elestirel diisiinme gibi vatandaslik becerilerini
O6grenmenin yani sira hosgorii, saygi ve diiriistliik gibi degerleri de i¢sellestirirler (Katilmas,
2024). Bu siireg, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluk tasiyan aktif birer

vatandas olmalarini saglamada 6nemli bir rol oynar.

Drama ve Benzetim Etkinlikleri, drama ve benzetim etkinlikleri, 6grencilere 6zgiin bir
ortamda vatandaslikla ilgili deneyimler yasama firsat1 sunarak, onlar1 giidiiler ve motive
eder. Vatandaslik egitiminde kullanilan drama yontemi, 6grencilere goriisme, anlasma
saglama ve igbirligi yapma gibi beceriler kazandirir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin
diisiincelerini ifade etme, geribildirim alma ve diger vatandaslik becerilerini gelistirme
firsatlar1 saglar (Norris, 2004). Ayrica drama yontemi, Ogrencilerin empati kurma

yeteneklerini giiclendirir. Bu yontem, 6zellikle kalkinma, insan haklar1 ve uluslararasi barig
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gibi konularda etkili bir sekilde kullanilabilir. Drama, toplumsal sorunlar1 etkileyici bir
sekilde ortaya koyarak oOgrencilerin kendi diinyalarinin disina ¢ikmasini saglar ve
karsilastiklar1 bireyler ile olaylarla bag kurmalarina yardimei olur (Karaman-Kepenekei,
2000, ss. 147-148).

Benzetim etkinlikleri de 6grencilerin vatandaslik yeterliklerini kazanmalarinda 6nemli
bir rol oynar. Bu tiir etkinlikler, sinif ortaminda gergege benzer sekilde diizenlenen se¢im ve
mahkeme gibi uygulamalarla 6grencilerin aktif katilimini saglar. Bu tiir uygulamalar,
Ogrencilerin secim siireglerini ve karar alma mekanizmalarini daha iyi anlamalarina yardime1
olur. Bu sayede Ogrenciler, demokratik siireclerin nasil isledigini deneyimleyerek,

vatandaslik sorumluluklarini daha etkili bir sekilde 6grenirler.

Yazma Etkinlikleri, yazma etkinlikleri, vatandaslik egitiminin temel taslarindan biri
olarak biiyilk bir dneme sahiptir. Bu tiir etkinliklerle 6grencilere, vatandaslikla ilgili
diisiincelerini agik¢a ifade etme firsat: sunulur. Ogrencilerin siyasal ve toplumsal konularda
yazil yazma becerisine sahip olmalari, onlarin bu alanlara duyarli olmalarini tesvik eder.
Siyasal konularda yazma yetenegi kazanmamis Ogrenciler, genellikle ilerleyen yillarda
siyasal stireclere katilim konusunda daha diisiik bir diizeye sahip olurlar (Kerrey, 2003, s.
25). Ogrencilere, vatandaslikla ilgili gesitli yazma etkinlikleri yaptirilabilir. Bu etkinlikler,
kisisel yazismalar gibi bilgi ve hizmet elde etme amacini tasiyan yazilardan, kamu
hizmetlerinin degerlendirilmesi amaciyla yazilabilecek elestirel yazilara kadar genis bir
yelpazeye yayilabilir (Stotsky, 2004, ss. 72-73). Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler, 6rnegin
bir kuruma bilgi talep etmek amaciyla dilekge yazabilirler ya da toplumsal bir sorunu gesitli
acilardan ele alan derinlemesine bir yazi yazabilirler. Bu tiir yazma etkinlikleri, 6grencilerin
hem diisiinme hem de yazili olarak kendilerini ifade etme becerilerini gelistirir, ayni

zamanda toplumsal sorumluluklarini daha iyi kavramalaria yardimci olur.

Proje Tabanli Ogrenme Etkinlikleri, vatandashk egitimi baglamimnda grup projeleri
araciligiyla toplumsal bir problemin tanimlanmasi, planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gibi etkinlikler gerceklestirilebilir. Proje tabanli 6grenme, Ozellikle tek
basia sorumluluk almakta zorluk ¢eken veya 6grenme diizeyinde geride kalan 6grenciler
icin Onemli firsatlar sunar. Bu etkinlikler, 6grencilerin diisiincelerini paylasmalarina,

tartismalar yapmalarina ve isbirligi icinde ¢dzlim iiretmelerine olanak tanir. Vatandaslik
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egitiminde proje tabanli 6grenme, gii¢lii bir 6gretim yontemidir (Jones, 2000, s. 21). Sosyal
Bilgiler derslerinde 6grenciler, bir sosyal kurumu inceleyen projeler gelistirebilir ya da bir
kurumla is birligi yaparak toplumsal sorunlara yonelik projeler yiiriitebilir, boylece bu
sorunlar1 daha derinlemesine ele alabilirler. Bu tiir projeler, 6grencilere toplumla ilgili
gercek diinyadaki problemleri ¢6zme firsati sunar ve onlarin vatandaslik becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

Probleme Dayali Ogrenme Etkinlikleri, problem dayali grenme, bireylerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerini saglayarak, toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde etkili
olabilmelerine zemin hazirlar. Ogrencilere problem ¢dzme becerileri kazandirmak,
vatandaslik egitimi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Moffatt, 1957, s. 74, Akt. Kdken,
2002, s. 30). Probleme dayal1 6grenme etkinliklerinde 6grenciler, sinif iginde bilgi toplama,
mevcut durumu analiz etme, ¢Ozlimler liretme ve sonuglara ulasma siireclerinde aktif rol
oynar (Tanrikulu, 2022). Bu etkinlikler, 6grencilerin toplumsal sorunlara duyarlilik
gelistirmelerine ve bu sorunlara yonelik diisiinme ile katilim becerilerini artirmalarina katki
saglar. Bu siireg, 6grencilerin toplumsal konularda daha bilingli kararlar alabilmelerini saglar

ve vatandaslik sorumluluklarini yerine getirme konusunda onlar1 daha donaniml kilar.

Gezi ve Gozlem Etkinlikleri, etkili vatandaslik egitimi cercevesinde Ogretmenler
ogrencilerin vatandaslik bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla ¢esitli kurumlara
inceleme gezileri diizenlerler. Bu geziler, 6grencilerin toplumda etkin bir sekilde yer
alabilmeleri igin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarmi saglar. Ornegin vatandaslik egitimi
kapsaminda diizenlenen bir gezi ile dgrenciler, mahkemeleri ziyaret ederek karar verme
stireglerini yerinde gozlemleyebilirler (Yeager ve Silva, 2002). Ayrica Sosyal Bilgiler
dersinde yerel yonetimler ve toplum hizmeti sunan kurumlara yapilan gezilerle, 6grencilerin
bu kurumlarin isleyisi, hedefleri ve topluma sagladig1 yararlar hakkinda birincil
kaynaklardan bilgi edinmeleri tesvik edilir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin toplumla ilgili
daha derinlemesine anlayis gelistirmelerine ve aktif vatandaslik bilinci kazanmalarina

olanak tanir.

Giincel Olaylar ve Tartigmali Konularla Ilgili Etkinlikler, giincel olaylar ve tartismali
konular, vatandaslik egitiminin 6nemli bilesenlerindendir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin

toplumsal olaylar1 takip etme aligkanligi kazanmalarina yardimeci olur. Ayni zamanda
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ogrenciler yalnizca kendi iilkelerinde degil, diinya genelindeki gelismeleri de anlamaya
baslarlar. Giincel olaylarla yapilan ¢caligmalar, 6grencilere bilgi toplama, analiz etme, yorum
yapma ve sonug ¢ikarma gibi vatandaslik becerilerinin yani sira toplumsal duyarlilik, empati

ve hosgorii kazandirir (Sunal ve Hass, 2002, s.213-214).

Tartismali konular, giincel olaylardan farkli olarak toplumda birbirine zit degerleri ve
goriisleri barindiran, ¢oziimi heniiz saglanmamus, kiiltiirel duyarlilii olan ve giicli
duygularla sekillenen meselelere odaklanir (Hess, 2001; Wilkins, 2005). Sosyal Bilgiler
derslerinde tartismali konular etrafinda diizenlenen etkinlikler, 6grencilerin vatandaslik hak
ve sorumluluklarini dogal bir ortamda deneyimlemelerine olanak tanir (Peker, 2024). Bu
etkinlikler, 6grencilerin farkli perspektifleri benimseme, catismali durumlarla bas etme,
gercekleri kisisel goriislerden ayirma gibi yetkinlikler kazanmalarina yardimei olur. Ayni
zamanda ogrencilerin siyasete yonelik daha olumlu bir bakis agis1 gelistirmelerini tesvik
eder. Tartigmali konular iizerinde yapilan ¢alismalar, 6grencilere 6n yargilari tanimayi,
tartismay1 nasil degerlendireceklerini 6grenmeyi ve kanitlar arayarak farkli alternatifleri
diistinmeyi Ogretir. Sonug olarak o6grenciler kendi diisiincelerini mantikli bir sekilde
savunma ve baskalarinin goriislerini etkili bi¢imde degerlendirme becerisi kazanirlar

(S6men, 2020).
2.4.6. Ders ve arag gereclerinin kullanim

Aktif vatandaslik egitiminde Ogretmenler, etkili vatandashik egitiminde ders arag ve
gereclerini cesitlendirerek Ogrencilere daha kapsamli bir 6grenme deneyimi sunabilirler.
Farkli egitim materyallerini, 6gretmenlerin yaraticiliklariyla harmanlayarak sinif ortamim
zenginlestirebilir ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilirler. Bu materyaller arasinda geleneksel
ders kitaplar1 ve yazili kaynaklarin yani sira ulusal ve uluslararasi belgeler, slaytlar, filmler,
videolar, grafikler, afigler ve posterler gibi gorsel materyaller de etkin bir sekilde
kullanilabilir (Karaman-Kepenekgi, 2000, s. 157). Bu tiir materyaller, 6grencilerin 6grenme
stireglerine katilimini artirarak, daha etkilesimli bir 6grenme ortami yaratilmasina yardimci

olur.

Etkili vatandaslik egitimi i¢in Sosyal Bilgiler dersinde radyo, televizyon ve gazete gibi

kitle iletisim araglar1 da 6nemli bir rol oynar. Bu araglar, 6grencilerin yerel, ulusal ve kiiresel
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diizeydeki olaylan takip etmelerine, diinyadaki gelismeleri daha iyi anlamalarina ve bu
olaylara dair bilgi edinmelerine olanak tanir. Kitle iletisim araglarimin smif i¢i ve disi
etkinliklerde kullanilmasi, 6grencilerin izleme becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal
sorunlara daha duyarli hale gelmelerine yardimci olur. Ciinkii etkin vatandashk
becerilerinden biri olan izleme becerisi, 6grencilerin toplumdaki olaylar1 takip ederek daha

bilin¢li ve sorumlu bireyler olmalarini saglar.

Teknoloji okuryazarligi giiniimiiz egitim sisteminde vatandaslik egitiminin temel bir
bileseni haline gelmistir. Ogretmenler, teknolojiyi sinif iginde etkili bir sekilde kullanarak,
Ogrencilerin vatandaslhikla ilgili konularda daha derinlemesine bilgi edinmelerini
saglayabilirler. Internet, bu noktada énemli bir kaynak olarak kullanilabilir; 6grenciler,
internet lizerinden demokratik ve otokratik tilkeleri arastirabilir, diinya genelindeki diger
ogrencilerle demokrasi {izerine tartismalar yapabilir ve cesitli birincil kaynaklara
ulagabilirler (Yeager ve Silva, 2002, ss. 19-22). Ayrica 6grenciler internet {izerinde ¢esitli
proje ¢alismalarina katilabilir, farkli haber gruplarinda yer alan tartismalara dahil olabilir ve
elektronik posta yoluyla vatandaslikla ilgili konularda goriislerini paylasabilirler. Bu tiir
aktiviteler, 6grencilerin karar alma siireglerine dahil olmalarin1 ve kendilerini ifade etme
Ozglirligi kazanmalarin1 saglar, bdylece katilim becerilerini gelistirmis olurlar (Braun,

2004, ss. 69-73).

Etkili vatandaslik egitimi, yalnizca okulda degil, toplumda yasayan ¢esitli bireylerden
de faydalanilmasinmi gerektirir. Cesitli meslek gruplarindan, yerel yonetimlerden ve alan
uzmanlarindan alinacak katkilar, 6grencilerin vatandaslikla ilgili bilgilerinin daha da
derinlesmesine yardimci olabilir. Bu kaynak kisiler sinif ortamina davet edilebilir veya okul
disindaki etkinliklerde 6grencilere rehberlik edebilirler (Yasar ve Giiltekin, 2006b, s. 305).
Ornegin okul yoneticileri okul kurallarina dair bilgi vererek 6grencilerin okulda
karsilastiklar1 yonetimsel siirecleri anlamalarina yardimci olabilirken, yerel yoneticiler ve
sivil toplum kuruluslar1 temsilcileri, 6grencilerin toplumsal katilim ve sorun ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglar. Avukatlar, polis gibi meslek sahipleri de
toplumsal adalet ve haklar konularinda 6grencilere daha fazla bilgi sunarak onlarin hukuki
stireglere dair farkindaliklarini artirabilirler. Bu tiir uygulamali bilgiler, 6grencilerin daha

bilingli ve sorumlu bireyler olarak toplumda aktif bir rol almalarin1 destekler.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum g¢alismasi1 yontemi tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi, belirli bir olay, durum ya da fenomeni derinlemesine
inceleyerek, bu durumu kapsamli bir sekilde betimlemeyi amaglayan bir aragtirma
yaklagimidir (Merriam, 2013). Bu yoOntem, arastirmacilarin kontrol edemedikleri ve
genellikle dogal ortamda ortaya ¢ikan olaylart ¢ok yonlii bir bakis acisiyla ele almalarini
saglar. Durum ¢alismasi, olaylarin farkli boyutlarini ve i¢ dinamiklerini anlamak i¢in genis
bir veri toplama yelpazesi kullanir. Bu siireg, ¢esitli veri toplama tekniklerinin bir arada
kullanilmasini igerir, bu sayede aragtirmacilar, olayin farkli agilardan ele alinmasini ve daha
genis bir perspektiften analiz edilmesini miimkiin kilar. Durum ¢alismalar1 genellikle "nasil"
ve "neden" sorular1 etrafinda sekillenir; bu sorular, arastirmacilarin incelemekte olduklari
olayin derinliklerine inmelerine ve olaylarin temel nedenlerine ulagmalarina yardimer olur
(Creswell, 2018; Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu sayede karmasik sosyal fenomenlerin,

bireylerin veya topluluklarin davraniglarinin anlagilmasi i¢in etkili bir yol sunar.

Durum ¢aligmasinin dnemli bir 6zelligi, yalnizca digsal gézlemlerle degil ayn1 zamanda
olayin icinde yer alan katilimcilarin deneyim ve goriislerine dayali verilerle
zenginlestirilmesidir. Bu durum, daha kapsamli ve detayl1 bir analiz yapabilme imkani tanir,
clinkli katilmcilarin kisisel bakis acilar1 ve yasadiklar1 deneyimler, olayin daha derin bir
sekilde anlasilmasii saglar (Yin, 2014; Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu yaklasim,
ozellikle karmagik ve ¢ok boyutlu sosyal olgularin incelenmesinde olaylarin sadece yiizeysel
gbzlemlerle degil ayn1 zamanda katilimcilarin bireysel ve toplumsal baglamdaki algi ve

deneyimleriyle anlagilmasini saglayarak 6nemli bir arastirma yontemi haline gelir.

Bu arastirmada durum deseni tiirlerinden biri olan bitiinciil tek durum deseni
secilmigtir. Biitlinciil tek durum deseni, yalnizca tek bir analiz biriminin (6rnegin bir birey,
kurum ya da okul) derinlemesine incelendigi nitel arastirma desenlerinden biridir. Yin’e
(1984) gore bu desen genellikle ii¢ 6zel durumda tercih edilmektedir: Ik olarak mevcut bir

kuramsal yapinin gegerliligini sitnamak veya bu kurami sorgulamak amaciyla kullanilabilir.
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Ikinci olarak genel geger standartlardan sapma gosteren, olagandisi ya da 6zgiin dzellikler
tasiyan drneklerin arastirilmasinda uygun bir yaklasim sunar. Ugiincii olarak ise daha dnce
arastirmalarda yeterince ele alinmamis ya da hi¢ incelenmemis durumlarin kesfedilmesine
olanak tanir (akt. Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada bu desen tiirliniin segilme nedeni,

arastirmanin ¢alisma grubunun bir okuldaki 26 6grenciden olusmasidir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu arasgtirmanin 6rneklemi, olasiliga dayali olmayan ve amagli 6rnekleme tiirlerinden
biri olan "uygun 6rnekleme" yontemiyle belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, arastirmacinin
erisim agisindan kolaylik saglayabilecegi ve veri toplamak i¢in uygun goriilen bireylerden
olusan bir érneklem se¢me siireci olarak tanimlanabilir. Ornegin arastirmacinin erisim ve
izin konusunda herhangi bir zorluk yasamayacagi bir okulda bulunan 6grenciler bu tiir bir

orneklem olarak segilebilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Sirin ve Funda 2021).

Gorligmelerin gerceklestigi calisma grubunun demografik bilgisi asagidaki Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Calismanin Katilime1 Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Katihmci kodlar

Kadin K21, K22, K23, K24, K25, K26 6
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

Erkek K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16, 20
K17, K18, K19, K20

Yas

11 yas K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, 16
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16

12 yas K18 1
K17, K19, K20, K21, K22, K23, K24,

13 yas K25, K26 o

Simif

5 simif K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, 16

' K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,

7.smif 10

K24, K25, K26
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Bu arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik dagilimi incelendiginde katilimcilarin
cinsiyet agisindan dengesiz bir dagilim sergiledigi gortilmektedir. Toplam 26 katilimecinin
20’si erkek, 6’s1 ise kadindir. Bu durum, 6rneklem grubunda erkek dgrencilerin biiyiik
cogunlugu olusturdugunu ve dolayisiyla elde edilen verilerin erkek katilimcilarin bakig
acisin1 daha fazla yansitma olasiligimi gostermektedir. Yas dagilimina bakildiginda ise
katilimcilarin gogunlugunun 11 yasinda (16 6grenci) oldugu, 13 yas grubundan 9 6grencinin
yer aldig1 ve yalnizca 1 6grencinin 12 yasinda oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, verilerin
biiylik olclide 11 yas grubundaki 6grencilerin goriislerine dayandigini gostermekte, 12 yas
grubunun ise aragtirma agisindan sinirl bir temsiliyete sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Smif diizeyine gore incelendiginde ise katilimcilarin 16’s1 5. sif, 10’u ise 7. smf
ogrencisidir. Bu dagilim, aragtirmanin biiyiik dl¢tide ilkokul diizeyindeki (6zellikle 5. sinif)

Ogrencilerin algi1 ve goriislerine dayandigini géstermektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerine uygun olarak yari yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler, arastirmaciya hem esneklik hem de
belirli bir yapisal gergeve sunan bir veri toplama yontemidir. Bu yontem, katilimeilarin
derinlemesine diisiincelerini ifade edebilmelerine olanak tanirken, arastirmacinin da
onceden hazirlanmis sorularla siireci yonlendirebilmesini miimkiin kilar (Yildirrm &
Simsek, 2021; Creswell, 2014). Yari1 yapilandirilmig goriigsmeler, 6zellikle katilimcilarin
deneyimlerini, algilarin1 ve duygularint anlamak i¢in oldukga etkilidir. Bu yontem, 6nceden
belirlenmis bir soru seti ¢ercevesinde gergeklestirilir, ancak katilimcilarin cevaplarina bagl
olarak esnek bir sekilde yeni sorularin eklenmesine de olanak tanir (Merriam, 2018).
Goriismeler sirasinda katilimeilarin kendi hikayelerini 6zgiirce anlatmalarma izin verilirken,
aragtirmact da siireci belirli bir odak c¢ercevesinde yonlendirebilir. Bu esneklik, yari
yapilandirilmis goriismeleri nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir yontem haline
getirmektedir (Patton, 2015).

Yart yapilandirilmis goriismeler, bu c¢alismada veri toplama siirecinin temelini
olusturmaktadir. Gorlisme sorulari, arastirmanin temel amaglar1 dogrultusunda hazirlanmis

ve acik uclu olarak tasarlanmistir. Bu sorular, katilimcilarin kendi deneyimlerini, gortislerini
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ve duygularmi Ozgiirce ifade edebilmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir
(Turniikli, 2000). Gortismeler, katilimceilarin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortamda
gerceklestirilmis ve her goriisme Oncesinde katilimcilara arastirmanin amaci, goriismenin
nasil yiritilecegi ve elde edilen verilerin nasil kullanilacagi hakkinda detayli bilgi
verilmistir. Katilimcilarin goniilliilik esasina dayali olarak onaylart alinmistir (Yildirim &
Simsek, 2021). Goriismeler sirasinda katilimeilarin cevaplari dikkatlice dinlenmis ve
gerektiginde ek sorularla derinlemesine bilgi elde edilmistir. Gorlismeler, katilimcilarin izni
dahilinde ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Bu siiregte, verilerde tekrar eden temalar ve kategoriler
belirlenmis ve bu temalar arastirmanin amaglart dogrultusunda yorumlanmistir (Braun &
Clarke, 2006). Yar1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcilarin kendi perspektiflerini 6zgiirce
ifade edebilmelerine olanak tanimasi nedeniyle nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir
yontemdir. Ancak bu yontemin uygulanmasi sirasinda gériismecinin onyargilariin verileri
etkilememesi icin dikkatli olunmasi gerekmektedir. Ayrica goriismelerin analiz siireci

zaman alic1 olabilmektedir (Merriam, 2018).

3.4. Verilerin toplanmasi ve analizi

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerin aktif vatandashiga iliskin goriislerini belirlemek

amaciyla aragtirma sorulari dogrultusunda hazirlanan su sorulara cevap aranmustir.

e Arastirmanin birinci alt probleminde “Ogrencilerin vatandaslik ve aktif vatandaslik
anlayis1 nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde

etmek i¢in su alt sorular olusturulmustur:

1. Sizce vatandas ne demektir?
2. Aktif vatandas deyince ne anliyorsunuz?

3. Kendinizi aktif vatandas olarak tanimlar misiniz? Neden?

e Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogrencilerde toplumsal duyarlilik ve katilim
nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde etmek icin su

alt sorular olusturulmustur:
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1. Bir birey olarak toplumsal sorunlara duyarli olmanin 6nemi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

2. Demokratik siireclere katilmak sizce neden 6nemlidir?

3. Topluma hizmet kapsaminda goniilli c¢alismalara hi¢ katildiniz mi?
Katildiysaniz neler yaptiniz?

e Arastirmanin iiciincii alt probleminde “Ogrencilerde haklar, sorumluluklar ve adalet
anlayist nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde etmek

icin su alt sorular olusturulmustur:
1. Sizce bir vatandasin haklar1 nelerdir? Bu haklar1 nasil savunmalisiniz?

2. Haksizliga ugradiginiz1 diistindiigiiniizde nasil bir tavir gosterirsiniz?

3. Bir arkadasmizin haksizliga ugradigim1 diisiindiigiiniizde nasil bir tavir
sergilersiniz?

e Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Ogrencilerin aile ve toplumsal cinsiyet

esitligi baglaminda katilimla ilgili goriisleri nasildir? sorusuna yanit aranmaktadir. Bu

soruya yonelik anlayis elde etmek i¢in su alt sorular olusturulmustur:

1. Ailenizde sivil toplum kuruluslarinda ¢alisan birileri var mi1? Varsa hangi
gorevleri yapiyor?

2. Sizce bir kiz ve erkek 6grenciler sosyal faaliyetlere esit oranda katilmali m1?
Neden?

Veri toplama siirecinde dgrencilerle birebir goriisme yapilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler ortalama 30 dakika slirmiis ve miidahale edilmeden verilen goriisme formunu

doldurmalar1 saglanmistir.

Veri toplama siirecinin en 6nemli Olciitleri gegerlik ve giivenirliktir. (Yildirim ve

Simsek, 2006, ss 269-286)’e gore gecerlik ve glivenirlik saglanmak isteniyorsa;

a. Gortsiilen bireylerden daha gergekei cevaplarin alinmasi i¢in bireylerle daha

uzun siireli etkilesim halinde olunmalidir.
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b. Toplanan verilerin derinlemesine incelenmesi, elestirel bir bakis agisiyla

ulagilan sonuglarin gercege uygun olup olmadiginin irdelenmesi gerekir.
C. Verilerin uzman incelemesinden ge¢cmesi saglanmalidir.
d. Sonuglarin aktarilmasi i¢in ayrintili betimlemeler yapilmali.

e. Ham veriler, analiz sonucundaki kodlamalar ve veri toplama araglar1 arastirma

sonunda muhafaza edilmelidir

Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen verilerin analizi igin igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, nitel verilerin sistematik bir sekilde
incelenmesini, kodlanmasini ve tematik olarak yorumlanmasini igeren bir siirectir. Bu
yontem, katilimcilarin ifadelerindeki anahtar kavramlarin, temalarin ve iliskilerin ortaya
cikarilmasini saglar (Braun & Clarke, 2006). Analiz siirecinin ilk asamasinda gériismelerin
ses kayitlar1 tamamen yaziya dokiilmiis ve bu metinler iizerinde detayli bir inceleme
yapilmistir. Transkripsiyon siirecinde katilimcilarin ifadeleri oldugu gibi aktarilmis ve
herhangi bir yorum eklenmeden metin haline getirilmistir. Ardindan, bu metinler tizerinde
kodlama islemi gerceklestirilmis ve verilerdeki 6nemli noktalar belirlenmistir. Kodlama
slirecinde hem dnceden belirlenmis kategorilere (tiimden gelimci yaklagim) hem de verilerin
icinden ¢ikan yeni kategorilere (time varimci yaklagim) gore hareket edilmistir (Creswell,
2014). Kodlamanin tamamlanmasinin ardindan, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Temalar, katilimcilarin deneyimlerine, algilarina ve duygularina iliskin
ortak noktalar1 yansitmaktadir. Ornegin katilimcilarin belirli bir konuya iliskin benzer
ifadeleri, ayni tema altinda gruplandirtlmistir. Temalarin olusturulmasi siirecinde verilerin
biitlinliigii korunmus ve katilimcilarin ifadelerine sadik kalinmistir (Yildirrm & Simsek,

2021).

Analiz siirecinin son asamasinda bu temalar arastirmanin amaglart dogrultusunda
yorumlanmig ve literatiirdeki bulgularla karsilagtirilmistir.  Yorumlama siirecinde
katilimcilarin  ifadelerinden dogrudan alintilar kullanilarak bulgularin  giivenilirligi
artirlmistir. Ayrica analiz siirecinin giivenilirligini saglamak i¢in arastirmaci tarafindan

kodlama yapilmis ve bu kodlamalar 3 kez karsilastirilarak tutarlilik saglanmistir (Merriam,
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2018). Bu adimlar, verilerin analiz siirecinin sistematik ve giivenilir bir sekilde

tamamlanmasini saglamistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu bolimde Ortaokul 6grencilerinin aktif vatandaslik hakkindaki goriisleri ele
alinmistir. Arastirma kapsaminda 26 6grenciyle gerceklestirilen goriigmelerden elde edilen
veriler dogrultusunda 6grencilerin goriisleri incelenmis ve ¢esitli temalar halinde kategorize

edilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ogrencilerin vatandashk ve aktif vatandaslik
anlayis1 nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde etmek i¢in
olusturulan alt sorulara verilen cevaplar analiz edilerek temalar belirlenmis ve tablolar

halinde sunulmustur.

Katilmcilara yoneltilen “Sizce vatandas ne demektir? sorusuna alinan cevaplar
baglaminda olusturulan temalar ve bu temalar1 belirleyen katihmc1 kodlar1 tablo

halinde sunulmustur.

Tablo 4.1. Vatandas Kavramina Yonelik Goriislerin Dagilimi

Tema Katihhmecilar f
Bir iilkede/devlette yasayan kisi K2, K3, K4, K7, K13, K16, K20, K26

E?é(:/ara ve sorumluluklara sahip K5, K6, K9, K10, K12, K23, K24 7

Resmi olarak devlet tarafindan

(ee]

Toplumun bir parcasi olan birey K12, K22, K26
Devletin  sundugu  haklardan
yararlanan kisi

Sorumluluklarin1 yerine getiren K1, K6, K9 K10, K18, K19, K24 v
vatandas

Etkin ve bilingli vatandaslik K1, K5, K10, K23 4

. K8, K14, K21, K23 4
taninan birey
Vatana baglilik ve sadakat K18, K19, K24 3
Dogdugu veya biiyiidiigii tilkeye K14 K16 K17 K25 4
ait kisi ' ' '
3
4

K3, K9, K15, K23

Katilimcilarin verdigi yanitlara gore "vatandas" kavrami farkli agilardan ele alinmistir.

Cogunlukla bir iilkede yasayan birey olma, haklara ve sorumluluklara sahip olma, devlete
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baglilik ve toplumsal bir par¢a olma gibi temalar 6n plana ¢ikmustir. Bu temalarla ilgili
katilimcilardan K3 "Bir iilkede yasayan ve haklara sahip olan kisidir." diyerek vatandasligi
hukuki haklar gercevesinde ele alirken, K9 "Vatandas bir devlette yasayan ve kanunlarin
belirledigi haklara, ozgiirliiklere, sorumluluklara sahip kisilerdir." diyerek hem hak hem de
sorumluluk boyutuna vurgu yapmistir. Bunun yaninda vatandashi@i devlete baglilik
tizerinden tanimlayan katilimcilar da olmustur. K18 "Bence vatandas bir vatana bagl ve o
vatana hainlik etmeyen kisidir.", K19 ise "Vatanina bagli, iilkesini seven ve ne olursa olsun
her daim tilkesini korumak i¢in en kotii seye bile hazir olan insanlara vatandas denir."
seklinde goriis belirterek vatandasligi aidiyet ve sadakat lizerinden degerlendirmistir. Baz1
katilimcilar ise vatandaslik kavramini toplumsal bir parca olma iizerinden tanimlamistir.
K26 "Vatandas bir toplumda yer alan, o toplumun par¢asi olan birey anlamina
gelmektedir.”, K22 ise "Bence vatandas o iilkenin pargast olan insanlardwr." diyerek
vatandaslig1 sadece bireysel bir statii olarak degil, toplumsal bir kimlik olarak da

degerlendirmistir.

Katihmcilara yoneltilen “Aktif vatandas deyince ne anhiyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplar baglaminda olusturulan temalar ve bu temalar1 belirleyen katilimci kodlari

tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.2. Aktif Vatandas Kavramina Yonelik Goriislerin Dagilimi

Tema Katilhmcilar f
Haklarim1 bilen ve savunan

birey K1, K3, K10, K12, K21 5
Sorumluluklarini yerine getiren K1, K5, K6, K9, K10, K13, K15, K22, 11
vatandas K24, K25, K26

Topluma katki saglayan ve K2, K7, K11, K14, K16, K23, K24, 9
duyarli birey K25, K26

Ulkesmq bagli, vatani igin K17, K18, K19, K20, K22 5
caligsan birey

S!}/a5| ve toplumsal katilim K4, K21, K23 3
gdsteren birey

Kurallara uyan ve bilingli birey K5, K8, K12, K26 4

Katilimcilarin verdigi yanitlara gore aktif vatandashik kavrami hak ve sorumluluk
bilinci, topluma katk1 saglama, siyasi ve sosyal katilim, vatanseverlik ve duyarlilik gibi farkl

acilardan degerlendirilmistir. Aktif vatandasligi hak ve sorumluluk bilinci {izerinden ele alan
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K1 "Sorumluluklarini bilen, haklarini gerektiginde kullanan vatandastir.", K3 ise
"Haklarini bilen ve savunan vatandastir." seklinde yanit vermistir. Bazi katilimcilar aktif
vatandaslig1 topluma katki saglama boyutuyla ele almistir. K2 "Aktif vatandas bence
yasadigi iilkeye katki saglayan, o iilkeyi giizellestirmek icin ¢alisan vatandastir. Ornegin
Selcuk Bayraktar.", K11 ise "Aktif vatandas, topluma katkisi olan kisilerdir." diyerek bu
kavrami iiretkenlik ve toplumsal fayda tizerinden degerlendirmistir. Siyasi ve sosyal katilim
boyutuna vurgu yapan katilimcilar da olmustur. K4 "Aktif vatandas oyunu veren, ¢evresiyle
ilgilenen vatandastir.", K21 ise "Aktif vatandas deyince belirli bir toplumda ve siyasette aktif
rol alan, haklarim kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren bir bireyi anlyyorum."
diyerek aktif vatandaghigi daha ¢ok demokratik siireglere katilim {izerinden
degerlendirmistir. Aktif vatandaghigi vatanseverlik ve duyarlilik iizerinden tanimlayan
katilimcilar da bulunmaktadir. K18 "Aktif olarak o millete ve vatana bagli olarak hizmet
eden, o iilkenin gelismesi icin ¢abalayan kisidir.", K19 ise "Vatani igin ¢esitli gorevlerde
bulunan ve bu gérevieri meslek siiresi doluncaya kadar stirdiiren vatandaslardir.”" diyerek
aktif vatandasligin iilkeye hizmet etme boyutuna vurgu yapmistir. Bu dogrultuda aktif
vatandaglik kavrami hak ve sorumluluk bilinci, topluma katki saglama, siyasi ve sosyal

katilim, vatanseverlik ve duyarlilik temalar1 altinda ele alinabilir.

Katilmcilara yoneltilen “Kendinizi aktif vatandas olarak tammmlar misiniz? Neden?”
sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar ve bu temalari belirleyen

katilimer kodlari tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.3. Katilimcilarin Aktif Vatandas Olma Kriterleri ile Tlgili Goriislerin Dagilimi

Tema Katihmecilar f
Sorumluluklarini yerine getirdigi i¢in K1, K5, K6, K7, K9, K15, 9
aktif vatandas oldugunu diislinenler K21, K22, K25

Cevresine ve topluma duyarli oldugu igin
aktif vatandas oldugunu diisiinenler
Egitim alarak ve gelecekte {ilkesine
fayda saglamayr amaglayarak aktif K16, K17, K18, K19, K20 5
vatandas oldugunu diisiinenler

Yasi nedeniyle aktif vatandas olmadigint K3, K4, K13, K14, K23, K24,
diisiinenler K26

Aktif V?.tandf].§ . 91?1ay1 gelecekte K20, K22, K24, K26 4
gergeklestirecegini diislinenler

K2, K9, K10, K11, K15 5




43

Katilimcilarin verdikleri yanitlara gore aktif vatandashk algisi sorumluluk bilinci,
topluma duyarlilik, egitim yoluyla vatana katki saglama ve yas nedeniyle aktif vatandas
olmadigin1 diisiinenler seklinde dort ana tema altinda toplanabilir. Aktif vatandas olmay1
sorumluluk bilinciyle iliskilendiren katilimcilardan K1 "Evet, ¢iinkii ben ¢ogu zaman
sorumluluklarimi yapar, ¢evreye duyarl ve haklarini bilen biriyim.", K5 ise "Tanimlarim,
clinkii sorumluluklarimi ve odevlerimi yapiyorum." diyerek vatandaslik goérevlerini yerine
getirmenin dnemini vurgulamigtir. Baz1 katilimeilar aktif vatandasligi topluma duyarlilik
tizerinden degerlendirmistir. K2 "Evet, ciinkii ben ¢evremi temizliyorum, kirletenleri
uyartyorum.”", K9 ise "Evet ciinkii toplumsal meselelere duyarlyyim. Insan haklarina
saygilyim, sorumluluklarimi yerine getiririm ve farkliliklara saygiliyim." diyerek
toplumdaki bireylerin duyarliliginin aktif vatandaglik agisindan dnemine dikkat ¢ekmistir.
Egitim alarak iilkesine katki saglamay1 aktif vatandaslikla iliskilendiren katilimcilar da
olmustur. K18 "Evet kendimi aktif vatandas olarak tamimlayabilirim. Bu vatanda egitim
gortiyorum ve amacim aldigim bu egitimle milletime fayda saglamay diisiintiyorum.", K20
"Ben kendimi aktif vatandas olarak goriiyorum. Ciinkii ben bir drone iizerine ¢calistyorum ve
bu drone ile iilkeme faydali isler yapmayr hedefliyorum." seklinde goriis belirtmistir. Son
olarak yas1 nedeniyle aktif vatandas olmadigini diislinen katilimcilar da bulunmaktadir. K3
"Haywr daha segimlere katilamiyorum, yasim tutmuyor.", K23 "Ben kendimi aktif vatandas
olarak ¢ok fazla tanimlamam ¢iinkii daha kiiciik bir yastayim. Ama 18 yasina geldigimde
aktif vatandas olarak sayilacagim.", K26 "Ben kendimi aktif vatandas olarak tanimlamam.
Ciinkii disart stk ¢ikan bir insan degilim. Ilerleyen yaslarda kendimi aktif vatandas olarak
gorecek isler yapacagim." diyerek vatandaglik gorevlerinin yasla birlikte arttigini

belirtmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogrencilerde toplumsal duyarlilik ve katilim nasildir?”
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde etmek ig¢in olusturulan alt

sorulara verilen cevaplar analiz edilerek temalar belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.
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Katihmcilara yoneltilen “Bir birey olarak toplumsal sorunlara duyarh olmanin énemi
hakkinda ne diisiinityorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan

temalar ve bu temalar1 belirleyen katilmci kodlar: tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.4. Toplumsal Sorunlara Duyarli Olmanin Onemi ile ilgili Gériislerin Dagilim1

Tema Katihmecilar f
Toplumsal Sorunlar1 Cézmek Icin K3, K5, K17, K12, K1, K5, 10
Duyarli Olmak Gerekliligi K9, K10, K13, K20

Toplumsal Sorunlarin Coziimii ile K9, K15, K23, K16, K18, 6
Huzur Saglamak K25

ngreyl Koruma ve Toplumun Sagligi K7, K23, K2, K23, K24 5
I¢in Duyarli Olmak

Empati ve Insanlar Arasinda Saygi K11, K13, K18 3
Arttirma

Aktif Vatandaglik Goérevi ve Toplumsal

Sorumluluk K18, K24, K26 3
qulumun Daha lyi Bir Hale Gelmesi K23, K25. K26 3
I¢in Duyarlilik

Aragtirmada katilimcilarin toplumsal sorunlara duyarlilik konusundaki goriisleri farkl
temalar altinda toplanmistir. Katilimcilar toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde bireysel
sorumlulugun 6nemine vurgu yaparak bu konuda duyarlilik gostermenin gerekliligini
belirtmislerdir. K1, K5, K9, K10, K13 ve K20 bireylerin toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde
sorumluluk almasi gerektigini ifade etmistir. Bunun yani sira K3, K5, K17 ve K12, toplumsal
sorunlar1 ¢6zebilmek i¢in duyarli olmanin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. K16, K18 ve K25
ise toplumun huzur ve diizeninin saglanmasi i¢in duyarliligin 6nem tasidigini vurgulamigtir.
Toplumsal sorunlarin ¢ézlimiiniin huzuru beraberinde getirecegini diisiinen katilimcilar
arasinda ise K9, K15 ve K23 bulunmaktadir. Cevresel sorunlar ve saglikli yasam konusuna
deginen katilimcilar K2, K23 ve K24 olarak goriilmektedir. K7 ve K23 ¢evreyi korumanin
ve toplum sagligint koruyarak duyarlilik géstermenin 6nemine vurgu yapmistir. Empati
kurarak insanlar arasinda saygiy1 artirmanin 6nemine dikkat ¢eken katilimcilar ise K11, K13
ve K18 olarak belirlenmistir. Aktif vatandaslik ve toplumsal sorumluluk bilincinin 6nemine
vurgu yapan K18, K24 ve K26, bireylerin topluma kars1 gorevlerini yerine getirmeleri
gerektigini diislinmektedir. Son olarak K23, K25 ve K26 toplumu daha iyi bir hale getirmek

icin duyarlilik gostermenin gerekliligini belirtmistir.
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Katihmecilara yoneltilen “Demokratik siireclere katilmak sizce neden onemlidir?”
sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar ve bu temalar1 belirleyen

katihmci kodlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.5. Demokratik Siireclere Katilmanin Onemi ile ilgili Gériislerin Dagilim1

Tema Katilmcilar

. s . K1, K2, K9, K10, K12, K15, K16, K21,
Bireylerin Fikirlerini Ifade Etmesi K25, K26
Se¢me ve Se¢ilme Hakki K3, K4, K13, K19, K20, K22, K24
Toplumsal Adalet ve Diizen K6, K7, K8, K10, K17, K18, K19

Ulkenin Yé6netiminde S6z Sahibi Olmak K11, K13, K14, K16, K21, K22, K23

Aktif Vatandaslik ve Sorumluluk K5, K19, K23, K24, K26

Demokrasinin Gii¢lenmesi K14, K21, K22, K23

Arastirmanin  sonunda katilimcilarla yapilan goriismenin besinci sorusu olan
“Demokratik siireclere katilmak sizce neden onemlidir?” sorusuna katilimcilar agirlikli
olarak bireylerin s6z hakkina sahip olmasi, toplumsal diizenin saglanmasi, adalet ve esitlik,
vatandaslhik bilinci ve iilkenin gelecegi agisindan O6nemli olmasi gibi temalar {izerinde
durmuslardir. K1 “Onemli olmasinin sebebi her insann fikirlerini sunabilmesidir.” diyerek
demokratik stireglerin bireylerin diisiincelerini ifade edebilmesi agisindan kritik oldugunu
vurgulamistir. Benzer sekilde K2 “Bence demokratik siireglere katilmak soz hakkimizin
olmasi agisindan onemlidir.” ifadesiyle bireylerin karar alma siireglerine dahil olmasinin
altin1 ¢izmistir. Katilimeilardan bazilar1 demokratik siireclerin toplumsal diizeni ve adaleti
saglamada rol oynadigini belirtmistir. K6 “Demokratik siireglere katilirsak toplumsal diizen
daha adil olur. Adaletin saglanmasinda énemlidir.” derken, K7 “Toplumdaki adaleti ve

2

diizeni saglar, bu sayede aktif vatandaslar yetigir.” ifadelerini kullanmistir. Ote yandan
demokratik siireglerin {ilkenin gelecegini sekillendirmede etkili oldugu goriisii de One
cikmistir. K16 “Demokratik siireglere katilmak en basta iilkenin gelecegini belirler.
Insanlarin kendini ifade etmesine ve anlasiimasina katk saglar.” seklinde diisiincelerini dile
getirmistir. Ayrica bazi katilimcilar demokratik siireclere katilimin vatandashk gorevi
oldugunu vurgulamistir. K19 “Demokratik siireglere katilmak bir vatandashk gorevi

olmasimin yami swra kendi secimlerimizi kullanarak se¢me ve segilme hakkindan
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yvararlanmamizi saglar. Toplumsal diizenin saglanmasinda da etkilidir.” seklinde bir yorum

yapmuistir.

Katihmcilara yoneltilen “Topluma hizmet kapsaminda goniillii calismalara hic
katildimz m? Katildiysaniz neler yaptimz?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda
olusturulan temalar ve bu temalar1 belirleyen katihmci kodlar1 tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 4.6. Topluma Hizmet Kapsaminda Géniillii Calismalara Katilma Durumu ile flgili

Gortiglerin Dagilimi

Tema Katillmcilar f

K2, K8, K4, K5, K6, K7, K8, KO,
K12, K16, K17, K18, K20, K21, 18

Gonilli  ¢aligmalara  katilmadigini

belirtenler K22, K23, K24, K26

Sosyal sorumluluk projelerine katilanlar K1, K19 2
Ihtiyag sahiplerine yonelik ¢calismalar K11, K13 2
g(;;l\llsr; al\; hayvan haklarina yo&nelik K10, K15 9
Cocuklar i¢in yapilan projeler K14, K15 2
Bagis ve yardim etkinliklerine katilanlar K25 1

Katilimeilarin topluma hizmet kapsaminda goniillii galigmalara katilimina iliskin verilen
yanitlar incelendiginde c¢ogunlugun herhangi bir gonillii faaliyette bulunmadigi
goriilmektedir. Katilimcilar arasinda yalmizca birkag kisi c¢esitli sosyal sorumluluk
projelerine katildigini belirtmistir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi (K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K12, K16, K17, K18, K20, K21, K22, K23, K24, K26) goniilli calismalara
katilmadiklarin1 ifade etmistir. Bu durum, ogrencilerin goniillii c¢alismalara yonelik
farkindaliklarinin yeterince gelismemis olabilecegini veya bu tiir etkinliklere katilim firsati
bulamamis olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte bazi1 katilimcilar farkli
alanlardaki sosyal sorumluluk projelerine katildiklarmni belirtmistir. Ornegin K10 sokak
hayvanlarina mama dagitimi yaptigin1 ifade ederken, K11 ihtiya¢ sahipleri i¢in camide
yiyecek ve iirlin paketleme c¢aligmalarina katildigini belirtmistir. Benzer sekilde K13 iftar

vakti trafikte kalan kisilere gorba dagitimi1 yaparak toplumsal dayanismaya katki sagladigin
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aktarmistir. Cocuklara yonelik sosyal sorumluluk projelerinde yer alan katilimcilar da
bulunmaktadir. K14, oyuncak toplama projesinde calistigini ifade ederken, K15 hem
oyuncak toplama faaliyetlerine katildigini hem de geri doniisiim konusunda caligmalar
yaptigim1 belirtmistir. Toplumsal farkindalik ve egitim projelerine katilan katilimcilar
arasinda K19 yer almakta olup gérme engelli bireylerin sosyal hayata daha aktif katilimin
saglamak adina projelerde yer aldigini ifade etmistir. Ayrica K25, yardim kermesinde satis

yaparak goniillii bir faaliyette bulundugunu belirtmistir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt probleminde “Ogrencilerde haklar, sorumluluklar ve adalet
anlayis1 nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya yonelik anlayis elde etmek igin
olusturulan alt sorulara verilen cevaplar analiz edilerek temalar belirlenmis ve tablolar

halinde sunulmustur.

Katilimcilara yoneltilen “Sizce bir vatandasin haklar nelerdir? Bu haklari nasil
savunmalisiniz?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar ve bu

temalar belirleyen katilimci kodlar: tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.7. Vatandas Haklar1 ve Haklar1 Savunma Yéntemleri ile ilgili Gériislerin Dagilimi

Tema Katihmcilar f
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

Temel Haklar (Yasama, K10, K11, K12, K13, K14, K16, K17, o5

Egitim, Saglik vb.) K18, K19, K20, K21, K22, K23, K24,
K25, K26

) K3, K4, K5, K9, K13, K16, K18, K20,
Se¢me ve Secilme Hakki K21, K24 10
Ozgiirliik Haklann (Diisiince, K2, K10, K11, K14, K21, K22, K23, 9

Ifade Din, Kisi Hiirriyeti vb.) K24, K26
Hukuki Yollarla Hak

Savunma (Mahkemeye
Basvurma, Hukuki Destek K1, K4, K5, K9, K14, K21, K22, K24 8
Almavb.)

K6, K12, K13, K16, K18, K20, K22,

K24, K25. K26 10

Yetkili Kurumlara Basvurma
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Haklarin Farkinda Olma ve

o K10, K11, K20, K21, K22, K26 6
Bilinglenme

Arastirmanin sonunda katilimcilara yoneltilen “Sizce bir vatandasin haklar1 nelerdir?
Bu haklar1 nasil savunmalisiniz?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin
temel insan haklari, segme ve segilme hakki, 6zgiirliik haklari, hukuki yollarla hak savunma,
yetkili kurumlara bagvurma ve haklarin farkinda olma gibi temalar {izerinde yogunlastiklar
goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir boliimii yasama hakki, egitim hakki, saglik hakki,
barinma hakki ve beslenme hakk: gibi temel insan haklarini vurgulamis ve bu haklarin her
birey i¢in giivence altina alinmasi gerektigini ifade etmistir. K6 “Barinma hakki, egitim
hakki, yagama hakki... Bu haklar: bilmeli, takip etmeli ve yetkili kigilerden destek alarak
savunabiliriz.” sozleriyle temel haklarin farkinda olmanin ve bunlari takip etmenin 6nemine
deginmistir. Bunun yani sira segme ve sec¢ilme hakki katilimcilar tarafindan 6nemli bir
vatandaslik hakki olarak goriilmiistiir. K3 “Se¢me ve secilme hakkimiz var, bunlari korumali,
gerekirse biiyiiklerden yardim istemeliyiz.” ifadeleriyle bu hakkin korunmasinin gerekliligini
vurgulamistir. Ozgiirliik haklar1 kapsaminda diisiince, ifade din dzgiirliigii ve kisi hiirriyeti
gibi haklara da dikkat ¢ekilmistir. K22 “Yasama hakki, ozel hayatin gizliligi, diisiince ve
kanaat hiirriyeti gibi bir¢ok hakkimiz bulunur. Eger bu haklar ihlal edilirse yetkili kisilere
ve kurumlara basvuru yaparak hakkimizi savunabiliriz.” seklinde ifade ederek ozgiirliik
haklarinin korunmasi gerektigini belirtmistir. Katilimeilar haklarin1 savunma yontemleri
konusunda farkli goriisler one siirmiislerdir. Bir grup, mahkemeye bagvurma ve hukuki
destek alma yoluyla haklarin korunabilecegini ifade ederken (K5 “Bunlart mahkemeye
giderek savunabiliriz.” demistir), baz1 katilimcilar ise yetkili kurumlara basvurmanin
haklarin savunulmasinda 6nemli bir yontem oldugunu ifade etmistir. K24 “Bu haklar:
bireysel ya da yetkili kuruma bagvuru yaparak savunabiliriz.” diyerek bu goriisi
desteklemistir. Baz1 katilimcilar haklarini koruyabilmek icin dncelikle bu haklarin farkinda
olunmasi ve bilinglenmenin 6nem tasidigini vurgulamistir. K10 “Haklarimizi bilerek ve
farkina vararak koruyabiliriz.” ifadeleriyle hak bilincinin gelistirilmesi gerektigini ifade

etmistir.

Katihmcilara yoneltilen “Haks1zhiga ugradiginizi diisiindiigiiniizde nasil bir tavir
gosterirsiniz?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan temalar ve bu

temalar1 belirleyen katilimci kodlar: tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 4.8. Haksizliga Ugrama Durumunda Sergilenen Tavirla Ilgili Goriislerin Dagilimi

Tema Katihhmcilar f
K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K14,

Haklmt savunma K15, K17, K21, K22, K24, K25 14
Ef?tklth klsﬂere”e ba“r‘ég?nai‘ K1, K5, K7, K11, K13, K14, K16, ,,
ogretmen, - a K18, K20, K21, K22, K25
kurumlar)
Sakin kalma ve iletisim K10, K11, K12, K15, K18, K19, K24,

N 8
kurarak ¢6zme K25
Sinirlenme ve duygusal tepki K2, K7, K8, K9, K13, K14, K16, K19, 9
verme K23
Duruma gore tepki verme
(ortama ve kigiye bagli olarak K19, K26 2

degisen tutumlar)

Katilimcilar haksizliga ugradiklarinda verdikleri tepkileri genellikle hakkini savunma,
yetkili kisilerden yardim isteme, sakin kalma ve iletisim yoluyla ¢dzme, sinirlenme ve
duygusal tepki verme, duruma gore tepki verme gibi farkli temalar etrafinda dile getirmistir.
Hakkin1 savunan katilimcilardan K4, "Haksizliga ugradigimda cesur bir sekilde hakkimi
savunurum. Iletisime gecerim." diyerek dogrudan hakkimi aradigini belirtmistir. Benzer
sekilde K3, "Kendimi savunurum, haklarim: séylerim." ifadesiyle haksizlik karsisinda sessiz
kalmayacagin1 vurgulamaktadir. Baz1 katilimcilar ise yetkili kisilerden yardim almay1 bir
¢oziim olarak gormektedir. K1, "Uziiliiriim ve bir biiyiikten yardim isterim." diyerek,
haksizliga ugradiginda kendi basina miicadele etmek yerine bir yetiskinden destek almay1
tercih ettigini belirtmistir. K7 ise "Cok sinirlenirim ve hakkimi savunmak i¢in konusurum.
Gerekirse yetkili kisiyle konusurum." diyerek hem hakkini aradigin1 hem de yetkili birine
bagvurabilecegini dile getirmistir. Sakin kalip iletisim yoluyla ¢6ziim arayan katilimcilar da
bulunmaktadir. K10, "Sakin kalip bu yaptiklarinin yanlis oldugunu o kisilere soylerim."
diyerek haksizlik karsisinda 6tke yerine mantikli bir yaklagimla durumu ¢6zmeye calistigini
belirtmistir. Benzer sekilde K12, "O kisinin benimle empati kurmasim, haksizliga
ugradiginda ne hissedecegini sorarim.” diyerek sorunu karsi tarafin da anlamasini
saglamaya ¢alistigini ifade etmistir. Buna karsin bazi katilimcilar, sinirlenip duygusal tepki
verdiklerini sdylemistir. K2, "Sinirlenirim. Fakat sinirime aldiris etmeden o kisiyi giizelce
uyaririm." diyerek duygusal bir tepki verdigini ancak bunu kontrol etmeye calistigini

belirtmistir. K23 ise "Haksizliga ugradigimi diisiindiigiimde sinirlenip isyan edebiliyorum.
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Fark etmeden sesimi yiikseltebiliyorum." diyerek, kontrolsiiz tepkiler verebildigini ifade
etmistir. Son olarak bazi katilimcilar duruma gore farkli tepkiler verebildiklerini belirtmistir.
K26, "Haksizliga nerede ugradigima bagh olarak sesimi ¢ikarip ¢ikarmam degisir. Mesela
bir diikkanda ayni malzeme icin baska biri benden az dderse sesimi ¢ikaririm. Ancak sinavda
biri kopya ¢ektigini gorsem sesimi ¢tkarmam." diyerek, bulundugu ortama ve karsisindaki

kisinin konumuna gore tepkisinin degistigini belirtmistir.

Katilmcilara yoneltilen “Bir arkadasimizin haksizhga ugradigim diisiindiigiiniizde
nasil bir tavir sergilersiniz?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan

temalar ve bu temalar1 belirleyen katilimci kodlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.9. Katilimcilarin Arkadaglarinin Haksizliga Ugramasina Verdikleri Tepkilerle
Igili Gériislerin Dagilimi

Tema Katihhmcilar f
Arkadasinin hakkini savunma K3, K4, K7, K13, K17, K23, K25, K26 8
Destek olma ve teselli etme K10, K11, K12, K14, K15, K16 6
_Yetklh kisilerden yardim K1, K6, K14, K21, K26 5
Isteme

Haksizhk  yapan  kisiyi K2, K9, K20 3
uyarma

Duruma gore hareket etme K18, K19

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde c¢ogunlukla
arkadaslarinin hakkini savunma, destek olma ve teselli etme, yetkili kisilerden yardim
isteme, haksizlik yapan kisiyi uyarma, duruma gore hareket etme gibi temalar etrafinda
goriislerini ifade ettikleri goriilmiistir. K3, “Arkadasimin hakkini da kendi hakkim gibi
goriir, onu savunurum. Iletisim kurarim." diyerek haksizliga dogrudan miidahale ettigini
belirtmistir. Benzer sekilde K4, K7, K13, K17, K23, K25 ve K26 da arkadaslarinin hakkini
savunacaklarini ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar, olay karsisinda destekleyici bir rol
istlenmeyi tercih etmis ve duygusal destek sagladiklarini belirtmisglerdir. K12, "Onun
yanminda olur, onu teselli ederim, yardimci olurum." diyerek duygusal destegin dnemini
vurgulamistir. Benzer sekilde K14 ve K15 de arkadaglarini teselli ederek desteklediklerini
belirtmislerdir. Bunun yani sira bazi katilimcilar yetkili kisilerden yardim alarak sorunu

¢ozmeyi tercih etmektedir. K1, "Onun hakkint savunmaya ¢alisirim ve bir biiyiikten yardim
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isterim.” diyerek yetkili bir kisiye bagvurdugunu ifade etmistir. Ay sekilde K6, K14, K21

ve K26 da bu yontemi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Haksizlik karsisinda dogrudan miidahale etmeyi ve haksizlik yapan kisiyi uyarmay1
secen katilimcilar da olmustur. K2, "Haksizlik yapan arkadasimi uyarurim.” diyerek
dogrudan miidahalede bulundugunu ifade etmistir. Benzer sekilde K9 ve K20 de
arkadaglarinin hakkimi ararken haksizlik yapan kisiyi uyarmayr 6nemli bulduklarim
belirtmislerdir. Son olarak bazi katilimcilar duruma goére hareket etme egiliminde olduklarimni
ifade etmislerdir. K19, "Hakli olmasina bagl olarak onu savunurum. Onu korumak isterim
ve hakkini aramasi igin tesvik ederim." diyerek olayin baglamina gore tutum sergiledigini
belirtmistir. Buna karsilik K18, "Karigmam." diyerek haksizlik karsisinda herhangi bir

miidahalede bulunmayacagini belirtmistir.
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt probleminde “Ogrencilerin aile ve toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda katilimla ilgili goriisleri nasildir? sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soruya
yonelik anlayis elde etmek i¢in olusturulan alt sorulara verilen cevaplar analiz edilerek

temalar belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Katilimcilara yoneltilen “Ailenizde sivil toplum kuruluslarinda ¢cahisan birileri var mi1?
Varsa hangi gorevleri yapiyor?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan

temalar ve bu temalari belirleyen katilimci kodlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.10. Ailede Sivil Toplum Kuruluslarinda Calisan Kisilerin Durumuyla lgili

Gortiglerin Dagilimi

Tema Katihmcilar f
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,

K9, K10, K12, K14, K16, K17, K18, 22
K19, K20, K21, K22, K23, K25, K26

K11, K13, K24 3

Ailede sivil toplum
kuruluslarinda ¢alisan biri yok

Ihtiyag sahiplerine yardim
etme

Ramazan yardimlari (gida K13 1
kolisi, tagimacilik vb.)

Genglik/STK faaliyetleri K15, K24 2
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Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ailelerinde sivil toplum kuruluslarinda calisan
birinin bulunmadigini belirtmistir. K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12, K14,
K16, K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23, K25 ve K26 bu durumu“Hayir, yok” ifadeleriyle

dile getirmistir.

Bununla birlikte baz1 katilimcilar aile bireylerinin gesitli sivil toplum kuruluslarinda
faaliyet gosterdigini ve farkli alanlarda galismalar yiiriittiigiinii ifade etmistir. Ornegin K11
ailesinde sivil toplum kuruluslarinda c¢alisan biri oldugunu ve bu kisinin insanlarin
ithtiyaglarin1 karsilama konusunda yardimci oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde K13,
annesinin bir vakif derneginde calistigini ve yardima ihtiyaci olan kisilere destek sagladigini
ifade etmistir. Kendisinin 6zellikle Ramazan ayinda gida kolisi dagitiminda tagimacilik

yaptigini vurgulamistir.

Sivil toplum kuruluslarinda aktif rol oynayan bir diger katilimer ise K15°tir. K15,
babasmin Tiirkiye Genglik Vakfi'nda (TUGVgérev aldigim dile getirmistir. K24 ise
teyzesinin IHH’da géniillii olarak calistigin ve 6zellikle Filistin’e ve Tiirkiye’deki yetimlere

yardim ulastirma konusunda faaliyetlerde bulundugunu aktarmistir.

Katimcilara yoneltilen “Sizce bir kiz ve erkek ogrenciler sosyal faaliyetlere esit
oranda katilmali mi1? Neden?” sorusuna alinan cevaplar baglaminda olusturulan

temalar ve bu temalari belirleyen katilimci kodlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.11. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Sosyal Faaliyetlere Katilim1 Konusundaki

Gortiglerin Dagilimi

Tema Katihmcilar f
K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,

Esit katilim olmas1 gerektigi K11, K12, K13, K15, K16, K17, K18, 23

K19, K20, K21, K22, K23, K24

K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11,

K12, K13, K15, K16, K17, K18, K19, 20

K20, K21, K22, K23, K24

K19, K20, K21, K23 4

Esit haklara sahip olma
vurgusu

Toplumsal gelisim acisindan
onemli oldugu

Faaliyet  igerigine  gore K1, K25, K26
degismesi gerektigi
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Ekonomik ve fiziksel

faktdrlerin etkisi K14, K26 2

Arastirmanin sonunda katilimcilarla yapilan gériigmenin onuncu sorusu olan “Sizce bir
kiz ve erkek 6grenciler sosyal faaliyetlere esit oranda katilmali m1? Neden?” sorusuna
katilimeilar ¢ogunlukla esit haklara sahip olma, toplumsal gelisim ve birlik, kisisel gelisim
ve firsat esitligi, faaliyet icerigine bagli degiskenlik temalar iizerinden cevap vermistir.
Katilimcilardan K4 “Evet, ¢iinkii kiz ve erkekler aynm1 haklara sahiptir.” ifadesiyle esit
haklara sahip olma temasina vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde K10 “Evet, herkes esittir ve
ayni haklara sahiptir.” seklinde diislincelerini belirtmistir. K19 ise “Evet, ¢iinkii biitiin
insanlarin egit katilim hakkina sahip oldugunu diisiintiyorum. Tiim insanlarin haklar esittir.
Bu hak anayasada korunmustur.” diyerek hukuki ve anayasal bir temele dayandirmistir. Bazi
katilimcilar ise bu esitligin toplumsal gelisim ve birlik agisindan nemli oldugunu ifade
etmistir. K20, “Toplumsal birligin saglanmasi adina onemlidir. Ayrica haklar esittir.”
diyerek bireysel haklarin yani sira toplumsal faydayi da on plana ¢ikarmistir. K23 de
“Toplumsal gelisme i¢cin herkes etkinliklere katilmali.” diyerek bu temay1 desteklemistir.
Bireysel gelisim ve firsat esitligi acisindan degerlendiren K21, “Bu sayede herkes kendini
gelistirebilir. Herkesin hakki esittir.” diyerek sosyal faaliyetlerin kisisel gelisime katki
sagladigimi vurgulamistir. K11 de benzer sekilde “Ciinkii herkesin fikirleri ve becerileri
degerlidir ve haklart egittir.” ifadesini kullanmustir. Bununla birlikte bazi katilimeilar
faaliyetlerin igerigine bagli olarak katilimin degisebilecegini savunmustur. K1, “Hayr,
¢linkii herkes basarili ya da ilgi sahibi kisiler katilmali. Kiz erkek esittir ancak konuya gére
bu durum degisebilir.” diyerek bu goriisii belirtmistir. K26 ise fiziksel aktiviteler tizerinden
bir 6rnek vererek “Bu faaliyetlere gore degisir. Eger fiziksel bir sosyal aktiviteyse kiz ve
erkeklerin ayri tutulmasini tercih ederim. Ciinkii erkeklerin kizlara gore fiziksel giigleri daha

fazla.” demistir.
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BOLUM V: SONUC TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug

Bu calismada Ortaokul Ogrencilerinin aktif vatandaslik hakkindaki goriisleri

incelenmistir. Bulgulara dayali olarak su sonuglara ulasilmaktadir:

e Katilimcilar vatandaslig1 yalnizca yasal bir statii olarak degil, hak ve sorumluluk
bilinciyle toplumsal yapinin bir pargasi olma yoniiyle ¢ok boyutlu bir kimlik

olarak algilamaktadir.

e Katilimcilar aktif vatandagligi hak ve sorumluluk bilinci temelinde toplumsal

katilim, duyarlilik ve vatanseverlik gibi degerlerle iliskilendirmektedir.

e Katilmcilar aktif vatandaghigi Oncelikle bireysel sorumluluklarini yerine
getirme bi¢iminde tanimlamakta, katilim ve inisiyatif alma boyutlarini ise daha

az vurgulamaktadir.

e Katilimcilar toplumsal sorunlara duyarli olmanin, bu sorunlarin ¢6ziimiinde

gerekli ve etkili bir tutum oldugunu diistiinmektedir.

e Katilimcilar demokratik siireclere katilimi en c¢ok bireylerin fikirlerini ifade
edebilmesi baglaminda degerlendirerek, katilimer ve c¢ogulcu anlayist

benimsediklerini gostermektedir.

e Katilimcilar vatandaglik haklarini en ¢ok temel insan haklar1 ¢ergevesinde ele

almakta ve bu haklar1 hukuki yollarla savunmanin énemini vurgulamaktadir.

e Katilimcilarin ailelerinde STK’larda gorev yapanlarin sayisi az olmakla birlikte
gorev alanlar daha cok yardim ve sosyal sorumluluk temelli faaliyetlerde

bulunmaktadir.

e [Katilimcilar haksizliga ugradiklarinda en ¢ok hakkin1 savunma yoniinde tepki

vermekte, bu da hak bilinci diizeylerinin gelismekte oldugunu gostermektedir.
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e Katilimcilar arkadaslar1 haksizlifa ugradiginda en ¢ok onlar1 savunma yoniinde
tavir almakta, bu da sosyal dayanisma ve empati diizeylerinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

e Katilimcilar kiz ve erkek 6grencilerin sosyal faaliyetlere esit katilim gostermesi
gerektigini savunarak toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik

sergilemektedir.

e Katilimcilarin ¢cogu goniillii calismalara katilmamis olsa da katilanlar toplum
yararina faaliyetlerde bulunmus, bu da goniilliiliik kiiltliriintin tesvik edilmesi

gerektigini gdstermektedir.

6.2. Tartisma

Mevcut bulgular incelendiginde katilimcilarin vatandas kavramina iligskin algilari, bireyin
bir devlete aidiyetinin yan1 sira hak ve sorumluluk bilinciyle toplumsal yapinin bir pargasi
olma yoniindedir. Bu sonug, katilimcilarin vatandasligi yalnizca yasal bir statii olarak degil
ayni zamanda topluma kars1 sorumluluklar1 ve devlete baglilig igeren ¢ok boyutlu bir kimlik
olarak gordiiklerini gostermektedir. Ozellikle haklar kadar sorumluluklara da vurgu
yapilmasi, bilingli vatandaslik anlayisinin benimsendigine isaret etmektedir. Bu durum,
vatandasghik egitiminin icerik ve uygulamalari agisindan olumlu bir gosterge olarak

degerlendirilebilir.

Literatiir incelendiginde vatandaslik kavraminin tanimina yonelik bakis agilarinin mevcut
bulgularla ortiistiigli  goriilmektedir. Nitekim vatandaslik, bireylerin devlete karsi
sorumluluklarim1 ve devletin bireylere karsi ylikiimliiliiklerini tanimlayan dinamik bir
kavram olarak tanimlanmaktadir. Bunun yani sira vatandaglik, devletin devamlilig: ile
toplumun diizeni acisindan her donemde 6nemli bir yer tutmaktadir (Smith, 2010; Dahl,
1998). Demokratik toplumlarin temelini olusturan bu kavram, bireylerin toplumsal hayata
aktif katilimin1 desteklemekte ve birey-devlet-toplum iliskilerinin temelini olugturmaktadir
(Kymlicka, 2002). Bu baglamda aragtirma bulgularinin literatiirde yer alan tanimlarla
uyumlu oldugu ifade edilebilir. Bugiiniin 6grencilerinin yarimin yetigkin bireyleri ve

vatandaslar1 olacaklar1 dikkate alindiginda vatandaslik kavraminin erken yaslardan itibaren
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dogru bir sekilde 6gretilmesi ve igsellestirilmesi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Ayrica
Banks’in (2008) belirttigi gibi giiniimiiziin hizla degisen toplumsal yapilari ve siyasi ortamu,
vatandaslik algisini yeniden sekillendirmekte; yalnizca bireysel haklarin bilinmesini degil
ayn1 zamanda toplumsal sorumluluklarin yerine getirilmesini, demokratik siireglere etkin

katilimi1 ve toplum yararina katki sunmay1 da zorunlu kilmaktadir.

Mevcut arastirmanin bulgularinda katilimcilarin aktif vatandaglik kavramina iliskin
goriisleri, hak ve sorumluluk bilinci temelinde toplumsal katilim, duyarlilik ve vatanseverlik
gibi degerleri igeren ¢ok boyutlu bir anlayist yansitmaktadir. Bu bulgu, katilimcilarin aktif
vatandaslig1 yalnizca oy kullanmak gibi klasik katilim yollariyla sinirli gérmedigini; ayni
zamanda topluma katki sunma, sosyal sorumluluk alma ve bilingli birey olma yoniiyle de
benimsedigini gostermektedir. Bu durum, demokratik vatandaslik egitiminin etkili bir
sekilde icsellestirildigini ve bireylerin toplumsal sorumluluklara duyarli hale geldigini
gostermesi acisindan dnemlidir. Arastirmanin bir diger bulgusu da benzer bir sonug ifade
etmekte ve bulgular kendi iginde birbirini desteklemektedir. Mevcut arastirmanin
bulgularina gore katilimcilar, aktif vatandaglhik kavramini biiyliik o6lgiide bireysel
sorumluluklarin1 yerine getirme iizerinden tanimlayarak bu kavrami sorumluluk bilinciyle
Ozdeslestirmistir. Bu durum, katilimcilarin aktif vatandashik anlayisinin temelde bireysel
sorumluluklara dayandigin1 ve toplumsal katkinin oncelikle gorevlerini yerine getirmekle
basladigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ancak bu yaklasim, aktif vatandasligin daha
genis boyutlar1 olan demokratik katilim, elestirel diisiinme ve sosyal inisiyatif alma gibi
yonlerinin gorece daha az vurgulandigini da diisiindiirebilir. Bu baglamda aktif vatandaslik
egitiminin sadece sorumluluk degil ayn1 zamanda katilim ve inisiyatif alma boyutlarini da

icerecek sekilde gelistirilmesi 6nem tasimaktadir.

Bu iki bulguyla ilgili literatiir incelendiginde ise aktif vatandaglik, bireylerin toplumsal
olaylara duyarli, demokratik siireglere katilimci bir sekilde dahil olmalarim1 saglayan bir
kavram olarak tanimlanmakta; bu siiregte bireyin kendi roliinii sorgulamasi, farkindalik
gelistirmesi ve toplum yararina eylemlerde bulunmasi vurgulanmaktadir (Hoskins &
Mascherini, 2009). Bu baglamda aktif vatandaslik, yalnizca bireysel ¢ikarlar1 degil kolektif
refah1 da gozeten bir yaklasimi temsil etmektedir. Hombers ve Campbell’e (2008) gore aktif

vatandaslik, demokrasi ve esitlik gibi temel toplumsal degerlerin takdir edilmesi ve bu
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degerlere duyulan sayginin davranisa doniigsmiis halidir. Kincal’in (2012) da belirttigi gibi
bireyin toplumsal yasama aktif sekilde katilimi yalnizca kendi gelisimi agisindan degil
toplumun demokratik isleyisi ve dayanismasi agisindan da kritik bir rol oynamaktadir.
Arastirmanin bulgulari, bu kuramsal ¢ergevelerle tutarli bicimde aktif vatandasligin yalnizca
siyasal degil ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve kisileraras1 boyutlarinin da oldugunu ortaya
koymaktadir. Nitekim The Taskforce on Active Citizenship (2007) aktif vatandasligi,
formal-informal, politik, kiiltiirel, kisilerarasi iliskiler ve goniilliiliik gibi ¢ok yonlii
faaliyetleri kapsayan bir kavram olarak ele almaktadir. Bu yaklasim, katilimeilarin ifade
ettigi aktif vatandaglik anlayisiyla ortiismektedir. Bu baglamda egitim kurumlarinin ve
ozellikle sosyal bilgiler derslerinin iglevi dikkat ¢ekicidir. Aktif vatandaglik bilincinin kiiglik
yaslardan itibaren kazandirilmasi gerektigi yoniindeki literatiir bulgular1 (Schulz et al., 2018)
ile oOrtiisen sekilde arastirma katilimcilarinin goriisleri, bu tiir degerlerin egitsel siiregler

yoluyla yerlestigini gostermektedir.

Mevcut arastirmada katilimcilar, duyarliligin sorunlarin ¢éziimiinde gerekli ve etkili bir
tutum olduguna inanmaktadir. Katilimcilarin toplumsal duyarliligi, yalnizca bireysel bir
erdem olarak degil toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde temel bir gereklilik olarak gérmeleri,
bilingli ve sorumlu vatandaglik anlayiginin benimsendigini géstermektedir. Bu yaklagim,
bireylerin toplumla olan baglarini giiclendirdigi gibi demokratik siireglere katilimi ve
toplumsal degisimi destekleyen bir zemin olusturur. Bu nedenle toplumsal duyarlilifi
gelistiren egitim ve farkindalik ¢aligmalari, aktif vatandaslik kiiltiiriiniin yayginlagsmasina

onemli katkilar saglayacaktir.

Literatiirde de vurgulandigi iizere aktif vatandaslik yalnizca bireyin siyasi haklarini
kullanmasindan ibaret degildir; ayn1 zamanda bireyin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel ve
etnik cesitliligini fark etmesini, bu cesitlilige karsi hosgoriilii ve saygili bir tutum
gelistirmesini igerir (Shuler, 2010). Bu baglamda aktif vatandaslik, demokratik yasamin
stirdiiriilebilirligi acisindan temel bir unsur olan ¢ogulculugu destekleyen bir anlayisi temsil
etmektedir. Avrupa Komisyonu (1998) da aktif vatandasligi, insan haklar1 ve demokrasi
degerlerini savunarak bireylerin toplumsal yagama aktif katilimini tesvik eden bir yaklagim
olarak tanimlamaktadir. Toplumsal duyarlilikla bi¢imlenen bir vatandashk anlayisi,

bireylerin yalnizca kendi hak ve 6zgiirliiklerini degil, baskalarinin haklarin1 ve toplumun
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biitliniinii de gézetmesini gerekli kilmaktadir. Ehrlich’e (2000) gore aktif vatandaslik; bilgi,
beceri, deger ve motivasyonun bir arada kullanilmasi yoluyla toplumda daha iyi bir yasam
kalitesi saglama ¢abasini igerir. Bu durum, katilimcilarin toplumsal sorunlara kars1 duyarlilik
gelistirmelerinin, yalnizca etik bir tutum degil; ayn1 zamanda toplumsal doniistimiin anahtari

olarak da degerlendirildigini ortaya koymaktadir.

Mevcut arastirmanin bulgularina gore katilimcilar, demokratik siire¢lere katilimin
onemini en ¢ok bireylerin fikirlerini ifade edebilmesi lizerinden ag¢iklamis; bunun yani sira
toplumsal diizen, adalet, esitlik, vatandaslik bilinci ve iilkenin gelecegi gibi unsurlar1 da
vurgulamiglardir. Katilimcilarin demokratik katilimi 6ncelikle bireysel ifade 6zgiirliigii
baglaminda degerlendirmeleri, demokrasinin temel yap1 taslarindan biri olan katilimci ve
¢ogulcu anlayisin benimsendigini gostermektedir. Bu durum, bireylerin sadece segme ve
secilme hakki degil ayn1 zamanda goriis bildirme, elestirme ve katki sunma gibi hak ve
sorumluluklara da deger verdiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda demokratik siireclere
aktif katilim, hem bireysel 6zgiivenin gelismesini hem de daha adil ve kapsayici bir
toplumsal yapmin olusmasini desteklemektedir. Demokrasinin gerektirdigi diizen, adalet,
esitlik, duyarlilik gibi degerlerin ancak bu degerleri benimseyen bireyler ile pratige
doniigebilecegini  savunan Kaya (2021) etkilesimin toplumun demokratikligini
etkileyecegini belirtmektedir. Mevcut bulgularda 6grenci goriislerinin  demokrasinin
gerektirdigi degerler baglaminda ortaya konuldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenci

yaklasimlarinin literatiirdeki bakis agisiyla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Demokrasinin gerektirdigi degerlerden biri olan esitlik degerinin toplumda ne denli
onemli oldugu kadin erkek esitligiyle daha belirgin bir sekilde anlagilmaktadir. Mevcut
arastirmada bulgular incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin sosyal faaliyetlere esit katilim
gostermesi gerektigi belirlenmektedir. Katilimcilar bu goriislerini ¢ogunlukla esit haklara
sahip olma, toplumsal birlik, kigisel gelisim ve firsat esitligi gibi temalarla
temellendirmislerdir. Katilimcilarin sosyal faaliyetlerde cinsiyet ayrimi yapilmamasi
gerektigini vurgulamalari, toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu yaklasim, hem bireylerin esit firsatlara erismesini

desteklemekte hem de kapsayici bir sosyal ortamin olusmasina katki sunmaktadir. Ozellikle
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toplumsal gelisim ve bireysel 0zgiivenin artirilmasi agisindan sosyal faaliyetlere esit katilim

anlayisinin yayginlastirilmast 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

Mevcut aragtirmada katilimcilar, vatandaslik haklarini tanimlarken en ¢ok temel haklar
(yasama, egitim, saglik vb.) iizerinde durmus; bu haklarin savunulmasinda ise hukuki yollar1
kullanma, yetkili kurumlara basvurma ve haklarin farkinda olma gibi yontemleri
vurgulamiglardir. Katilimcilarin  hak kavramii biiyiik 6l¢lide temel insan haklari
cercevesinde ele almalari, evrensel insan haklar1 anlayisinin benimsendigini gostermektedir.
Ayrica haklarin1 savunma konusunda hukuki yollar1 ve kurumsal mekanizmalar1 6n plana
cikarmalari, demokratik toplumlarda hak arama kiiltiiriiniin gelismekte olduguna isaret
etmektedir. Bu baglamda bireylerin hem haklarinin bilincinde olmalari hem de bu haklar
bariscil ve yasal yollarla savunmalari, demokratik vatandaslik egitimi agisindan oldukga
olumlu bir gostergedir. Giirel (2016) tarafindan yapilan ¢aligma sonucuna gore bireylerin
hayata hazir, bilingli, demokratik degerlere sahip, uyumlu, ¢6ziim odakl, saygili,
karsilastig1 sorunlar1 ¢ozebilen, sorumlu ve haklarinin farkinda olan yurttas olarak
yetistirilmelerinde vatandaglik egitimi dnemli bir yere sahiptir. Oguz Hagat ve Demir (2017)
arastirmasinda da benzer sonuglar dikkat ¢cekmektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin hak,

ozgiirliik ve sorumluluk gibi degerleri egitimle kesfettigi yoniinde sonug bildirmislerdir.

Mevcut aragtirmanin  bulgularina goére katilimcilar, haksizliga ugradiklarini
diisiindiiklerinde en ¢ok “hakkini savunma” yoniinde tavir sergilediklerini belirtmis; bunun
yaninda yetkili kisilerden yardim isteme, sakin kalma, iletisim yoluyla ¢6ziim arama ve
duygusal tepki verme gibi ¢esitli tutumlar da ifade edilmistir. Katilimeilarin ¢ogunlukla
hakkin1 savunma egiliminde olduklarin1 belirtmeleri, bireylerin hak bilincine sahip
olduklarini ve bu dogrultuda tepkilerini yonlendirdiklerini gdstermektedir. Bununla birlikte
bazi katilimcilarin ¢6ziim yolu olarak sakin kalmay1 veya yetkili mercilere bagvurmay1 tercih
etmesi, hak arama siirecinde farkli stratejilerin benimsendigini ortaya koymaktadir. Bu
cesitlilik, bireysel farkindalik diizeyinin ve hak arama davraniglarinin gelismekte oldugunu;
ancak hak temelli egitimlerin bu siireci daha da gii¢lendirebilecegini gostermektedir.
Aragtirmanin bir sonraki bulgusu da mevcut bulguyu destekler niteliktedir. Mevcut
caligmanin bulgular1 incelendiginde katilimcilarin bir arkadaslarinin haksizliga ugradigini

diisiindiiklerinde en ¢ok “arkadasini savunma” yoniinde tavir sergiledikleri belirlenmektedir.
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Bunun yaninda destek olma, teselli etme, yetkili kisilere basvurma ve duruma gore tepki
verme gibi ¢esitli yaklasimlar da dile getirilmistir. Katilimeilarin ¢ogunlukla arkadaslarinin
yaninda durmay1 ve onlarin hakkini savunmayi tercih etmeleri, empati duygusunun ve sosyal
dayanigsmanin gii¢lii oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte bazi1 katilimeilarin duruma
gore hareket etmeyi ya da yetkililerden yardim istemeyi tercih etmesi, adalet duygusunun
bireysel tepkilerin Otesine gecerek sistematik c¢oziimlere yonelme egilimini de
yansitmaktadir. Bu durum, hem duyarlilik hem de sorumluluk bilincinin gelismekte
oldugunu ve toplumsal adalet anlayisinin bireysel iliskiler diizeyinde de dnemsendigini

gostermektedir.

Mevcut arastirmanin bulgulari incelendiginde katilimcilarin ailelerinde sivil toplum
kuruluglarinda gorev yapan bireylerin sayisinin sinirli olmakla birlikte bu kisilerin daha ¢ok
yardim faaliyetleri, genglik calismalar1 ve insani yardim gibi sosyal sorumluluk temelli
alanlarda gorev iistlendikleri belirlenmektedir. Katilimcilarin sivil toplum kuruluslarina
iliskin dogrudan ailevi deneyimlerinin sinirli olmasi, toplumsal katilimin bu yoniiniin hentiz
yeterince yayginlasmadigini gostermektedir. Ancak STK'larda gorev alan bireylerin
cogunlukla insani yardim ve dayanisma odakli islevlerde bulunmasi, bu kuruluslarin toplum
nezdinde sosyal yardim merkezleri olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Bu durum, sivil
toplum bilincinin gelistirilmesi ve farkli alanlardaki STK faaliyetlerinin tanitilmasi
gerekliligine isaret etmektedir. Arastirmanin sonraki bulgularinda benzer yaklagimlara
rastlanmaktadir. Mevcut calismanin bulgularina gore katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun
goniillii calismalara katilmadigi, katilanlarin ise daha ¢ok sosyal yardimlasma, ¢evre bilinci
ve egitim temelli faaliyetlerde yer aldigr belirlenmistir. Bu bulgular, goniilliiliikk
faaliyetlerine katilimin 6grenciler arasinda sinirl diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak
goniillii olarak katki sunan katilimcilarin toplum yararina yonelik alanlarda gorev
istlenmesi, bu caligmalarin sosyal sorumluluk bilincini gelistirme potansiyelini ortaya
koymaktadir. Goniilliiliik kiiltiiriinlin yayginlastirilmasi i¢in okullarda daha fazla farkindalik
calismasi yapilmasi ve 6grencilerin bu tiir faaliyetlere katiliminin tesvik edilmesi, toplumsal

duyarliligin artirilmasi agisindan énemli bir ihtiyagtir.
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6.3. Oneriler

5.3.1. Ogretmenlere oneriler

Aktif vatandaglik kavraminin 6grencilerde sadece bilgi diizeyinde kalmamasi, davranisa
doniismesi i¢in Ogretmenlerin model olmalart da biiyiik 6nem tasir. Ogrenciler,
O0gretmenlerinin tutum ve davranislar1 araciligiyla toplumsal sorumluluk bilincini daha
etkili bi¢imde kazanabilirler.

Ogrencilerin aktif vatandaslik konusundaki farkindaliklarmni artirmak icin, smif ici
uygulamalarda Ogrencilerin diislincelerini ifade edebilecekleri agik, giivenli ve
demokratik bir ortam olugturulmalidir. Bu tiir 6grenme ortamlari, 6grencilerin katilim
becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal meseleler hakkinda s6z sahibi olmalarina
katki saglar.

Ogrencilerin toplumsal konulara duyarliligini gelistirmek adina, simf iginde yalnizca
akademik bilgiye degil, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal sorumluluklara da vurgu
yapilmalidir. Bu dogrultuda, goniilliiliikk faaliyetleri, sosyal kampanyalar ya da okul i¢i
sorumluluk projelerine yonlendirmeler yapilabilir.

Ogretmenler, dgrencilere sadece bilgiyi aktarmakla kalmamali, ayn1 zamanda onlarin
aktif 6grenme siireclerine dahil olmalarmni tesvik etmelidir. Ogrenci merkezli dgretim
yontemleri kullanilarak, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini daha etkin bir sekilde

yonetmeleri saglanabilir.

5.3.2. Programcilara oneriler

Ogrencilerin aktif vatandaslik becerilerini erken yaslarda gelistirebilmeleri igin, dgretim
programlart bu kavramlara sistemli sekilde yer verecek bi¢cimde yeniden
diizenlenmelidir. Toplumsal duyarlilik, goniilliiliik, hak temelli yaklagim ve katilimeilik
gibi temel degerler, yalnizca teorik bilgiler olarak degil, 6grencilerin giinliik
yasamlariyla bag kurabilecekleri 6grenme siiregleri olarak kurgulanmalidir.

Program igerikleri, 6grencilerin yalnizca dinleyici degil, etkin katilimet olabilecekleri
sekilde tasarlanmalidir. Bu kapsamda, 6grenci merkezli ve etkilesimli yontemlere

dayanan etkinlikler ile teknolojik ara¢larin biitlinlestirildigi dijital 6grenme ortamlarina
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daha fazla yer verilmelidir. Ozellikle video, grafik, etkilesimli harita ve cevrim ici
platformlar gibi dijital araglar, vatandaslik egitimini daha ilgi ¢ekici ve erisilebilir
kilabilir.

e Egitim programlarinda bireysel haklar, esitlik, 6zgiirliikk ve toplumsal sorumluluk gibi
degerler, belirli derslerle smirli kalmaksizin disiplinler aras1i bir yaklagimla ele
alinmalidir. Bu tiir temel degerlerin tiim egitim kademelerine yayilmasi, 6grencilerin bu
kavramlar1 daha biitiinciil bir sekilde anlamalarini ve giinliikk yasantilarina entegre

etmelerini kolaylastiracaktir.
5.3.3. Arastirmacilara oneriler

e Ortaokul 6grencilerinin aktif vatandaslik kavramina iliskin algi ve tutumlarim
inceleyen nitel ve nicel arastirmalarin sayisit artirilmalidir. Bu tiir ¢aligsmalar,
ogrencilerin vatandaslikla ilgili degerleri nasil i¢sellestirdiklerini, hangi yontemlerin
daha etkili sonuglar dogurdugunu ortaya koyarak egitim uygulamalariin
gelistirilmesine katki saglayacaktir.

e Gelecek aragtirmalarda, Ogrencilerin aktif vatandaslik davraniglarimi etkileyen
degiskenler (aile yapisi, okul iklimi, medya kullanimi, dijital vatandaslik gibi) ¢cok
boyutlu olarak ele alinmalidir. Bu sayede konunun yalnizca okulla sinirli kalmayan,
daha genis bir toplumsal baglamda degerlendirilebilmesi miimkiin olacaktir.

e Aktif vatandaslik egitimi, sadece sosyal bilgiler dersinin degil, diger derslerin de
icinde yer alabilecegi bir konu haline getirilmelidir. Bu, 6grencilerin bu degerleri
daha genis bir perspektiften gérmelerini saglayacak ve derinlemesine anlamalarina
katkida bulunacaktir. Sosyal bilgiler dersinde edinilen bilgilerin, diger derslerde de
pekistirilmesi ve 6grencilerin ¢ok disiplinli bir bakis acis1 kazanmalar1 6nemlidir.

e Ogrencilerin sadece bilgi diizeyindeki goriislerini degil, davramgsal egilimlerini ve
gercek yasamdaki yansimalarini analiz etmeye doniik uzunlamasina g¢aligmalar
yapilmas1 Onerilmektedir. Boylece aktif vatandaslik egitiminin uzun vadeli etkileri

daha saglikli bicimde degerlendirilebilir.



63

KAYNAKCA

Agaogullar;, M. A. ve K&ker, L. (2009). Kral devlet ya da Sliimlii tanri. Ankara: Imge

Yaymevi.

Akdag, H. ve Tagkaya, S. M. (2010). Vatandaslik ve insan haklar1 egitiminin sosyal bilgiler
ogretimindeki yeri. R. Turan & K. Ulusoy (Eds.), Sosyal bilgilerin temelleri. Ankara:
Maya Akademi Yayinlari.

Altintas, I. N, & Kozaner, O. C. (2024). Smif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
adaylarinin aktif vatandashik degerleri agisindan karsilastirilmasi. The Journal of
Academic Social Science, 34(34), 505-518.

Altun, A. (2022). Tiirkiye'de kent ve aktif vatandaslik iizerine bir ¢calisma: Ankara-Kirikkale

ornegi (Doktora tezi). Kirikkale Universitesi.

Avristoteles. (2017). Politika. F. Akderin (Cev.). Istanbul: Say Yayinlar1. (Orijinal calisma
MO 4. yiizyil).

Aslan, S. ve Aybek, B. (2018). Smif o6gretmenlerinin ilkokul 4. sinif insan haklari,
vatandaglik ve demokrasi dersi Ogretim programina yonelik goriislerinin

incelenmesi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(1), 233-262

Aslan, V., & Katilmis, A.(2023). Ornek olay ydntemi temelli 6gretim uygulamasiyla
ogrencilerin dijital vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik bir eylem

arastirmasi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 1-33.

Aydin, A. (2022). Gé¢ olgusu ekseninde mikro sosyal uyum ve aktif vatandaslik katilim
iliskisi iizerine bir arastirma: Uziimlii / Erzincan Ahiska Tiirkleri rnegi (Doktora

tezi). Atatiirk Universitesi.

Bilge, O. (2020). Vatandaslik kavrami ve vatandaslik hukukunu etkileyen faktdrler hakkinda
degerlendirme. Giivenlik Calismalar: Dergisi, 22(1), 129-150.

Birlik, V. (2025). Iyi vatandas ve iyi insan kavramlarmin neligi. Sarkiyat, 16(2), 833-
846. https://doi.org/10.26791/sarkiat.1602396



https://doi.org/10.26791/sarkiat.1602396

64

Boadu, K. (2013). Teachers' perception on the importance of teaching citizenship education
to primary school children in Cape Coast, Ghana. Journal of Arts and Humanities,
2(2), 137-146.

Braun, J. A. (2004). Technology in the classroom: Tools for building stronger communities
and better citizens. Kappa Delta Pi Record, 40(2), 69-72.

Braun, V. ve Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, 3(2), 77-101.

Clough, N. ve Holden, C. (2002). Education for citizenship: ldeas into action: A practical
guide for teachers of pupils aged 7-14. London, UK: Routledge.

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (4th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications.

Cakmakli, D. (2023). Vatandasligin dontisiimii: Tiirkiye’de farkli vatandaslik normlarina
egilimler. Akdeniz [IBF Dergisi, 23(1), 111-122.

Comak, N. (2024) Liselerdeki 6gretmen ve ogrencilerin aktif vatandaslik algilarinin gesitli

degiskenler acisindan incelenmesi (Doktora tezi). Dicle Universitesi.
Dahl, R. A. (1998). On democracy. Yale University Press.

Davies, I., Gorard, S. ve McGuinn, N. (2005). Citizenship education and character
education: Similarities and contrasts. British Journal of Educational Studies, 53(3),
341-358.

De Aratjo, A. S. ve Afonso, M. L. M. (2018). Human rights education in early childhood
education: formation of subjects of rights. Revista Eletronica de Educagdo, 12(1),
46-60.

Dere, 1., & Akdeniz, S. N. (2021). Topluma hizmet eden sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
etkin vatandaslik ve goniilliiliik algilari. Baskent University Journal of Education,
8(2), 352-367.



65

DfES. (2004b). A CPD handbook: Chapter 6: Approaches to learning &
teaching. http://www.citizenshipfoundation.org.uk/lib-res-pdf/0193.pdf

Doganay, A. (2008). Cagdas sosyal bilgiler anlayis1 1s181inda yeni sosyal bilgiler programinin
degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17(2),

77-96.
Ehrlich, T. (2000). Civic responsibility and higher education. Phoenix, AZ: Oryx Press.

Ersoy, A. (2013). Vatandaslik: Yeni yaklasimlarla vatandasiik ve egitimi. Ankara: Pegem

Yayinevi.

Ersoy, A. F. (2007). Sosyal bilgiler dersinde ogretmenlerin etkili vatandaghk egitimi

uygulamalarina iligkin goriigleri. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

European Commission. (1998). Education and active citizenship in the European Union.

Luxembourg: Office for Official Publications of the European Communities.

Goziitok, F. D. ve Alkin, S. (2008). Human rights and citizenship education in elementary
education curricula. World Applied Sciences Journal, 4(2), 225-232.

Giindiiz, M. ve Glindiiz, F. (2007). Yurttashik bilinci (3. baski). Ankara: Am1 Yayincilik.

Heater, D. (2004). Citizenship: The civic ideal in world history, politics and education (3rd

ed.). Manchester, UK: Manchester University Press.

Hess, D. (2001). Teaching  students to  discuss  controversial  public

issues. http://www.indiana.edu/~ssdc/cpidig.htm

Hoskins, B. L. ve Mascherini, M. (2009). Measuring active citizenship through the

development of a composite indicator. Social Indicators Research, 90(3), 459-488.
Jones, P. (2000). Action learning for citizenship education. Pastoral Care, 18(4), 19-26.

Karaman-Kepenekei, Y. (2003). Demokratik okul. Egitim Arastirmalari, 3(11), 44-53.


http://www.citizenshipfoundation.org.uk/lib-res-pdf/0193.pdf
http://www.indiana.edu/~ssdc/cpidig.htm

66

Karaot, N. (2021). "Insan haklari, yurttashik ve demokrasi" dersi ogretim programi ve ders
kitaplarina bakmak: Dérdiincii sinif 6grenci diizeyine uygun mu? (Yayimlanmamig

yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi.

Katilmis, A. (2024). Sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi temelli 6gretimin yaratici
diisinme gelisimine etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 60,

281-315.

Kaya, F. (2021). “EU”s Civilian Power Preference in the International System’.

International Journal of Social, Political and Economic Research, 255-272.

Kerrey, B. (2003). Good writing inseparable from the practice of democracy. The Masthead,
55(3), 24-26.

Koken, N. (2002). Problem ¢6zme ydnteminin sosyal bilgiler dersinde kullanilis1. Yasadik¢a
Egitim, 74-75, 27-32.

Malkog, S., & Ata, B.(2021). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatandaglik tiplerinin
belirlenmesi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES),
54(2), 459-496.

Matituta, C. (2007). Active citizenship and governance in Eastern Europe. Fribourg,

Switzerland: Institute of Federalism.

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: Desen ve uygulama i¢in bir rehber. S. Turan (Cev.).
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Negiz, N., & Yalgin, O. (2024). Kent yurttashg: ve yerel katilim: SDU SBKY 6grencileri

tizerinden bir inceleme. *Visionary E-Journal/Vizyoner Dergisi, 15*(43).

Norris, J. (2004). Living citizenship through popular theatre, process drama and

playbuilding.

Nuyan, E., & Yenisoy Sahin, E. (2023). Cocuklar i¢in felsefe: Ozerk diisiinme, demokrasi
ve demokratik yurttaglik. * Academic Journal of Philosophy/Felsefi Diisiin, 20*, 65-
84.



67

Oguz Hagat, S. ve Demir, F. (2017). Ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin insan haklari,
yurttaglik ve demokrasi dersine iliskin gortisleri. Tiirkiye Bilimsel Arastirmalar

Dergisi, 2(1), 1-17.

Ol, G. C., & Kabapmar, Y. (2021). Yasaminin sinifa yansimasi olarak 6rnek olay. In Y.
Kabapinar (Ed.), Kuramdan uygulamaya érnek olay yasami sinifa tasimak (pp. 3-
24). Pegem Akademi.

Onal, G.(2020). Vatandaslik ve sivil toplum. InC. Oztirk, Z. ibrahimoglu & G.
Yildinim (EdS.), Kuramsal temeller ve giincel tartismalar isiginda 21. yiizyilda
Vatandaslik ve vatandagslik egitimi (pp. 171-193). Pegem Akademi.

Ozden, M. (2023). Vatandaslik pratigi ve denge unsuru olarak katilimci demokrasi:
Avantajlar ve agmazlar iizerine bir degerlendirme. Sosyal Bilimler Metinleri,
2023(2), 209-222.

Oztiirk, C., Ibrahimoglu, Z. ve Yildirim, G. (2019). 21. yiizyilda vatandaslik ve vatandaslik

egitimi. Ankara: Pegem Yayinevi.

Patrick, J. J. (1999). The concept of citizenship in  education for

democracy. http://www.indiana.edu/~ssdc/citcondig.htm

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research & evaluation methods: Integrating theory and
practice (4th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications.

Phillips, R. (2003). History, citizenship and identity, past forward: A vision for school
history 2002-2012. In R. J. Harris & M. Riley (Eds.), London, UK: Historical

Association.

Polat, E. (2011). Osmanlidan giinlimiize vatandaslik anlayisi. Ankara Baro Dergisi, 131,
131-150.

Sariipek, D. B. (2006). Sosyal vatandaslik ve giiniimiizde yasadigr doniisiim: Aktif

vatandashk. http://www.calismatoplum.org/sayi9/sariipek.pdf



http://www.indiana.edu/~ssdc/citcondig.htm
http://www.calismatoplum.org/sayi9/sariipek.pdf

68

Scott, D. ve Lawson, H. (Eds.). (2002). Citizenship education and the curriculum. Westport,
CT: Greenwood Publishing Group.

Som, 1. ve Karatas, H. (2015). Tiirkiye'de vatandaslik egitimi {izerine bir inceleme. Usak

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1(1), 33-50.

Stotsky, S. (1990). Connecting writing and reading to civic education. Educational
Leadership, 47(6), 72-73.

Sunal, C. S. ve Hass, M. E. (2002). Social studies for the elementary and middle grades: A

constructivist approach. Boston, MA: Allyn and Bacon.

Stivari, S. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aktif vatandaslik oz yeterliliklerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi (Ege Bolgesi ornegi) (Yiksek lisans tezi).

Mugla Sitkt Kogman Universitesi.

San, M. K., & Kog, A. K. (2021). Vatandaslik ve ¢okkiiltiirlii yurttagligin dontistimii. In F.
Cakir & S. Oner (Eds.), 21. yiizyilda kalkinmaya yeniden bakis (pp. 287-303). Nobel

Yayinlart.

Seker, G., & Giil, H. (2023). Kavramsal ve tarihsel olarak vatandaslik. Nazilli Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 133-142.

Simsek, A., & Karaduman, E.(2023). Tirkiye’de vatandashik egitiminin yonii (I
Mesrutiyet Déneminden  giiniimiize  2022). Selcuk  Universitesi  Tiirkiyat

Arastirmalart Dergisi, 59(Cumhuriyet’in 100. Y1l1 Ozel Sayis1), 75-108.

Tarman, B. ve Acun, I. (2010). Sosyal bilgiler egitimi ve yeni bir sosyal bilgiler

hareketi. Journal of Social Studies Education Research, 1(1), 1-16.

Toprak, E. ve Demir, S. B. (2017). Ilkokul 4. smif “Insan Haklari, Vatandaslik Ve
Demokrasi” dersinde yasanan sorunlarin smif Ogretmenleri tarafindan

degerlendirilmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(4),
2160-2179.



69

Turntkli, A. (2000). Egitim bilimleri alaninda ayni arastirma sorusunu yanitlamak igin

farkli aragtirma tekniklerinin kullanilmasi. Egitim ve Bilim, 25(118), 8-13.

Vurucu, I. (2020). Kimliksiz vatandaslik miimkiin mii? NOSYON: Uluslararas: Toplum ve
Kiiltiir Calismalar: Dergisi, 5, 126-135.

Yasar, S. ve Giltekin, M. (2006b). Sosyal bilgiler 6gretiminde arag-gere¢ kullanimi. C.
Oztiirk (Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler égretimi: Yapilandirmact bir
yaklasim (SS. 287-311). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Yeager, E. A. ve Silva, D. Y. (2002). Activities for strengthening the meaning of democracy
for elementary school children. The Social Studies, 93(1), 18-22.

Yerdelen, B. K. (2021). Sivil toplum ve demokrasi. In R. Keles & E. Alacadagli (Eds.), Sivil

toplum, demokrasi ve kent yonetimi. Astana Yaynlari.

Yesil, R. (2004a). insan haklar1 ve demokrasi egitiminde yontem. Gazi Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 35-41.

Yesil, R. (2004b). Demokrasi egitiminde tartigmanin yeri ve dniindeki engeller. Uluslararasi
Demokrasi Egitimi Sempozyumu (sS. 295-302). Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yidirim, E., & Ontas, T.(2023). Tiirkiye’deki kapsayici vatandaslik egitimine bir
bakis. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(3), 1464-1476.

Yilmaz Dobur, B. (2024). Genc¢lik katilimi ve goniilliiliik faaliyetlerinin aktif vatandashik
baglaminda degerlendirilmesi (Yiksek lisans tezi). Ankara Yildirnm Beyazit

Universitesi.

Yin, R. K. (2014). Case study research: Design and methods (5th ed.). Thousand Oaks, CA:
SAGE Publications.



70

EKLER
EK-1: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI
A- Vatandashk ve aktif vatandashk anlayis1

1. Sizce vatandas ne demektir?
2. Aktif vatandag deyince ne anliyorsunuz?

3. Kendinizi aktif vatandas olarak tanimlar misiniz? Neden?

B- Toplumsal duyarhlik ve katilhm

1. Bir birey olarak toplumsal sorunlara duyarli olmanin 6nemi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

2. Demokratik siireclere katilmak sizce neden 6nemlidir?

3. Topluma hizmet kapsaminda goniillii ¢aligmalara hi¢ katildimiz mi?
Katildiysaniz neler yaptiniz?

C-Haklar, sorumluluklar ve adalet anlayisi
1. Sizce bir vatandasin haklar1 nelerdir? Bu haklar1 nasil savunmalisiniz?
2. Haksizliga ugradiginizi diisiindiigiiniizde nasil bir tavir gosterirsiniz?

3. Bir arkadasimizin haksizliga ugradigini diislindiigiiniizde nasil bir tavir
sergilersiniz?

D-Aile ve toplumsal cinsiyet esitlik

1. Ailenizde sivil toplum kuruluslarinda ¢alisan birileri var m1? Varsa hangi
gorevleri yapryor?

2. Sizce bir kiz ve erkek 6grenciler sosyal faaliyetlere esit oranda katilmali m1?
Neden?



