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ONSOZ

Her yil yizlerce fidani blyGtip yeserten, onlanin bir ¢inar gibi dimdik
ayakta kalabilmeleri i¢in tim guciyle calisan yuregindeki sevéinin glizelligiyle
ogrencilerint hayata baglayan essiz hocam Prof.Dr.Ayla Oktay’a ¢aligmam
stiresince gosterdigi hosgoriden, en zor anlarimda bana kanatlarim: kullanmayi
ogretip ¢aligmam basariyla bitirmem igin verdifi destek ve sevgiden dolayi

tesekkir ederim.

Ogrencilik yillarimdan itibaren bana model olarak, beni akademik
calismalara yonlendiren, yagsamimin tim anlarinda yanimda olan, gosterdigi sevgi,
sabir, hoggorityle motivasyonumu arttiran essiz hocam, danismanim Yrd Dog.Dr.
Rengin Zembat’a ¢alismam siresince gece giindiz verdigi destek ve gelisimime

olan sonsuz katkilarindan dolay: tesekkir ederim.

Bu ¢aligmaya baslamam i¢in yaktig: kiviletmdan dolayr Dog¢.Dr. Hoscan
Ensari’ye, Slcegim icin ¢izdigi resimler ve galigmami yirlttigim sarece verdidi
destek ve yardimlardan dolay: Dr. Oya Abact’ya, galigmam stresince bir an olsun
destegini esirgemeyen arkadasim ELf Kurtulus’a, istatistiksel islemlerdeki
desteginden dolayr Dr. Canan Savran ve Burgin Kermen’e, yardimlarindan dolayi
Ogr.Gor. Saime Cagiak’a, Gozde Gokee Giilbahge’ye ve Okul Oncesi Egitimi
Bolumii’nde gorev yapan tim hocalarima, yazim isleri igin gecelerini bana ayiran
kuzenim Oznur Polat’a, video kasetlerin ¢ekiminde yuvasim bana acan Masal
Yuva'min midard Gui Yalav Tan’a ve 5-6 yas grubu ¢ocuklarina, uyguiamalarimi
yapmama izin veren Kigiikcekmece Cok amach Okul oncest Egitim merkezi
midirt Stkran Evirgen ve personeline, uvgulamam swrasindaki desteklerinden
dolayt 4. Simif &grencilerimden Cigek Denizhan, Hilya Soylu, Giilbin Hancy,

Adem Yavuz Kurt, Safak Durmus, Ezgi Avci, Nilgin Bilgi, O.Bahar Ovin,



A Aylin Kalafat, Meiek Sahin, Esin Dibek, Melike Celikkol, Melek Daglar,
Oziem Cengiz, Funda Kogak ve Ebru Akrepli’ve sonsuz tegekkiirler.

Ogrencilik yillarimdan baglayip Yiksek Lisans donemi ve tez asamasi
boyunca gosterdifi sabir, hosgori, destek, tesvik ve herseyden dolayt sevgili esim

Dursun Ali Unutkan’a, ¢aligmam nedeniyle onlara yeterince zaman ayiramasam

da beni daima destekleyen aileme tesekkir ederim.

Ozgiil Polat Unutkan
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O7ZET

Okul oncest donem gocufun gelecek vasami igin ilk temellerin atildig
yillardir. Bu donemde g¢ocuk basta anne-babast olmak dzere, goguniugu
yetiskinlerin olusturdugu bir dinyada kendimt kabul ettirmek -ve sosyallesmek
durumundadir. Evde ve okulda venlen egitimdeki farklihklar, kiltirel ve
ckonomik faktorierin sosyallesme stirecini olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigi
distnaldigunde gocugu zor bir yasamin bekledigi ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun,
toplumun degerlerini kendi kisisel ozelliklerivie biriestirerek toplumsal hayata
uyumunu saglayabilmesi igin gerek ailelere gerekse egitimcilere digen en dnemli
gorev aile ve okulun sistemii bir program dahilinde isbirligi yaparak ¢ocugun
bireysellikten  toplumsal  hayata  gegisini kolaylastrmak, kargilasaca

problemlerin ¢ézimi i¢in gerekli donanimi saglamaktir.

Bu g¢alisma da okul oncesi efitim kurumuna devam eden 5-6 yas
cocuklarinin sosyal yonden gelisimimi desteklemek tzere olusturulan Alle

Katilimii Sosyallesme Programinin etkiliiigini test etimek amacivia vapilmistir.

Deneme modeli kullanidarak gergeklestirilen aragtirmanin drneklemini
Kigukgekmece Cok Amach Egitim Merkezine devam eden 1571 deney 1571
kontrol grubu olmak tizere 30 ¢ocuk ve deney grubuna dahil ¢ocuklarn anne ya
da babalannmn yer aldifn 15 aile olusturmaktadir. 5 hafta siiresince saldirganlik,
pavlasma, yardimlagma, isbirligi, nezaket kurallari, sirasini bekleme, basiadigi isi
bitirme, karar verme ve sorumluluk alma alt boyutianini iceren “Aile Katilimli
Sosyailesme Programi” deney grubundaki cocuklar ve ailelenine uygulanmistir.
Her bir alt boyutun uygulanmas: 1 hafta strmistir. Uyguiamanin oncesinde ve
sonrasinda her alt boyut igin arastirmaci tarafindan olusturulan “5-6 Yasg Grubu
Sosyaliesme Olgepi’nin gocuk ve ofretmen formlart iigili alt oigekler
kullanifarak uygulama ile sonuclar hem c¢ocuk hem de Ofretmenden alinan

verilerie degerlendirilmistir.

itt



Her bir alt boyutta deney ve kontrol grubu igin  Ofretmenin ¢ocugu
degerlendirmesi, ¢ocufun kendini degerlendirmesi sonucunda elde edilen veriler
Kovaryans Analiz Teknigi kuilamlarak ¢6ztimlenmis ve yorumlanmistir. Yapilan
istatistiksel islemier sonucunda elde edilen bulgular hem alt boyutlar hem de
programin bitinsel etkisi agisindan anilamli farkidikiar Grfay'a koydugunu

gostermistir.
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BOLUM 1
GiRisS

Cocuk, dinyaya geldigi andan ittbaren ¢evresiyle girdigi etkilesim
sonucunda bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonlerden hizli bir gelisim igine
girer. 0-6 yas bu gelisimin en hizii oldufu, kigiligin temellerinin atildigt ve
¢ocugun yakin gevresinden en gok etkilendifii, cocugun her tiirlit 6grenmeye agik
oldugu bir donem olup, insan hayatindaki kritik dénemlert igeric. Bu dénemde
yasanti zenginligi ve ¢evre uyaricilant ¢ocuklar agisindan ¢ok dnemlidir. Bu
nedenie de 0-6 yas doneminde ¢agdas ve bilimsel okul dncesi egitim kurumunun

onemi buyuktir.

Gelisen, degisen llke ve dinya sartlarina uyum sagiayabilecek, kendi
ayakiari Uizerinde durabilen, kendine giivenli, analiz-sentez yapabilen, ¢evresine
duyarli, esnek ve orijinal dastince yapisina sahip, yaratici bireyler yetistirebilmek

icin okul éncesi egitim kurumlarinin Snemi tartigilmazdir.

Bu nedenle gelisim ve Ofrenmenin ¢ok hizli oldugu, pek ¢ok davranis
Szelliginin kazanildifi okul dncesi dénemde, ¢ocuklarin tesadiifi, keyfi ve tepkisel
olmavan, gelisimsel ve efitimsel agidan bilingli bir ortamda gelismelerinin ve
egitiimelerinin Onemi ve gereklilifi daha agik bir bicimde ortava ¢ikmaktadir
(Ustiinogiu, 1990, 5.51-52).

Okul, toplumun kigtltGimis bir Omegidir. Birey okul caglarinda
toplumsallasmak zorundadir. Boyiece okulun géreﬂerinden biri de bireyi
toplumsaiiastirmaktir. Okul bu gérevini yaparken bir yandan 6frencinin okul

disindaki toplumsal davramislarim ve gelisimini incelemeye diger yandan da



bireyin yanlis olan toplumsal davramislarini iyilestirici ve toplumsal geligimini

saglayici ortam yaratmaya ¢aligir (Basaran, 1978, 5.135).

21.y.y. ’da diinyamiz, daha ¢ok bilgi Gretimi ve kullanim seklinin esas
alindifs, efitim ve ofretime buyuk yatinmlarin yapildign bilingli ve ¢agdas
diistinee sistemi iginde yerini alacaktir. Bu amagla 0-6 yas gocuk_iarma uygulanan
okul oncesi egitim programlarini, anne-baba,cocuk ve okul Gggeni igerisinde cle

almak gerekmektedir.
Problem

Aile her donemde gocufun gelisimi ve efitiminden sorumlu olmus, bu
konuda onemii rol oynamistir. Bilim ve teknolojinin etkisi altinda ortaya ¢ikan
hizli toplumsal degismeler aile sisteminde, aile Gyelerinin rol ve islevierinde de
onemli degismelere yol agmustir. Gunamiizde aile icindeki egitimin de bir
bolamiunti  baska toplumsal kurumlar ustlenmistir. Cocugun egitiminde
sorumluiugu bulunan okul kurumunun varligina ve giderek gelismesine karsilik,
bu durum atlenin yeni sorumlulukiar Gistienmesini de beraberinde getirmistir. Bu
konuda ortaya ¢ikan en énemli sorumluluk da ¢ocuklarin egitiminde okul ile siki

bir isbirligi icinde olmaktir (Yilmaz, 1994,5.7).

Aile ve okulda bulunan bireyler, cocuk Uzerindeki ¢esitli etkilerivie
“toplumsal gelisimi” ya hizlandinir ya da yavaslatiriar. Ailede ana, baba, kardes,
hala, teyze gibi bireylerle iyi iliskiler kuran, aile i¢inde kendine bir “yer” yapan
kigi ayni zamanda okul ve toplum yasamu igin de hazirlantyor demektir. Cocugun
toplumsal geligimi, egitim etkinlikleri iginde buyiik ve 6nemii bir yer tutar. Biitiin
egiticilerin bunun bilincinde olarak c¢evreyi buna gére diizenlemeleri gerekir.
Cocuk baskalariyvia iyvi geginmesini, duygu ve diglincelerini ortaya koyvmasing,
bagkalaninin distincelerine saygi gostermesini, kendi gérisierini baskalarna kabul
eftirmesini, toplumun kararlarina saygi gostererek bunlara uymasint hep

toplumsal etkinlikler i¢inde 6grenir (Binbagiogiu, 1978, 5.185-186).



Anne-babanin ¢ok erkenden cocufun egitiminde yer aimasi-hem kendi
cocuguna olumlu yonden bakabilmesini, hem kendine daha cok giivenmesini,
hem de toplumun ¢ocuga ve gocugun egitimine bakis agisinin degismesini saglar
(Omerogly, 1992, s.5). Okulda yapilan egitimin evde de devam ectmesi Milli
Egitim'in temel ilkelerinden biri olan "Egitimin Sirekliligimin" saglanmasi
agisindan 6nemlidir. Cinki, her ¢ocuk okula geldifi zaman aile ortamindan, eve

gittiginde de okul ortamindan izler tagir.

Anne-babalar o6zellikle okul 6ncesi yillarda gocukiarin egitimlerninde kilit
noktadir. Bu nedenle bagarili bir okul 6ncesi egitim programi ailelerle igbirligi
yapmaktan gecer. Bu durumda problem camiemizi “aile katilimini da igeren bir
sosyallesme programi c¢ocufun sosyal geligimini nasil etkiler?” sekiinde ifade

edebiliriz.
Alt Probiemier

1-Okulda uygulanan program ¢ocuklann sosyallesmesi agisindan tek

basina yeterli midir?

2-Aile katilimli sosyallesme programi c¢ocufun saldirganhikia ilgili

davranislarim olumlu yonde etkilemekte midir?

3-Aile katlimli sosyallesme programi cocufun paylagma, yardimlasma,

igbirligi ile ilgili davramgiarim olumiu yonde etkilemekte midir?

4-Adle katilimli sosyaliesme programi ¢ocugun nezaket kuralian ile iigili

davranisiarim olumiu yonde etkilemekte midir?

5-Aile katilimli sosyallesme programi gocugun sirasini bekleme, basladig:

i1 bitirme ile ilgili davranisiarini olumiu yonde etkiiemekte midir?



6-Aile katilimli sosyallesme programi gocugun karar verme ve sorumiuluk

alma ile ilgili davraniglarint olumlu yonde etkilemekte midir?
Hipotezier

i- Okuida uygulanan program g¢ocuklanin sosyallesmesi agisindan tek

basina yeterli degildir.

2-Aile katihmlt sosyallesme programi ¢ocufun saldirganiikia ilgili

davranisiarim olumiu yonde etkiler.

3-Aile katilimii sosyallesme programui ¢ocugun paylasma, yardimiasma,

isbirligi ile ilgili davramsianni olumlu yénde etkiler.

4-Aile katilimhi sosyallesme programi gocugun nezaket kurallar ile ilgili

davranislanini olumiu yonde etkiler.

5-Aile katilimhi sosyaliesme programi ¢ocugun sirasint bekleme, basiadifn

isi bitirme ile ilgili davranisiarimi olumlu yonde etkiler.

6-Aile katilimit sosyaliesme programi gocugun karar verme ve sorumluluk

aima iie ilgili davramsiarint olumlu yonde etkiler.
Amag
Bu arastirma, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerimin  olumiu  ydnde

desteklenebilmesi icin, sistemli bir aile ve okul isbirligini igeren bir programn

etkililiginin ortaya konuimas: amacivia planianmistir.



Onem

Cocugun, toplumsal vasamin  gereklerine uygun  davranisiar
gelistirebilmesi, onun iginde bulundugu ev ve okul ortamiarinmin bu gerekieri
Sgrenebilecegi pratik yasam deneyimieri saglamasina baghidir. Bu deneyimlierin
planli ve sistemli bir sekilde duzenlenerek c¢ocufa sunulmas: ise, okul-aile
isbirligini iceren bir programin varlidz ile mamkin olabilir. Buna bagli olarak bu
arasturma ¢ocugun sosyallesmesi ile iigili okul-aile isbirligine davali 6rnek bir

program sunmasi agisindan énemiidir.
Varsayimiar
1-Insan yasaminda okul dncesi dénemin ¢ok dnemli oldugu,

2-lyi dizenlenmis programlarin gocufun gelisimine olumlu katkida

bulundugu,
3-Cocuklann sosyal gelisiminde okul-aile isbirliginin 6nemli oldugu,

4-Arastirmada 6lgti aract olarak kullanilan oligegin ele alinan sosyallesme

boyutianni tam olarak Slctiigi,

5-Arastirmada kullanilan 6igme aracinda yer alan resimlerin problem

durumlarini tam olarak yansittids,

6-Egitimcilerin ve 6fretmenlerin ¢ocuklarin 6igek sorularina verdikleri

cevaplari dogru olarak kategorize ettii,

7-Sosyallesme  acisindan  gocufun  kendini  objektif  olarak

degeriendiremeyecegi,



8-Ogretmenierin ¢ocuklar: objektif olarak degerlendirdigi,

9-Arastirmada kullanilmus olan istatistiksel tekniklerin, arastirmaya en

uygun teknikler oldugu varsayilmaktadir.
Suuritiklar

1-Arastirma; Istanbul ili Kiglikgekmece ilgesinde bulunan Kigiikgekmece

Cok Amagh Okul Oncesi Egitim Merkezi ile,
2-Okul oncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas gocuklanyla,

3-15 deney ve 15 kontrol gurubu olmak fizere toplam 30 gocuk ve bir

Ggretmenle,
4-Deney grubunda yer alan 15 gocugun ailesiyle,

5-Program saldirganlik, paylasma-yardimlasma-igbirligi, nezaket kuraliari,
sirasimi bekleme-bagladify isi bitirme, karar verme ve sorumluluk alma olmak

tizere bes konuyla,

6-Saldirganiik (6 soru), paylasma-yardimiasma-igbirligi (9 soru), nezaket
kurallar (10 soru), sirasini bekleme-basiadig isi bitirme (9 soru), karar verme ve
sorumluiuk alma (10 soru) olmak tizere cocuk ve 6fretmen formianndan olugun

bes alt digek ve toplam 44 soruyla,

7-0lusturuian  Olgefin cocuktan ve Ogretmenden alinacak verilerde

kullaniimak tizere gocuk formu ve dgretmen formu olmak iizere iki formla,

8-Kullanilan dlcegin cocuk formundaki toplam 44 sorunun her birine ait

olan 44 adet resimle simiriandinimistir,



Tanmmiar

Aile Katiimi: Ailelerin  kendileri, g¢ocuklan ve erken g¢ocukluk
programina yarar saflayacak dofrultuda vetencklerini ortaya koyma stireci
(Morrison, 1988, 5.419) ya da aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitime
katihimlanim  saflamada sistematik bir yaklasim olup, cocuklarin toplam
deneyimini, ev ve merkez arasinda artan strekli iletisim yoluyla arttirmaya
yarayan ders programianm vehlilerin katilim ve katkilanyla zenginlestirme

gorevini Ustlenen, bilgi paylasma ve iligki kurma islemidir (Catron, 1993, 5.48).

Sosyallesme : Insanlar, dogduklarinda toplumun kurallanini bilmezler.
Diinyay: bagkalariyla paylasmayi, duygularini agiga vurmayi sonradan ogrenirier.
Oysa, yasamak i¢in, bu davranislarin 6grenilmesi gerekir. Bunlarnn elde edilmesi

siirecine sosyallesme denir. (Binbasioglu, 1978, 5.182)
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ILGILI LITERATUR

OKUL ONCESI EGITIM

2.1.0kul Oncesi Donem Cocugunun Gelisim Ozellikieri
2.1.1. 0-6 Yas Cocugunun Gelisimi
2.1.1.1.Motor Gelisim

Dogumdan hemen sonra gocuklar baslarim dik tutabilirler. Daha sonra
karin Gstli yatarken bagini ve omuzlanini yattigi yerden kaldirabilir. 4 ve 6. ayda el
ve kollarinda amaca yénelik hareketlenme baslar. 7. ayda yatagin parmaklikiarina
tutunarak kalkmaya calisit. 8. ve 9. ayiarda oturup kalkma denemeleri yaparken,
birden ayakta durabildiginit kesfeder. 9 ve 10. ayda ayakta durabilen gocukiar 11
ve 12. ayda yirirler (Atag, 1991, 5.49).

15-18 aylik gocuk artik evin bir odasindan diferinc rahatiikla gidip
gelebilir. Bu arada esyalan bir odadan digerine tasimaktan zevk alir. Bu donem
cocugun taklitci oyununun gelistifs donemdir. Adeta kendini kanitlama ¢abasinda

olan, ¢ocuk tirmanabilecegi her yere tirmanmaya ¢aligir.

Ikinci yilin sonunda kule ve kopriiler yapar, oyuncagin parcalarimi aistiiste

koyar, yanyana dizer, kutulan i¢ i¢e gecirir (Yalginkaya, 1996, 37-39).

3 yasindaki ¢ocuk parmak ucunda virimeyi basardifi gibi, normal

yiriimede adimlan uygun ve 2 vasa kivasia uzundur. Geri geri yirtimeyi de



kolaylikia becerir. Ani dénis ve duruslan yapabildigi igin kosmada hasarisi artar

(Fisek-Yildirim 1993, 5.12).

4 yasindaki g¢ocuk uzun adimlarla ve ayagimu basarken yetigkin gibi
kullanarak virar. Ug vasa kiyasia beden kisimlarmi hareketleri ¢ok daha
esgidimiidir ve enerjik olan 4 yas ¢cocugu tiim bedensel etkinlikleri sever (Figek-

Yildinim, 1993, 5.13).

Ayak degistirerek, kendi basina merdivenierden yukart ¢ikar ve agagi iner
(va da kosarak inip ¢ikar). Motor becerileri epeyce gelismistir, beden hareketlerini
istedigi gibi, ustalikla yoniendirebilir, keskin, ani doniisleri gergeklestinir; itip
cekerek kogabilir. Ug tekerlekii bisiklete binmede ustalagmistir. Topa sopayla
vurma da dahil, topu atma, yakalama, ziplatma, tekmeyle vurma gibi becerileri

iceren top oyunlarinda giderek ustalagmaktadir (Yavuzer, 1997, 5.202-205).

5 yasindaki gocuk ince bir ¢izgi Gstiinde kolayhikla yuriiyebilir. Oldukga
¢evik bir bicimde parmak uclarinda kosabilir. Tirmanma, kaydiraktan kayma,
salianma, kazma ve daha pek ¢cok harcket becerisinde etkiniesmis, ustalagmistir.
Avak degistirerek sicrayabilir. Hareketlerini miizifin ritmine uydurur (Yavuzer,

1997, 5.216-217).

6 yasta hareketier diizgiin bir sekilde esgiidimludur. Cocuk daha ¢ok
denge etkinlikieri ile ilgilenir (duvar ya da tahta Gizerinde yiiriimek 2 tekerlekli
bisikiete binmek gibi). Miuzikteki ritim onu ilgilendirir ve zamana uygun bir
tempoyla vurug yapar (Fisek, Yildinm, 1993, s.13). Dengenin gelismesi sonucu
hizhi yirir, goéz-el koordinasyonunun gelismesi sonucu da iki elini bagimsiz

olarak kuilanabilir (Yavuzer, 1997, 5.225).
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2.1.1.2. Zihinsel Gelisim

Piaget, yeni dogmus bebegin, karmasik ve degisik fakat belirgin davranis
bigimlerine sahip oldufuna, yakin ¢evresi ile ¢ok ilgili bulunduguna, her
degisikligi gabucak oOgrendigine, istek wve ihtiyaclarina uygun olarak
davramislarint  degistirdigine inanir. Piaget’e gore bebegin -_,eyiemiefi onun

zekasinin kaklerini ortaya koyar (Flavell, 1977, 5.12).

Cocugun dinya hakkindaki bilgisi sekillendikge zihinsel gelisim
evrelerinden gectigini savunan Piaget, 0-2 yas donemi Duyusal Motor olarak
tanimiar. Piaget, yasamin ilk 18 ayinda bebegin 6grenmesinin aigi ve hareketierini
organize hareket semasi bigiminde diizenleme ve gelistirmekten ibaret oldugunu
savunur. Cocuk, bu evredeyken zekanin gorintiisii hareketierdir. Bu dénemin
baslangicinda bebek kendini diger objelerden ayird edemez ve davranislan refieks
orintilerle kisitianmistir. Ancak, gelisim siireci iginde duyusal-motor dizeyinde
davranis bigimlert goriilmeye baslar. Bunlar basit sarthh eylemierle ya da
aliskanliklarla zekali davranislar arasindaki gegisi olustururiar {(Yavuzer, 1993,

s.61).

Bebek ilk yilinda zamaninin ¢ogunu ¢evre ve diinyasini tamima ugrasisi ile
gecirir. Bu donemde bebek yakinina gelen nesneleri uzanarak, dokunarak, agzina
koyup tadarak, bakarak, koklayarak inceler, tamimaya ¢alisir. Boylelikie vavas
yavas nesnelerin 6zel tadianni, kokularin, sekilierini, sicaklikiarin, seslerini v.b.
niteliklerini kesfeder, 6grenir. Bu 6grenmede dnemli olan asama, bebegin gesith
duyum Srintiilerinin “birbirine iligkin” olduklanni aniamaya bastamasidir (Fisek-
Yiidirim, 1993, 5.28).

Cocuk 3 yasina geldiginde kdpek, at, kiz ve erkek birbirinden farklilagmis
kavramlar olmustur. Ancak hala somutturiar. Gergek nesneiere ve bu nesnelerin
dis ozellikierine baghidirlar. Bu yastaki ¢ocuklar kavramian betimieyemez ve

o~

kivasiayamaziar (Jersiid, 1971, s.53). 3 yas cocu@u sembolik disiinmeye
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bagiamissa da, bu semboller kesin kavram ve kurallar bigiminde organize edilerck

ifade olunamamaktadir (Yavuzer, 1993, s.88).

U¢ ve dort yas civaninda g¢ocuklar biyik 6lgiide dis diinyayr zihni
semboller halinde tasarimlayabilecek giigtedirier, yetiskin ve yasitlar ile serbestge

etkilesimde bulunabilirier (Yavuzer, 1993, 5.88).

4-5 yasindaki gocuklar ben merkezli diisiince yapisina sahiptir. Dinyayt
kendi bakis agilarindan gormekte ve kendi goérislerinin olabilecek tek goris
olduguna inanmaktadiriar. Baskalarinin duygu ve ihtiyaglan gézard: etmektedirler
(Selguk, 1994, 5.78).

5 yas ¢ocugu dikkatiidir. Kendi kendini elestirir fakat kendine giiveni de
vardir. Soylenenlere mamir ve harfiyen uyar. Bellegi ¢cok giiglidiir (Navaro, 1990,
s.133). Her sey arasinda her tirlt iliskiyi kurabilir. Yine bu dénemde cocuk,
parcayia bitlini aymi zamanda disiinemez. Bu donemde ¢ocuklar hala zihinsel
kivasilama yapamazlar. Zihinsel diizeyde temsil edebilme, kavram kullanabiime
miimkiin olamaz, onun yerini ani algilamalar alir. Bunun sonucu olarak

cocuklarin yargilan zarar gorir (Yavuzer, 1997, 5.221).

6 yasta tembel ve kararsiz bir gbrintmdedir. Cocuk, bir kez daha 2.5
vasinda yasamis oldufu karar verme gicliikierine ugrar, vine, bir seyin olumlu ve
olumsuz iki yiizii arasinda hizla gelip gider (Yavuzer, 1993, s.119). Bloklaria ige
yarayan yapilar yapar ve onlani kullanarak oyunlar kurar. Anlamii resimler gizer,
geometrik gekilleri kopya eder. Renkieri tanir, adiandirir, birbiriyle eslestirir ve
guruplandirit. Resimleri ve sekilleri adlandinir, birbiriyle eslestirit  ve
guruplandirit. Sayi, sira, esitlik kavramian gelistirir, miktar ve baytakluk
iligkilerini aniar. Hayalle gergegi ayirdeder. Fiziksel ve sozel davramslari takiit

eder. Daha mantikii distintr (Grotberg,1994, 5.39).
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2.1.1.3.Duygusal Gelisim

Beden saglign gibi ruh saghiginin da temelleri ilk yil iginde atilmaktadir.
Géziemler, dogumdan sonraki ilk yilda beslenme ve bakim yaminda anne ve

bebek arasindaki duygusal iliskinin ¢ok énemli oldugunu kanitiamaktadir.

Gereksinimlerin stirekli ve yeterli olarak doyurulmasi, bébekte bir giiven
duygusu gelistirit. Cocukluk yillaninda ana babanin sevgisi, korumast ve
destegiyle pekisecek olan bu giiven duygusuna temel giiven adi verilir. Bebegin
yetersiz ve diizensiz doyurulmasi, ¢agrilarimin stirekli olarak karsiiksiz kalmast,
giivensizlik duygusunun yerlesmesine yol agar. Degisik duygulanin ifadelerinde
belirgin farklilitklar yoktur.(Yorikoglu, 1986, 5.18).

2-5 vyas arasindaki doénemde cocuklann korkularinda farklilagma ve
artmalar goriltr. Bu donemde en sik rastlanan korkular arasinda hirsiz, hayali
varatiklar, kopek, karanhk, motor guriltisi, simgek, ani ses ve yalmiz kalma
sayilabilir. 2-3 yaslarinda ¢ocuklarin goguniukia riiya gérerek uyandikian gorilur.
Zamanla geligim siirecinde bu tir korkular kendiliginden kaybolur. 3 yagindan
sonra heyecanlann giderek kontrol altina alindigi dikkati ¢eker (Yavuzer, 1993,
s.100-101).

3 yas inat yasidir. Cocukiari Gi¢ yagina gelen anne-babalar buna hazir
olmalidir. Bu dénem, bazi cocuklarda olduk¢a siddetii gecerken, bazi gocuklarn
ise bu donemi hi¢ gegirmeden va da hafif gecirdifi goriimektedir (Jersild, 1971,
s.81).

4 yas cocugu degisken bir yapidadir. Duygularini resimlerinde ifade
ederken 0zel olarak plan yapmaz, éntine ¢ikan her seyi kulianir. Hayal glictyle bir
kaplumbagay1 bir hortum seklinde ¢izebildigi gibi, bir hortumu da file
dontigtiirebilir. Bagladifn  bir i5i yanm biraktifinda rahatsizhik duymaz
(Yavuzer, 1993, 5.112-113).
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5 vas ¢ocugu vasitlariyla veva yetigkinlerle sézit olarak kolayca anlagir.
Hem bedeniyie hem de sézle saldirganiik yapabilir. Toplum iginde bazen olumsuz
davramir. Hayalinde yarattig kisilerie konusabilir. Hayal ettigi olaylan gergekmis
gibi anlatir (Navaro, 1990, s.132). Bu donem merak ve giriskenlik dénemidir,
gocugun davramsiarinda atilganhk ve ginigkenlik egemendir. - Eger cocuk bu
donemde davramiglarindan ve ilgilendigi konulardan dolayt fézia elestirilirse,
korkutulursa girigim giictinii kaybeder, her an yanlis birseyler yapacagindan dolayi

da sugiuluk duygulan gelistirir (Gungoér, 1993, 5.122).

6 vas ¢ocufu degismekte olan bir ¢ocuktur. 6 yasinda gocuk, tembel ve
kararsiz bir gériniimdedir. Cocuk bir kez daba 2,5 yasinda yasamis oldugu karar
verme glicliklerine ugrar, yine bir seyin olumlu ve olumsuz ki yiizi arasinda
hizla gelip gider (Yavuzer, 1997, s.225). Cok sey ister, siirekli olarak veni seyleri
denemekten hoglamir. Isteklerinde genellikle asint ve kesindir. Bu yiizden
gevresiyle catigmalan olur. Elestirilmek, suclanmak, ézeilikle ceza verilmekten

hi¢ hogianmaz (Stkan-Ulcay-Okman, 1978, 5.61).
2.1.1.4.Dil Gelisimi

0-6 Ay arasinda, bir yasindan &nce, gocuklar dili anlamii bir sekilde
kullanamazlar. Bu siire zarfinda genis olcide “seslendirme”™ faaliyetinde
bulunuriar. Ancak, birinci ay siresince bebekte seslendirmelere pek sik
rastianmaz. Bu siirede, sizildanmalara oranla daha fazia aglamalar,
seslendirmelere oranla ise, daha fazia siziidanmalar goriilmektedir. ilk aylardaki
seslendirmelerinin blyiik kismimi bebek yalnizken stirdiirir ve biri dikkatini
cekince kaybolur (Davashgil, 1993, 5.26-27). ‘

6. Aydan itibaren bebege bir ses verildiinde, o da bir sesle tepkide
bulunur. Artik bagkalarinin vaninda da bu faaliyeti strdirmekten hoglanir. 10.

Ayda isittiii sesleri taklit etmek ister gibi goriinr, ancak bu takiitier hicbir zaman
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basanili degildir. 12. ayda ¢ocuk ilk anlamli sézcGgiinit séyler. Anne, baba gibi

sozctikleri sgyleyebilir (Davashgil, 1993, 5.28).

18. Ay civarinda, ¢ocuklarin kelime bilgisi artmaya basiar. Bu sozcikler
hem tek soézcuklii cimieler olarak kullamilir, hem de nesnelerin
isimlendirilmesinde genel bir anlam ifade eder. Cocugun bildigi sozciiklerle
genelleme yapmasinin nedeni, az sayida kelime bilgisine éahip olmasidir.
Cocuklar 2 yasinda gelince, iki sozcukla ciumleler kurmaya baslariar. Bu yastaki
cocuklar ¢evrelerindeki hemen her seyi isimlendirebilirier (Davasligil, 1993, 5.28-

29).

3 yas ¢ocugunda ciimieler daha gramatik hale gelmigtir. Artik aralarinda
neden-sonug iliskisi bulunan disiinceler, bilesik énermeler olarak tek bir

cumleyle ifade edilmeye baslar (Yavuzer, 1997, 5.193-194).

2-3 yaslar arasinda yer alan monolog tarzi konusma, 4 yastan basiayarak
yerini ben-merkezii konusmaya birakir (Erden, Akman, 1995, s.56). 4 vasta
konusmasi dilbilgisi kurallarina uyar ve timiiyle anlasilabilir. 4 yasinda cocuk,
hemen hemen bir yetiskin gibi konusur. Konusmasi, daha az sayida ¢ocuksu

nitelikte sesli ifade kaliplar: icerir (Yavuzer, 1997, 5.208).

5 vas cocugu hep konusmak ister. Yetigkinler gibi uzun ciimieler kurmaya
caligir. Soz1i olarak ayrintili bilgi verir. Dilbilgisi kurallanina uvgun konusur,
olaylann ve masallari, konularin sirasimi bozmadan anlatir; her seyin neden ve
niginiyle igilenir (Navaro, 1990, 5.133). Uzun cumleler kurabilir. 2600-2500
civarinda kelime bilir. Yavas yavas karmasik cimleler kurulmaya ve mecazi

ifade kullaniimaya baslanir (Selguk, 1994, 5.76).

Konugmada hizli bir gelisimin goruldiga 3-6  vas déneminde, dil
kullamtminda iki temel deisikiik goze carpar: Oncelikie, asiri genellemeler

azalarak, belirli nesne ya da olaylara yonelik kullanulan sézciikierin sayisi artmaya
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basiar. Ikinci temel defisikiik ise, soyut kavramiara ve ¢ocugun yakin ¢evresinde

yer aimayan nesnelere iligkin kullanilan sézciklerdeki artistir.

Okul oncesi donemin sonlarinda kullamian sézcitk sayisi artarak, akici bir
konusma bigimi olusmaya baslar. Biligsel gelisimine de baglt olarak onceden
yetiskinlerden, televizyondan duydugu halde hi¢ dikkatini ¢ekmemis sozcikleri,
giinlik konugmalarnna eklemeye baslar. Ote yandan c¢ocugun konugmalannin
icerikleri, ¢cevresindekt model aldigs kisiler ya da sembolik modellerden de buaytik

6liciide etkilenmeye baslar (Erden-Akman, 1995, s.65).

2.1.1.5. Ahiak Gelisimi

Ahlak, iy1 ve dogru davranisiar butini olup insanlanin uymakla sorumliu
olduklart davranmiglar ve kurallardir. Hangi davranisin 1yi olup olmadigi konusunda
kisiden kisiye ve toplumdan topluma degisen vargilar vardir. Herkesin kendine
gdre degisen bir ahiak anlayisi oldufu gibi, ahiakii davranis anlayis: tarihin gesitli
donemlerinde degigmistir. Ahlakla ilgili genel bir anlagmanin, iyi ve kétiniin ne
oldugu konusunda herkesin ortak oldugu bir temelin olmadigina isaret ediimesine
karsiltk ahlak ilkelerinin degigmeyen mutiak degerler oldupu gorisi de

savunulmakiadir.

Ahiak ilkeieri adalet ve esitlik ile ¢eligmeyen, adil olan insanlarin Gizerinde
ortak olarak biriesebilecekleri genel soyut ilkelerdir. Ahlak kurallan adalet ve
esitlige dayali olan kurallardir. Insanlar arasinda ahlaki degeriendirmeler ve
ahlaki seviye bakimindan farklar olmakla beraber biitin insaniann
birlesebilecekleri adalet ilkelerine dayali ortak degerler de vardir (Kulaksizoglu,
1998, 5.86-87).

Ahlaki geligim, kisilik gelisiminin en Snemli 6felerinden biri olup

cocufun toplumsallagma siireci i¢inde neyin iyi, neyin kétit oldugu konusunda bir
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biling gelistirmesiyle iigilidir. Ahlaki gelisimle birlikte kisinin toplumun kurallari
ve gelenekleri gercevesinde kendisini denctleyebilmesi beklenir. Kist, toplumsal
kurallara uygun bir sekilde kendisini denetieyebiliyorsa igten denetimii,
cevresindeki kigilerin etkisivie karar veriyorsa distan denetimli bir ahlaki gelisim

gostermektedir (Selguk, 1997, 5.86).

Biligsel gelisim ile ilgiienen bazi kuramcilar ahlak geliéimi tzerinde de
durarak biligsel gelisim gibi ahlak gelisiminin de birbirinden niteliksel farkliliklar
tasiyan belirit donemler iginde ortaya ciktifimi 6ne strmektedir (Erden-Akman,
1997, 5.102).

2.1.1.5.1.Piaget’in Ahlak Gelisimi

Piaget ahlak gelisimi konusunda en kapsambi c¢aligmalarni yapmis olan
arastirmaciiardan biridir. Plaget’e gore ahlak gelisimi biligsel gelisime paralellik
gostererek, birbirlerinden farkli mitelikler tasiyan ve hiyerarsik bir sira izleyen
dénemler iginde ortaya ¢ikmaktadir. Biyolojik olguniasma ile 6grenme yasantiian
birlikte biligsel gelisimde ulasilabilecek diizey tizerinde belirleyici olmaktadir.

Aym durum ahlak gelisimi i¢in de gegerlidir (Erden-Akman, 1997, 5.103).

Piaget, ahlak gelisiminde bir evreden digerine gegmede biligsel gelisim ve
sosyal deneyimin rol oynadifina inanmaktadir. Sosyal yasant: gocufu motive
eder. Ciink@i, bu yasanti sonucu bozulan bilissel denge, gocufun yeni biligsel
kapasitesini kullanarak karsithifi ¢6zmesine ve veni bir denge kurmasina neden

olur.

Ahiak gelisiminde aragtuma yOntemi olarak, degisik yég gruplarindaki
cocukiara, degeriendirme yapmalan gereken oykiler anlatiimistit. Daha sonra,
cocuklann Oykiyle iigili olarak bir deferlendirme vyaparken akil yiritme

bigimieri incelenmistir.



17

Bu arastirma sirasinda kullanilan 6ykilere 6érnek | “Emre isminde kiiciik
bir ¢ocuk, babasinin masasinin {zerinde unuttugu dolma kalemi ile oynamaya

baglamis. O sirada da masa ortistingi, kicik bir miirekkeple iekelemis ™

“Can isminde baska bir gocuk da babasinin masanin Gzerinde biwraktifi
dolmakalemin miirekkebinin bittiini gérmis. Babasina yardimci oimak igin
kaleme miirekkep doldurmak isterken, miwrekkep sisesine eli carpmig, masa

ortiisii tizerinde kocaman bir ieke olusmus ”.

Cocuklara yukanidak: oOykiler anlatiidiktan sonra, “ Bu gocuklardan
hangisi daha suglu 77, “ Niye oyle dostintiyorsun 7 7 sorulan yoneltilmistir. Piaget
¢ocuklarin degeriendirmelerini analiz ederek, ahlak gelisimi ile ilgili disa bagli ve
ozerk donem olmak tzere iki donem belirlemistir (Erden-Akman, 1997 s.103-

105).

I.Donem Disa Baghh Donem: Digsal ahlakta kuraliar, otorite figira
tarafindan dayatilan degismez Ozellikier olarak gérilir. Bu ahlak anlayigi 10
yasina kadar sirer. Bu evrede cocukiar ahlak yargilart acisindan bagkalarina
bagimbidirlar. Yetigkinier tarafindan konulan kurallari sorgulamadan kabul
ederler. Disa bagli ahlak evresinde islenen bir sucun énem derecesini ortaya ¢ikan
fiziksel sonuglar belirier. Bu evrede ¢ocukiar yetiskinlerin kendileri icin kurallar

koymasin acik ve ortili bir sekilde bekieyebilir (Selguk, 1997, 5.87)

Piaget’e gore okul oncesini kapsayan donemde gérilen egosantrizim
agamasi disa bagli donem igerisinde ver alir. Bu dénemde ¢ocugun zihinsel olarak
distincesi ben merkeziidir. Kendini heniiz dis diinyadan bafimsiz olarak
algilayamaz. Ben merkezci bir bakis acisina sahip oldugu- icin otoritenin

gorasini kendi gdriistinden ayiramaz.

Iik ahiaksal basamak olan bu evrede, cocuk kurallara harfiyen, tartigmasiz

uyar, otorite ve cezaya boyun eger. Bir sey kotidar, cunki, buayikier oyle
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Sgretmistir. Ahlaki kurallar bigimsel ve sdzel olarak yorumianip, bir gorev olarak
yerine getirilir. Bir davranisin dogrulugu ya da yanlisiigs o davramigin sonuclanna
baghdir. Eger sonucunda ceza gorecekse o davranis yanhs, 6dal varsa o davranis

dogrudur. Ahlaksal kurallar bicimsei olarak algilanir.

Bu ahlaksal mantik, ¢ocuklarin su soruya verdikieri- cevapta agikca
gortilmektedir. Soru sudur ; * Bu ¢ocuklardan hangisi daha yararﬁazdir? ” Birgok
bardag: yanhislikla kiran mi, yoksa dolaptan gizlice recel alirken tek bir bardak
kiran mi 7 ” Bu evrede ¢ocuklar kazayla da olsa ¢ok bardak kirani daha yaramaz

olarak nitelemuslerdir.

Yani, bu asama ¢ocuklarin ahlak kuraliarinin anlamin: kavrayamadiklart,

bu kurallan yizeysel gergekler olarak algilandikiart bir donemdir (Kusin, 1992).

Okul dncesi egitimin amaclan arasinda yer alan ¢ocufu tim gelisim
alanlarinda destekleyerck daha sonraki vasama hazirlamak ilkesi géz oniinde
bulunduruldugunda, okul dncesinde daha sonraki yasama temel olan deneyimierin
sistemli, 6zel olarak olusturuimus sosyaliesme programlant ile anne-baba
Sgretmen igbirlifi igenisinde ele alinmasi ve uygulanmasi bu ilkenin isierlifini
artiracaktir. Ayrica, sosyal gelisimle bir biitiin olarak ¢le alinan ahlak gelisiminin

destekienmesine de katkida bulunacaktir.

ILDonem Ozerk Ahlak: 11 yas ve tistine dogru ¢ikildikea cocuklar artik
ahlakt mutlak kurallar olarak degerlendirmezier. Bir eviemin dogru va da yanlis
oldugunu séylerken durumsal ve kisisel etkenleri dikkate aliriar. Bu evredeki
cocuklar artik kurallarin degismez oldufuna inanmazlar. Kurallann anlagmaya
dayali oldugunu ve yine aym siregle degistirilebilecegini bilirler (Selguk, 1997,
s.87).
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2.1.1.5.2.Keohiberg’in Ahiak Gelisimi

Kohlberg de ahlak gelisimi konusunda oldukga kapsamli calismalar
vapmistir. Kohlberg Piaget'nin zihin ve ahlak gelisimi alaminda ortaya koydugu
donemien dikkate alarak ahlaki gelisimi incelemistir. Piaget ahlaki gelisimi bir

inga siireci, Kohlberg ise evrensel ahlaki ilkelernin kesif streci olarak gérmektedir.

Kohlberg ahiak gelisiminde daha gok adalet kavramu tizerinde durmus ve
ahlak geligimini {i¢ dizeye ayuwmistir. Bu G ana diizey de her dizeyde iki donem

olmak iizere toplam alti ddneme ayrilmaktadir.

1.Diizey:Gelenek Oncesi Diizey (3-9 Yas)
1.Donem: Bagiml: Evre

2.Donem: Bireycilik ve Cikara Dayali Alig-Veris

1. Diizey:Geleneksel Diizey (9-15 Yas)
3.Doénem: Karsiikli Kistler Arasi Beklentiler, Baghiik wve
Kisiierarast Uyum

4.Donem: Sosyal Sistem ve Vicdan Evresi

1.Diizey:Gelenek Otesi Iikelere Dayal: Diizey:
5.Do6nem: Sosyal Anlagma, Yararlilik ve Bireysel Haklar Evresi
6.Donem:Evrensel Ablak Prensipleri Evresi

(Seiguk, 1997, 5,87-88).
L.Diizey:Gelenek Oncesi Biizey (3-9 Yas)

1.Dénem: Bagimli Evre: Birey kendi benligi ile ilgilidir. Guct kendinden
¢ok olan otoriteye boyun egme ve cezalandinimaktan korkma, dénemin en tipik
ozelhigidir. Dogru davramsin  Olglith ceza ile sonuclanacak kuraliann

¢ignenmesinden sakinmaktir. Bireyin dogruya ulasma nedeni cezadan kagma ve



otoritenin istegidir. Kurallara ve otoritenin isteklerine korii koriine bagh kalma
dogru davranis olarak gorilar. Bu asamadaki birey kendisinin merkezi oldugu bir
dinyada yasiyor gibidir. Iyi davranis bireyin istedigi ve hosuna giden davramstr.
Bagkalarinin da ilgileri ve ihtiyaglan oldugunu distinmez. Oniarin ihtiyaglar ile
ilgili degildir. Bu asamadaki birey i¢in davranisin sonuclan onun iyi veya kéti
oldugunu belirler. Az zarar veren davrams, gok zarar verenden daha iyidir. Tki
bardak kiran, bir bardak kirana gore daha kot bir is yapmistlr; Bu evrede olan

birey igin énemli olan basimin derde girmemesidir.

2.Dénem: Bireycelik ve (Cikara Dayalr Alig-Veris: Birey etrafindaki diger
insanlaria tek yonli bir iliski icindedir. Bu asamada da temel istek bireyin kendi
ihtivaglanmin tatmin ediimesidir. Birey i¢in dogru davrams, ihtivaclarini
kargiladigi sturece kurallara uymaktir. Bireyler arasinda ihtiyaca dayali alis-veris
yapilabilir. Cikarlar celigse de herkes kendi gikarini korumay: amaclar. Hersey
karsiliklidit. Dofru davrarig  kiginin  ihtiyacim  tatmin eden davramstir.
(Kulaksizoglu, 1998, 5.89)

Ii.Diizey:Geleneksel Diizey (9-15 Yas)

3.Donem: Karsilikli Kisiler Arasi Beklentiler, Baglilik ve Kigilerarast Uyum: Bu
asamadaki birey grupla iigilenir ve grup normlanna uyum asamasindadir. Dogru
olmak, bagkalan iie ilgilenmek, iyi olmak, sadik ve giivenilir olmaktir. Grubun
bekientileri ve kurallan dogrultusunda davranmak gerekir. Iyi olmak, baskalarini
memnun eden, onlara yardime: olan davramistir. Bu asamada insan davranislan
hareketierinin sonuclarina gbre degil, niyete gore degerlendirilir. Baskalarinca

sevilmemek ve onaylanmamak kagimiimas: gereken bir davranis bigimidir.

4.Donem Sosyal Sistem ve Viedan Evresi: Bu evrede birey, toplumdan
gelen gorev ve kuraliarn kabul eder, toplumun hakiarini korumayi amagclar. Dogru
davranma toplumun ve grubun refalu dogrultusunda davranmaktir. Baskalarinin

beklentilerine saygi duymak, bagh oldufu kurum, grup veya topluma katkida
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bulunmak bu ahlaki seviyedeki bireyin dogru davranma olgutadir. Bu dizeyde
sosyal diozeni korumak ve toplum diizeyini korumak dnemlidir. Otoriteve saygi

gostermek ve onun verecefi cezadan sakinmak gerekir.

Ii1.Diizey: Gelenek Otesi fikelere Dayali Diizey (15 ve Ustii)

5.Dénem Sosyal Anlagsma, Yararliik ve Bireysel Haklar FEvresi: Bu
evredeki bireyin toplumun istiinde bir bakis acgisi vardir. Kanunlara, sosyal bir
anfagma olarak cogunlugunun haklarimi koruyacagi igin uyulur. Gerektiinde
kanunlar degistirilebilir. Grubun kanunlan ile geligse de toplumun temel hak ve
degerlerini korumak bu evrenin temel oOzellikierindendir. Topluma yaran
olacaksa, vasalarin degistirilebilecegine inamir. Bagkalarimin  haklanm

gignemekten kaginir.

Bu evrelere ait ahlaki yargilara ¢ok az yetiskinin erigebilecegi, bunun da

20 yas civarinda kazanilabilecegi belirtilmektedir (Kulaksizoglu, 1998, 5.89-90).

6.Ddnem Evrensel Ahlak Prensipleri Evresi: Bitin insanlifin uymasi
gereken ahlaki prensiplere gore davranmaya yonelirler. Insan haklanna, insan
onuruna saygili davramilmasi gerektigini dasintrler. Insanlar arag degil,
amactirlar. Ahlaki prensipler, kurallardan farklidir. Kuraliar 6zeldir, ahlaki
prensipler geneldir. En onemli ahlaki prensip adalet, esitlik ve baska insanlann
hakiarini korumaktir. Bu prensipler herhangi bir yasadan daha Gnemlidir.
insanlarin ¢ok azindan bu ahiaki yargiya uiasabildikieri, filozoflarin, bilge
kisilerin ve biiytk din adamiarinin bu seviyede diglinebildikleri bildirimektedir

(Kulaksizogiu, 1998, 5.90).

Kohiberg'in ahiak gelisimine olan kuramsal aciklamasina iliskin yapilan
arastirmalar, ahlak gelisiminin bireyin icinde bulundugu gelisimsel diizey
tarafindan etkilendigini gdstermektedir. Kaltirler arast yapilan ¢esitli aragtirmalar

takvim yas1 ilerledikge, birinci ve ikinci dénemde bulunan bireylerin sayisinin
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azaldifami, buna kargilik doérdinet, besinci ve altinct donemde bulunaniann
sayisinda artis oldugunu gostermektedir. Bu durum biligsel gelisim ile ahlak
gelisimi arasinda dogru bir oranti bulundufunu savunan Piaget'nin gorisleri ile
Kohlberg’in goérusleri arasindaki paralelligi ortaya ¢ikarmaktadir (Erden-Akman,
1997, 5.112-113).

Bireyler arasindaki ahiaki gelisim farki, egitim yolu riie azaltilabilir,
insanlar ahlaki bakimdan bir st seviyveye gegme konusunda giidillendirilebilirler.
Genel gecer ahlaki kurallar ve ilkeler bakimindan egitim almalari insanlarin daha
st seviyeli ahlaki degerieri tanimalarina zemin hazirlayacaktir. Bireyin iginde
yetistifi ve yasadifi toplumun adalet anlayist ile ahlak gelisimi arasinda iliski
bulunmaktadir. Esitlikci ve adil bir gevrede yetigen insanlar, kendi degerier
sistemini  sorgulayabilir ve bunlann elestirebilirierse, bunlan  yeniden
yapilandirabilirler ve ahlaki bakimdan gelismelern muamkiin  olabilir

(Kulaksizoglu, 1998, s.87).

Kohiberg ve Piaget’in ahlak gelisimi teorileri incelendiginde okul éncesi
dénemde g¢ocuk Gzerinde Snemli bir ctkiye sahip olan aile ve okul ahlak
gelisiminde gocuga rehberlik ederek bu kurallanin davranisa doniistiiriimesini ve
cocugun sosyal gelisiminde onemli bir adim atmasini destekieyebilirler. Aile ve
okulun bu dénemde kilit nokta gdrevini gérmesi nedeni ile okul ve aileyi isbirligi
icerisinde ele alan sosyailesme programlanm gelistiriimesi ¢ocufun hem ahiak

hem de sosyal gelisime clumliu katkilarda bulunacaktir.

2.2.50syal Gelisimin Teorik Boyutu

Cocugun toplum iginde yer almasimi saflayan siirece sosyalizasyon
denmektedir. Bu siiregte kalitimsal ve ¢evresel etmenierin roliine verilen agirhik
ckoliere gore degismektedir. Ogrenme kuramcilart davramis  sisteminin

olusmasinda sartlanmanin, yani ¢evresel etmenlerin etkin oldugunu ileri
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surmektedirler. Taklit yoluyla dgrenme lizerinde ¢ok eskiden beri durulmaktaysa
da bu konuda yapilan deneysel ¢aligmalar yeni davramislarin kazanilmasinda
model yoluyla égrenmenin énemii rolii oldugunu kanitlamistir. Biligsel ekoliin
kurucusu Piaget sosyal gelisimin bilissel gelisime paralel oldugunu
savunmaktadir. Piaget’e gore cocuk aktif olarak yasantilarina anlam verir, kavram
gelistirir fakat gelisimdeki yon ve stire dogustan tayin edilmistir. Cevre kosullari
elverisii olursa normal olan her ¢ocuk hemen aym yaslarda aym donemlierden
geemektedir. Psikoanalitik ekol kisinin ¢evreyle etkilesiminde yasantisini segme
bakimindan pasif oldugunu kabul eder. Kalitimsal etmenlere afirlik veren
psikoanalitik ekol, gelisimi psikosckslicl dénemliere dayandirmaktadir. Gelisim
alaninda degisik goriislerin senteze ulagmasi ve gegerlik kazanmasini arastirmalar
saglayacaktir. Sosyal gelisim de bu gorislere, aragtirmalara ve diger gelisim

alanlarina bagli olarak incelenebilir (Calisal, 1977, 5.30).
2.2.1.Piaget’in Zihinsel Gelisim Teorisi:

Piaget gelisimin dogustan gelen refiekslerle basladigini ifade etmektedir.
Ona gore c¢ocuklar gevreleriyle etkilesimierini saglayan belirli reflekslerie
dinyaya gelir. Yaratilista varolan refleks zeka, c¢evreyle etkileserek bebegin
dinyaya adaptasyonunu saglar. Cevreye uyum ise, dogustan varolan reflekslerin
icsel orglitlemesinin degigmesine vol agar; bazi refleksler iyice giglenirken

bazilari zekann yeni bir bicimine déniigiir.

Zihinsel gelisim sadece olgunlasmaya baZhi olmayip, fiziksel vasanti,
toplumsal aktanim (dil, egitim, akran iliskileri v.s.) ve dengelenme etkenlerinden
de etkilenmektedir (Selguk, 1997, 5.72).

Piaget’e gore bitin organizmalar gibi, zihin gelisimi de “orgiitleme”™ ve
“uyum saglama” gibi degismez islevier sonucu gelisir. Bu dogruituda zihin
gelisimi de organizmamn cevresiyle iliskisi sonucu “SzOmleme” ve “uyum

saglama” siiregleriyie gergeklesir. Ozlimlemeyle organizma cevreden gelen
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uyaricilart mevcut yapilanna gore ice alir. Bu uyancilanin meveut yapilarla
yorumlanmayan veni unsurlar igermesi ile de zihinsel ¢eligki sonucu, bu ¢eligkiyi
ortadan kaldirmak i¢in uyum saglama sirecine bagvurur. Uyum safiama,
organizmanin Ozomledigi yeni bilgiler dogrultusunda mevcut yapilarini
degistirmesidir. Organizma bu sirecleri tekrar vasayarak gittikge daha Gstiin
yapilara ulagmaktadir. Bu yapilar gelisim boyunca niteliksel degismeleri gosterir.
Piaget, farkli yapisal ozellikler gosteren dort temel zihin Vgeiisim donemi
belirtmistir. Piaget bu donemlerde bebeklikten yetiskinlige kadar, kazanidmus
reflekslerden nasil psikolojik yapilar olustugunu, bunlanin davranigsal semalara
doniistigunli ve yasanun ikinci yilinda tasarimlama sonucu nasil zihinsel
drintilere dontistuging, bu zihinsel orimtilerin ise, gocukluk ve ergenlik
donemlerinde yetiskin disiincesini belirleyen zihin yapilarina dontstagiing dort
ana doénem i¢inde ortaya koymustur. Bu dénemler evrensel bir sira izier ve
herhangi bir dénem atlanmaz veya dnceki doneme dénilmez, her donem arasinda

hiyerarsik bir biitiin vardir. Bu donemler sirasi ile;

1-Duyusal Devinim Donemi (0-2 Yag)

2-Isiem Oncesi Dénem (2-7 Yas)

3-Somut Isiemler Donemi (7-11 Yas)

4-Soyut [slemler Doénemi (11 Yas ve Ustit) (Cileli, 1986, 5.24-25).

Piaget’in zihinsel gelisim teorisinde cocufun cevieyle olan etkilesimi
temeldir. Yetigkinlerin cocuklar icin hazirfadigi uygun ortam hem zihinsel hem de
sosyal gelisimi olumiu yonde etkiler. Cocuk buyudikece etkilesimde bulundugu
cevre genigler, buna paralel olarak edindigi deneyimler sonucunda toplum
kurallarini da zihinsel kapasitesi icinde yorumlayarak toplumla uyumiu sosyal bir

varlik haline gelir.
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2.2.2.Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel Teorisi

Cogu bilissel gelisim kuraminda sosyal gevre ve biligsel gelisim ayr ayn
ele alinmaktadir. Piaget’e gbére gocuk fiziksel ve sosyal ceviesi ile etkilegimi
sonucunda zihinsel yapilar olusturur. Gelisimin temelinde i¢sel yapilar 6nemiidir.
Insanlar arasinda zihinsel iglemlerin benzerlik gostermesi ise her insamn
denevimlerini anlamlandirmak igin aym biyolojik yapzyz,r insan beynini
kullanmasindan kaynaklanir. Vygotsky nin gériistine gore diisiince insan beyni ya
da zihni ile simirhi degildir. Zihin insan bedeninin disina uzanir ve diger zihinlerle
ayrilamayacak bir birliktelik igindedir. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teorisinde
bilig, sosyal bir olgudur. Sosyal deneyimier diisiinceyi sekillendirir. Sosyal olarak
yapilandinian zihnin olugmasinda dilin gok 6zel bir veri vardir. Ciinkd, diger
insanlarla zihinsel iliskiler kurarken kullanilan arag, dildir. Sosyal deneyimlerin
psikolojik olarak temsil edilmesi ve digincenin gelismesi de dil ile olur.
Vygotsky’e gore dil sosyo-kiiltirel gevre ile bireyin zihinsel siirecleri arasinda bir
kopri islevi gorir, bu yizden dilin 6grenilmest birevin zihinsel gelisiminde ¢ok

6nemli bir asamadir.

Vygotsky’e gore msanlara ait tiim yitksek zihinsel isiemler kisinin iginde
bulundugu sosyal ve kiiltiirel bagilamdan kaynakianir. Bu vitksek zihinsel islemler
o sosyal ve kiltirel ¢evrede bulunan difer insanlarla da paylasiir ve kisinin o
gevieye uyumu ve o c¢evrede bagarili olmast igin énemlidir. Kisinin gelisimini
anlayabilmek i¢in onun bir parcasi olduu sosyal iliskileri anlamamiz gerekir.
Vygotsky’e gore kiiltirel gelisim boyunca her islem iki boyutta ortaya ¢ikar: Once
sosyal, sonra da psikolojik boyutlarda. Sosyal boyutta ottava cikan bir islem
kisiler arasinda olur. Daha sonra bu iglem igsellestirilir ve psikolojik boyutta
gortiliir. Sosyal iligkiler genetik olarak tim wvitksek zihinsel i§iemierin altinda
yatmaktadir. Zihinsel beceriler kisinin diger kisilerle sosyal etkilesiminden

etkilenirler (Berk, 1995, s.12-14).
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Vygotsky’nin sosyo-kiltirel teorist de ¢ocufun gelisiminde sosyal
iligskilerin ve yakin ¢evresinin Snemint vurgulamaktadir. Bu nedenle ¢ocufun
sosyallegsme stireci igerisinde yetiskinler tarafindan bilingli ve sistemli olarak

desteklenmesi onun sosyal ve bilissel gelisimini hizlandiracaktir.
2.2.3.Sosyal Ogrenme Teorisi

Sosyal dgrenme-model alma ya da taklit yoluyla 6grenme birgok yonleri
ile biligsel 6grenme kuraminin Ozelliklerini tagisa da kimi egitimciler tarafindan
davramigsal Ogrenme ile bilissel 6frenme kurami arasinda bir kuram ya da
ogrenme tiri olarak goraimektedir. Bu Ogrenme tiri, ozellikle toplumsal

davraniglarin 6grenilmesinde gegerli olmaktadir (Binbasiogiu, 1988, 5.112).

Geligim kuramlari acisindan bakiidiganda Sosyal Ogrenme Kurami kigisel
ve ¢evresel etkenlerin hepsinin birbirinin igine girmis belirleyiciler olarak etkide
bulundugunu savunuriar. Sosyal Ofrenme Kurami'min en 6nemli adi olan
Bandura gdzlem yoluyla dfrenmenin 6nemini savunur. Gozlemsel 6grenme dort
siire¢ iginde gelisir: Dikkat etme, akiida tutma, davranisi tekrarlama, pekistirme
ve glidilleme. Bu dort stireg birbirinden ayni degildir, birlikte isler. Bandura bu
dort stirece dayanan model alarak 6grenme olgusunu daha genis bir ¢ergeve iginde
toplumsaliasma siireci a@témdan degerlendirir. Toplumsaliasma streci igerisinde
bir toplumun iyelerine toplumsal kabul goren davramslar, cinsiyet rolieri
Sgretilir. Kisi toplumsallastikca dig 6diil ve ceza sistemlerine bagimii kalmadan
kendi i¢ denetim Oriintiiierini gelistirir. Kisi kendini degerlendirme standartiarini
olustururken gézlemledigi modellerin standartlarint 6rnek alir (Onur, 1995, 5.39-
46).

Sosyal ¢grenme metodu iginde Ogrenme aligtirmalar olmadan olusur. Bu
modelin Ozellift davramgslarin bastan sona gozlem  voluyla elde edilmis
olmalaridir. Ozel bir davramsin kazanilmasinda; dikkat, zihinsel kapasite,
modelin thirli, modelin glictiniin farkedilmesi, modelin &zellikleri ve sosyal

benzerlikler 6nemlidir (Mounts-Roopnarine, 1987, 5.137).
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Bu kuram, daha ¢ok toplumsal ve ahlaki davramslarin ve bazi becerilerin
Ogreniimesine elveriglidir. Yapilan hareketi kavramak, ¢dziimlemek ve ogeler
arasindaki iliskilere dikkat etmek, ulastian dogru tepkilerle ilgili olarak ¢esitli
sartlar altinda ve bigimlerde alistirmalar yapmaya devam etmek onemiidir, Boyle
bir 6grenmede Ofretmene disen ig, tesvik ve rehberliktir (Binbasioglu, 1988,
s.113-114) '

Kisi kiltirel degerler ve normlan toplumsallasma stirect yoluyla kazanir.
Toplumsallagma 6gretim ve taklit yoluyla olur. Cocuk aile ve 6gretmenin tesvik
ve rehberlifinde yeteri kadar desteklenerek kendi ayakiari Gzerinde durabilen

sosyal bir varlik haline getirilebilir.
2.2.4.Freud’un Psikoanalitik Kurami:

Freud, insanin ruhsal yapisini G¢ ana bélimde incelemistir. Bunlar id, ego
ve sitiperegodur. Bu kavramlar insan davramsimin Gzeliikierini belirten soyut
kavramiardir. id davranisin hemen doyum arayan haz prensibinin egemen oldugu
bolumdir. Ego, davramisin bekieyen, beklietilebilen, gergegi ve akli temsil eden
yonidir. Siiperego ise, gevrenin yasaklarim, kurallarini iceren yanidir. Siiperego

idin istekierine karst koymaya ¢abalar.

Id ve stiperego bilingsiz de olabilir. Psikoanalitik Kuramda Freud'un
kendisi de Freud’u izleyenler de tim ilgilerini id ve siiperego {izerine
yogunlastirmislardir. Freud, bu iki yapinin kargisinda Ggiineli yapi olarak egovu
tamimlamasina karsin yeteri kadar Gnemle incelememistir. Freud’dan gok sonraki
yillarda ego ¢nem kazanmugtir. Boylece kisinin icten gelen uyarilar, duygu ve
istekler ile distan gelen baskilar arasinda bir denge kurabilmesi konusunda tiim
dikkatler kisinin dis dinyvayla oian iliskilerine dondirtlmistir. Cagimizda kisi,
icinde bulundugu ortamin da etkisinde gelisen bir varlik olarak ele alinmaya
bagianmigtir (Eksi, 1990, 5.53-54).
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Freud’un teorisi inceiendiginde ozellikle siiperegonun olusumu sirasinda
anne-baba ve Gfretmen rehberliginde sosyal kurallarin ¢ocuga gretilmesi ve bu
kurallarin  ¢ocuk tarafindan pekigtirilmesi igin uygun ortamlar hazirlanmasi

cocufun yasama uyumunu kolaylastiracaktir.

2.2.5.Erikson’un Psikososyal Geligim Kurami @

Erikson Freud’un psikoseksiel gelisim olarak tammladigs ve cinsel
gelismeyi temel alarak hazirladifn gelisimi, “Psikososyal Kuram™ adi altinda
yeniden incelemis bu gelisime “insanin Sekiz Evresi “ halinde ele almistir. Buna
gore her ayn donemde kisilik gelisiminde bazi kisilerle iliski onem
kazanmaktadur. Erikson insanin iginde yasadifii toplumla iligkilerine ve egonun
gercksinmelerine afiirlik vererek, kigilik geligmesini ¢ok yonii ve ¢ok kapsamli
sekilde incelemistir.

Erikson’un sekiz evresi:

1-Temel Given Duygusunun Gelisimi
2-Ozerklik (Otonomi) Duygusunun Gelisimi
3-Girigsim Duygusunun Gelisimi

4-Caligma ve Yapicilik Duygularimin Geligimi
5-Kimiik Gelisimi-Adolesan Dénemi
6-Yakinlagma-Geng Yetigkinlik

7-Ureticilik Doénemi

8-Benlik Bitinlaga

Erikson her evrede benligin karsilastg bir olumlu benlik bir de bunun

kargttini belirtmigtir. Temel gliven ve bunun karsit: olan temel glivensiziik gibi.

Dogumdan Sliime kadar kisi icin her ayn donemde ayri ayni kisilerle olan

iliski bir bagka onem, bir baska deger kazanir. Erikson’a gére gelisen dénem



kendisinden sonra gelen doneme bir zemin hazirlar ve daha sonra gelen dénem
onceki donemlerden etkilenir. Yani, daha onceki donemiler saghikli gelismis veya
gelismemigse, bundan sonraki dénemierin gelisimi de bundan biyiik olgtide
etkilenir. Erikson’a gore her donemin kendine has gereksinimleri, tamamlianacak
gorevleri, ¢coziimlenecek sorunlari ve hassas yonleri vardir. Normal ve ruh sagligi
yerinde kisilik geligmesi bu gereksinimlerin karsilanmasi, sorunlarin ¢oziilmesi,
gorevierin uygun zamanlarda gergeklesmesi ve hassas yonlerle béga cikiimasi ile

olabilir (Eksi, 1990, 5.54-69).

Erikson’un teorisi incelendiginde sosyal ¢evrenin birey {izerindeki
etkisinin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Cocufun c¢evresinde iletisim igerisinde
oldugu ve okul oncesi yillarda onun hayatinda ¢ok onemli bir yere sahip olan
ogretmen ve ailenin isbirligi icerisinde ¢alismast onun sosyal gelisimi agisindan

son derece dnemiidir.

2.3.0-6 Yas Sosyal Gelisim

Cocuk gelisiminde en onemli sbreclerinden biri toplumsailasmadir.
Toplumsallasma, bireylerin, 6zellikie de ¢ocuklanin belirli bir grubun islevsel
tyeleri haline geldikiert ve grubun 6teki tyelerinin degerlerini, davranislarini ve

inanclanim kazandiklan strectir ( Gander-Gardiner, 1993, 5.274 ).

Her ¢ocuk bir toplumda dogar ve o toplum tarafindan belirlenmis kurallar
ve kategorileri ogrenmek zorundadir. Cocukiar, &mefin; erkeklerin-kiziarin
cocuklarin-yetiskinlerin, doktorlanin-hastalarin ne oidugunu ve her bir
kategorideki insanlanin nasil davranmalan gerektifini ofrenmek zorundadur.
Cocuklar bu sosyal kategorileri ve kurallan anlamadan, toplumun rekabetci bir

{iyesi olarak hareket edemezler.



Diger 6grenme turlerinde oldufu gibi, sosyallesmede de ¢ocuklar sadece
belii bir sekilde davranabilmek i¢in yapilan baskilarin pasif bir alicisi degildir.
Kendiierinden ne istenildifini aniamaya ¢aligirlar ve bu anlama agisindan

davranirlar (Katz, 1984, 5.27).
2.3.1.0-4 Yas Sosyal Gelisim

Diger insanlarla olumiu iliskiler kurmak, karmasik sosyal dinyamizdaki
en Onemli ugraslarimizdan biridir. Sosyal davranisin kayna@i bebekligin ilk

giinlerine kadar uzanr (Morgan, 1991, s.65).

Bebegin 3. ayda insan yiiziini tamimasiyla, ilk sosyal idrak baslar. Bu,
cocugun gevresiyle iligki kurmasi bakimindan anlamlidir. Yine 3. ayda giilen bir
yiize giilerek cevap verir. Bu gilis, sosyal bakimdan “bebegin kendisini iyi

hissetmesi” dive agikianir (Atag, 1991, 5.56).

Yagamin baslangicinda goriilen iik sosyal davranig, bebekierin annelerine
olan baghihifidir. Baghiligin uyum saglama yOniinden degeri ¢ok biyliktir.
Baglilik, bebegin anneye vakin olmasini saglar, bdylece bebek hem beslenir hem
de cevreden gelebilecek olumsuz etkilerden korunur. Ancak, bebekler buviidikce
anneye bu sekilde bagh kalamaz ve gevrelerini aragtirmak igin ondan koparlar.

Anneve baglilik ve ondan kopma bebekiikteki ilk sosyal davramglardir.

Cocuklarin  anneye baghiik gosterdifi donem, ¢evieyi tanima
yeteneklerinin de gelistifi doneme rastlar. Cevreyi aragtirmak igin anneden kopup
ayriimalari gerekmektedir. Bu nedenie 40 haftalik bebekierin temel sosyal
sorunlarindan birisi, baglilik ve kopma arasindaki celiskiyi @ézﬁmieyebiimekﬁr.
Bebekler anneye baglilik gosteritler ¢iink@, gevreyi bir siire arastirdiktan sonra
siginabilecekleri, donebilecekieri tek “glivenilir dayanak™ annedir. Cocukiar
cevreyi iiging buldukian oranda bu arastirma davranisi artar ve anneden ayn

gecirilen stre uzar. Yabancilarin ve korku uyaricilannin bulunmadigi cevrede,
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anneye fiziksel olarak yakin olma gereksinimi duymaksizin onu uzaktan gérmekle
yetinebilir. Yani, birinci yilin sonunda bebeklerde korku yaratan durumlarda
baglilik, diger durumiarda ise kopma efilimi egemen olmaktadir (Morgan,1991,

5.65-68).

Bebekler bir aileye ve topluma dogarlar ve toplumdan idegisik seviyede
etkiienirler. Fakat hayatin ilk iki yilinda, nasil gdrev alinacagi, biriyle nasil
konusulacagi, birine istedigi bir seyi nasil yaptirabilecegi 6grentlir. Boviece sosyal
iletigimin temellert olusur. Bu 6grenmenin blyik cogunlugu ailede meydana gelir

{Katz, 1984, 5. 27).

Birinci vagin sonuna dofru gocugun kas ve harcket dizgesi hizla gelisir.
Ayaga kalkmak ve yiriyebilmek, ¢ocugun anne kucagindan cevreye dogru
uzanmasi; yatay ve bagimli varolustan, dikey ve hareketli, 6zerk varolusa gegisin
ilk adimlandir. Hareket dizgesinin gelismesi yanisira ¢ocukta iseme ve digkilama
islevierini goren blzgec kaslar olgunlasir. Bizgeg kaslarin olgunlasmasi, iseme
ve diskilamanin artik istefe bagli olarak yapilabilmesi demektir. Yani, ¢ocuk
isterse tutabilir, isterse birakabilir. Boylece birbirine karsit iki istek, iki efilim
ortaya gikar. Cocuk, birbirine karsit iki efilim arasinda bir se¢im yapabilme
durumuna girer. Bu durum, insanoglu igin yepyeni bir yetinin gelismesi demektir;
istemek ya da istememek; yapmak ya da yapmamak. Iste, ozerkiik duygusu

birbirine karsit istek ve egilimler arasinda bir se¢im yapabilme glicidir.

Iseme ve digskilamay: isteyince tutabilme ya da birakabilme, giderek
toplumsal anlam tasiyan bircok davranis oriintilerine de geger ve genellesir. Ve
gocuk, iki tiir toplumsal islev-Oriinti ile denemeler yapar: tutmak, birakmak. Iik
toplumsal iglev-6rinti almak, almayi bilmektir. Bu evrede ise birbirinin karsits iki
davranis OrintUsinin gelistigini ve iliskilere yansidifimi goriyoruz: Insanlar,
esyayi, parayi, aliskanliklan, sevgiyi vb. tutmak, bunlara tutunmak, vada bunlan
birakmak, birakabilmek, Tutmak ve birakmanin toplumsal uyum igin birgok

olumlu yoénleri yam sira, olumsuz yonleri de gelisebilir (Ozturk, 1995, 5.91-92).



Cocuklar zekalaryla, 2 yasina kadar sosyal iletisimin bir¢ok kurali tizerine
uzmanlagirlar. Fakat, zekalari duygulan ve algilan tepkilere baglamada simirhidur.
Sonug olarak, sosyal iletigimin kurallan bebegin hareketlerinde tanimlanir, ortaya
konur ve genel kavramliarin formunu almaz. Sosyal iletisimin dogru kavramliarinin
ortaya ¢ikmasi cocuklugun bir sonraki penyoduna kadar gérillmez. Bebegin
sosyal iletisim becerilen basit bir baglangigtir, ¢anki ¢ocuk sosyéi kategorileri ve
sistemleri, anlamaya basladikga sosyal iletisim daha karmagik bir hale gelir

(Katz, 1984, 5.27-31).

2 yasin baslamasiyla birlikte gocuklar, kendilerinden, bagumli bir kigi
yerine, bagimsiz bir varlik olmalariin beklendigini ogrenirler. Yine onlar,
birtakim davranis tirlerinin belirli ortamlarda uygulanmast geregini 68renmeye
baslarlar. Anne babamin da etkisivie gelistirilen bu davrams turlerinin tiimi

“Sosyallesme Olgusu”nun ilk agsamalarini olusturur (Yavuzer, 1997, 5.127-128).

Bu dénemdeki davranig bigimierinden ¢ogunun sosyal olmayip, hatta bir
boltimiinlin  anti-sosyal oldufu gorilar. Bitin bunlara karsin, her adim

sosyailesme siireci igin yararli ve olumiu bir asama olarak kabul edilir.

Olumsuziuk (negativizm) adi verilen inatgilik ve karsi ¢ikma, cofuniukia
annecleri endiselendirir. Anneler, cocuklarimi yeniden kendi kontrolleri altina
almaya calisirlar. Bu evrede olusan saplantilar ve ruhsal bunalimiar, ileriki

yiliarda inatcilik ve direng belirtileri sekline dontsir (Yavuzer, 1993, 5.109).

Cocuk birbirine karsit duygu ve efilimler (zerinde giderek bir denge
kurmayi, segim yapabilmeyi ve irade vetisini gelistirir. “Kendi bénligine saygisini
yitirmeksizin kendi kendini denctleyebilme duygusundan ozerk beniik, iyi niyet
ve onur duygusu dofar”. Kendi kendine denetim vapabilme duygusunda eksiklik
ve disardan denetimlerin asirilifi oraninda kusku ve utang duygulan yerlesir
(Oztirk, 1995, 5.93).
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Aile cevresinden ¢ikarak diger ¢ocuklar ve yetigkinlede iletisim
kurabilmek gocugun olgunlasmasinda bircok agidan onemli bir asamadir. Cocuk
difer bireylerin onun igin anlamim, difer bireyler lzerindeki etkisini, sosyal
ortamlar igindeki yerint yavas yavas anlamaya baglar ve ilerideki sosyal yasamini
yonlendirecek birgok davramisi bu yaglarda 6gremir. Ayrica aileden uzaklasip diger
bireylerle iliski kurmak cocuga giderek artan bir bafimsizlik duygusu asilar. Son
olarak difer bireylerie, ozellikle diger gocukiaria etkilesim ¢ocu@a veni uyan
kaynaklan ve yeni davranig émekien saglayarak dinvasim zenginlestirir benlik

kavraminin geligmesine yardime: olur (Fisek-Yildirim, 1993, 5.101-102).

Cocuklar ¢ yasindan itibaren birbirleriyle oyun ¢ercevesinde iletisim
kurarlar; iligkileri giderck yoguniasir. Birbirlerini hem daha ¢ok ararlar, hem de
¢ok kavga ederler. Zamanla birbirleri igin gittikge 6nemli bir 6dil kaynaf
olurlar. Bu vaslarda cocuklar arkadaslik konusunda segicidirler; bir yada iki baska
cocuga yakindan baglanip digerleri ile gegici ve yiizeysel iligkiler kurarlar. Yasian
ilerledikge arkadas sayisindan ¢ok, yakinhik agisindan bir gelisme gosterirler.
Arkadashik iligkisi iginde de bir ¢zdesiesme olgusu vardir. Cocuklar genellikie
kendi yas ve cinsiyetlerinden arkadas secerek, birbirlerinin tavir, tutum, hatta
sozlerini benimseyip kullaniriar. Bu sekilde hem cinsiyetierine, hem yaslanna
uygun tavirlann prova edip kendilerine mal ederier. Cocugun arkadasian
tarafindan kabul yada reddedilmesi yag ve cinsiyet gibi ézellikierin yam sira onun
liderlik kapasitesi, bagimsizitk-bagimlilik orans, rekabet-dayanigma davramslarina
baglidir (Fisek-Yildirim, 1993, 5.101-102).

4 yas ¢cocugu tam manastyla sosyal bir variiktir. Kesinlikle ¢ocuklan tercih
eder ve g¢ocuklann bulunmadifi mekanlara gitmeyi bile reddedebilir. Gercekte

oyun yasamiyla cok mesguldir (Gesell, 1943, s. 147).

Cocuk 3-4 vaslarinda beden ve kisilik bakimindan hizia biyumektedir.
Artik, sanki bir yetigkin gibi daha sevecen ve rahat; disiinmesinde daha parlak;
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hareketlerinde daha canli ve etkindir. Bu donemde ¢ocugun motor gelismesi hizla

olgunlagirken, cinsel organlara yonelik tigileri de artmistir.

Iste cocugun psikososyal gelisiminin bu evresinde, cinsel konulara
dalmast, bitmek bilmez bir 6grenme merakinin ortaya ¢ikmasi, anne vada baba
yerine gegmeye dzenmesi ve bu dogrultuda emeller beslemest girisim duygusunun
onciileridir. Girigim her eylemin zorunlu bir pargasidir. iﬁsanogiunun her

ogrenmesinde, her eyleminde en énemli baslatict dgedir (Oztirk, 1995, $.93).

Anne-babalar, ¢ocugun cinsivet rollerinin gelismesinde model olurlar.
Anne-babanin  tutumliari, ¢ocugun kendisine saygisini  glivenlik  hissinin
geligmesini etkiler. Yetiskinin korumasi ve kontrolll, ¢ocugun fiziksel givenlif
icin onemlidir. Cocuk, saldirganligint kontrol etme, basartyr yasama, bagimsizhk
gibi konularla ilgili olan aile beklentilerini 6grenir. Gerektiginde bilgi almawy,
soru sormay1 ve kuraliara uymayi 6grenir. Yetigkinier tarafindan konulan sinirlan,

kurallar test eder (Pullukeu, 1994, 5.15).
2.3.2. 5 Yas Sosyal Gelisim

[ik gocukluk evresinin digiim noktasimi, aile ve cocuk icin “altin vag”
olarak nitelendiren 5 yas olusturur. Daha bilgili ve olgun bir birey gériniimiinde
olan 5 yas cocupu, cevresine karsi dostca bir yaklasim igindedir. En belirgin
ozellikleri arasinda yeterli ve dengeli olusu gelmektedir. 5 yasindaki cocuk,
yeteneklerinden en iyi bicimde yararlanmak ister; hak ettifi sorumluluk ve
Sdiliere biraz oisun sahip olmaktan hoglamir. 5 yas ¢ocufu, vasadign kiltar

gevresine uyum gostermesini, basarih bir kontrolie gergeklestiren cocuktur.

Kisaca, bu {stin ézeﬂikieriyie 5 vyas cocufu, vuksek derecede

toplumsallagmus bir birey gériniimindedir {Yavuzer, 1993, s.11).



35

Genelde, daha akli baginda ve bagimsizdir; daha kontrolli ve duyarh bir
yaklagim icindedir. Kendi basina yada arkadaglariyla birlikte oynadifi evcilik
oyuniari ve dramatik oyunlar, her gin biraz daha gelistirilir. Grup ovunlarini
tercih eder 2-3 arkadasiyla birlikte oynar. Kigtikleri korur. Ev disinda daha mutiu
olur. Oyunda kurallara uyuimasi ve diriist olunmasi gerektigini  anlar.
Kendisinden daha kiigiik cocuklara ve hayvanlara (ev hayvaniari) kars: sevecen ve

koruyucu bir yaklasim i¢indedir (Yavuzer, 1997, 5.219-220).

Yardim amaciyla birseyler yapmaktan hoslanir. Yarigsmali oyunlar oynar
ve kurallara uyar. Hayal ve gergedi; dogru ve yalanmi birbirinden ayirdetmeyi
ogrenir. Cinstyet rolleri, sosyal roller vb. temel egilimleri olusturur. Oyununu bir
ginden bir sonraki gine tasiyabilir. Kendisi, arkadaslari, ailesi ve olaylar
hakkinda sorular sorar (Grotberg, 1994, 5.34).

5.yasin sonlartna dogru, ¢ocuklarda ‘diisinerck hareket etme’ davramislani
gorulir. Cocuk zaman zaman ciddilesir; artik toplum diizeninin ayrnimina
varpustit. Bu zamanda gocuk, toplumdan aileye dogru bir “kacis” gosterir. Onun
icin aile, ‘en guvenilir’ bir yerdir. Bu durum, adeta bir toplumsal bunalimdir.

Buna, kimi psikologlar “uygarhif1 tanima yast” derler (Binbasioglu, 1978, 5.188).

Bu yasin en belirgin  Ozellikierinden biri toplumun isteklerine uvgun
davranmaktir. Ginlik yasami canli bigimde oyununa aktanr. Yoneitilmekten,
egitilip, 6gretilmekten hoslanir. Her sey igin izin ister. “Sunu yapabilir mivim?

Arkadaglarima bir sey sorabilir miyim?” gibi sorular sorar.

Grup oyunlanni digerierine tercih eder. Iki-iic ¢ocukia glizel oynar.
Kigiikleri korur. Oyunlan saka ve stirprizierie doludur. Agik hava ovuniarinda, ev
icin oyuniarindan daha baganlidir. Disanida daha mutiu olur. Yetiskinlerden veya
kendinden kigtkierden c¢ok, yasitiariyla birlikte olmaktan hoslamir. Cok
yoruldugunda saldirgan davranir, aflamakii olur, kolayca agiayabilir (Navaro,
1990, 5.133).



2.3.3. 6 Yas Sosyal Geligim

Cocuk, 6 vasina geldiginde 2.5 vasinda gorilen olumsuz evrenin
belirtilerini gostermeye baslar. Dengesiz, kurala karg: olan, isyankar bir tutum ve
davrams i¢ine girer. Tembel ve kararsiz bir gérinimdedir. Cocuk bir kez 2.5
vasinda yasamis oldugu karar verme gicitklerine ugrar, yine bif seyin olumiu ve

olumsuz iki yiizii arasinda hizla gelip gider (Yavuzer, 1993, 5.119).

Bagkalan gibi diisiinmeye (bagkalarinin haklarina sayg: duymaya, olayi
Giglinett bir kisi gibi degerlendirmeye) baslar. Baskalarinin duyguianni paylagsmaya
(baskalaniyla ilgilenmeye, sevinglerini ve uzintilerini anlamaya, paylagmaya)
baglar. Kendi kendini elestirdifine isaret eden davranislan gézlenebilir. Organize

edilmis grup oyunlarinda etkin olarak yer alabilir (Ulgen-Fidan, 1984, 5.193 ).

Aileden kolaylikia ayrilabilir, vardimsiz giyinir, arkadasiar edinir, ev
disinda kalabalik arasina kanisir, tek basina kisisel iglerini halleder (givinmek,
yikanmak, yemek yemek vb.), hobiler, oyunlar, kurallar gelistirir (Grotberg, 1994,
$.38).

Daha ¢ok sayida arkadasla iliski kurdugu, bunun yaninda aile iliskilerinin
zayifladigi, bireysel oyunun yerini grup oyununun aldifn go6rilir. Sosyal
bilincinde artis olur (Yavuzer, 1993, 5.120).

Oyunlarda ve ilgi alanlaninda, kiz ve erkek cocuklar arasinda farkliiik
izlenir. Her ikisi de sirekli, yeni seyleri denemek ister; yeni oyunlar yaratir ve
uygular; bircok hayali rollere girer. Grup oyunlarindan ¢ok hoslanir. Grup
normianna uvar. Bazi sorumiuluklar yiklenir, sdylenenien dikkatle dinler, dikkat
strest uzar. Kendisiyle gercek nitelikte egitim uygulamalan yapilacak bir caga
gelmistir (Yavuzer, 1997, 5.225-226).
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Bagkalarina koti sozler soylemek, onlar tersiemek, onlarla tarismak, isim
takmak, arkalarindan bagirmak gibi olumsuz huylar edinebilir. Bencil ve kavgact
olabilir. Bir seve kizdii zaman onun sorumlusu olarak annesini goriir ve hincim
ondan almaya c¢alisir. Istekleri hi¢ bitmez. Istekleri, ¢oguniukia ille de o anda
olmasimi  istedifit seylerdir. Herseyin istedigi anda ve istedifi bicimde
gergeklesmesini bekler. Herseyin hepsint ister, paylasmaktan kagumr. Segim
yapamaz. Suglanmak, elestirilmek istemez, kendine verilen cezaléra tepki gosterir

(Navaro, 1990, s.134).

Insanin saglikii bir hayat sirdirebilmesi, i¢inde bulundugu fiziksei ve
sosyal gevreye uyum safiamasina baghidir. Bu nedenle sosyal gelisim ve buna
bagl olarak sosyallesme kavrami biylik dnem tagimaktadir. Sosyaliesme kisinin
belirli bir toplumun davrams kaliplarimi kisiligine mal ederek o topluma ait bir

kisi durumuna gelmesidir.

Sosyal gelisimin baslangici bebeklifin ilk glinierine kadar gitmektedir. Bir
bebegin annesine olan bagumlilifi onun sosyal iliskilerinin baglangicidir. Anne
bebegine sevgi gostererek, dokunarak olumliu bir sosyal gelisimin tohumlanni
atmaktadir. Bebegin ammeye olan bafimliligi kendi ihtiyacimi karsiladign slgide
bagldiga donismektedir. Cocuk virGmeye ve konusmaya basladifinda sosyal
cevresi genislemektedir. Ozellikle oyun vasitasiyla yakin gevresindeki yetiskin ve
gocuklaria yofun etkilesime girmektedir. Bu esnada olumlu ve olumsuz olmak
iizere birgok davranig ornekieriyle karsilagmaktadir. Bu  baflamda,
yardimseverlik, isbirligi ve saldirganlik davranislan en énemli kavramlar haline
gelmektedir. Cocufun bunlardan hangisini benimseyecegi biytk digiide iginde
yasadifi cevrede karsilastig modeliere baghdir (Selcuk, 1997, 5.48).

Ogretmenier, sosyallesme siireci iginde drnek alinan modellerin basinda
gelir. Bu nedenie, sosyal gelisim ve sosyallesme stirecinin $gretmenler tarafindan

iyi bilinmesi gerekir (Selcuk, 1997, s.48). Ogretmenier ve anne-babalann 6zel
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olarak planianmis bir sosyallesme programi dahilinde isbirligi igerisinde olmalan

ise cocufun sosyallegsmesine olumiu katkilarda bulunur.

Cocugun her tirlu 6grenmeye agik oldugu okul 6ncesi donemde, okul
oncesi egitim kurumlarimin ve ailenin gocugiun sosyallesmesindeki Gnemi goz
o6ntnde bulunduruldugunda okul ve aileyi birlikte ele alarak -gelistinilmig aile

katilimli sosyallesme programinin gereklilift ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.4.50syal Gelisimin Kisamiars

Sosyallegme birgok sekilde meydana gelir. Bunlarin bir kisminin, ¢ocugun
kisiligi uzerinde etkisi vardir. Cocufun digerlerivie iligkisi anti sosyal veya
arkadagca olabilir. Rekabet ruhu veva isbirlii istefiyle motive olabilir. Dogustan
veya cevreden gelen etkilerin sosyal geligimi etkilemesi disinda bu sosyal iligki

kistmlannin her biri sirali bir gelisim takip eder (Crow-Crow 1953, 5.141-150).
2.3.4.1.Cocuklar Arasinda Arkadaslik

Iki gocuk arasindaki kuvvetli bagliitk 3 veya 4 yasinda meydana gelebilir.
Yillarca siirebilse de genelde ¢ok kisa sirelidir. Eger arkadashk iki gocuk
arasinda ise, genelde biri digerine baskindir. Bazen durum tersine doéner ve digeri
lider olur. Bu yastaki ¢ok kuvvetli bagliik difer cocukiarla olmas: beklenen
sosyal iliskiyi engeller. Boylece difer gocuklar, belkide dofustan gelen ve
istenilmeyen etkileri iliskileri engellemesini degistirebilecekleri durumlara

surtikienirler.

Cocuklar iliskilerini yetiskinler gibi sekillendirirler. Yas ve biyiklik
statiistt gocuklarda yetiskinlerden daha Snemlidir. Cocuklar arkadaghiklanim yas,

okul bagarsi, zeka, sosyallik veya diier bir cocufa  benzerlige gore
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sekillendiririer. Bazen arkadashiklar bir sans sonucu benzer ilgt ve tutumiarin

kestedilmesiyle baslar (Crow-Crow 1953, 5.141-150).

Yeni bir ¢ocufun gruba girisindeki zorlukiar oldukga faziadir. Belki,
arkadashk kurmak istedifi c¢ocuklar tarafindan basta kabul edilmeyebilir. Bir
cocuk ona ilgi gosterebilir. Yeni gocuk digerinin ilgisi ve kabuliinden dolayi ¢ok
mutludur. Eger yeni ¢ocuk istenilen grup tarafindan kabul edilip dier gocugu
birakirsa durum koti olur. Bu durumu ya grubu ikna ederek ya da iki tarafia da

arkadas kalarak ¢ozebilir.

Arkadas kazanmadaki efor sosyal yasam i¢in iyi idmandir. Bir grup
icerisinde hig Ozel arkadas: olmayan g¢ocuk, arkadag edinmek igin yetigkin
yardimina thtiyagc duyar. Eger kendi basina birakilirsa g¢ekicilikten ¢ok kincilik
yapar. Bu genellikle evde, GstGnligini gostermeye tesvik edilen c¢ocuklarda

gorilir.

Cocuklar, ev ortamindaki arkadaslarini akrabalardan, komsu cocuklarn
veya okul arkadaslarindan bulabilirler. Cocuklar cinsiyet tercihi yapmazlar.
Okulun ilk yilindan sonra tercihierini hemcinsiert yoninde kullanirlar. Okul
arkadasiifi, okuldan sonraki saatlerde devam edebilir ya da etmeycebilir (Crow-

Crow 1953, 5.141-150).
2.3.4.2.Cocuklar Arasindaki Dargmnliklar ve Kavgalar

Miinakasalar ve darginlikiar grup yasamiarini diizenieyen bazi ¢ocuklarin
davramist karakterini belirler. Egoist davrams, sempatik tutum cabasi ve
digerlerine karst davrani ¢abasi olmadan vol alamaz. Grup davramisinda kisisel
istek ve dirtiler uyusmaz. Bir ¢ocuk digerinde gordiigii seye sahip olmak ister;

onun oldufu yerde olmak ister. Diger bir ¢cocugia vurabilir veya kavga edebilir.
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Bir gocugun digerine kargt saldirgan tutumu normaldir ve degisik amaclara
hizmet edebilir. Danlma veya micadele eger iki iyt arkadag arasinda oyun
davramisi seklinde ise arkadashik baglanm kuvvetlendirir (Crow-Crow, 1953,

5.141-150).

Yakin olmayan bir arkadasa kin uyandifinda danima -ve micadelenin
sosyallestirme etkileri olmaz. Bu tir bir saldirgan tutum kékiefini kiskanglhiktan
alabilir, danima veya kavgada saldirgan gOriinen  ¢ocugun anti sosyal
davranislarindan kaynaklanabilir. Erkekler kavgay: duygusal bir ¢ikis yolu olarak

goriirler. Kizlar birbirinin sagini gekse de, s¢zie danlirlar.

Muste ve Sharpe’in kiz ve erkek cocuklarin saldirgan davraniglar Gzerine
vaptiklart galigma erkeklerin daha saldirgan oldugunu gosterir; erkeklerin
tepkileri uysal ve pasif olan kiziardan daha dinamiktir (Crow-Crow, 1953, 5.141-
150).

2.3.4.3.Rekabet ve Isbirligi

Bir ¢ocugun diger insanlara iliskin duygulan ve hareketleri negatif ve anti
sosyal degil daha ziyade pozitif ve istenilendir. Cocugun iik onceki davramisian ne

rekabetci ne de isbirlikgidir (Crow-Crow, 1953, s.141-150).
2.3.4.3.1.Rekabetin Temelleri

Bebek; ebeveyninin sevgisi i¢in hizlica rakibine karsi kiskanglifi tecritbe
eder. 2-3 yasindaki ¢ocuk ondan daha biiyiik goriniir ve oyuncagi daha cekicidir.
Boyle bir davranis ¢ocuk icin tahammil edilemezdir. Kiskang dévram@lar birgok
farkis gekilde olabilir. Aralarinda saldirganlifa karsi hassasiyette  bityik

farktiliklar vardar.



41

3 vasindan &nce rekabetgilik gocufun davramisini fazla etkilemez. Cocuk
genelde digerinin bloklanyla ne yaptifina bakmadan kendininkilerie oynar.

Ebeveyni tarafindan sevgi gosterildikge basart igin rekabet ve isbirlidi sergiler.

Cocugun saldirgan davranig gostermest istenilmeyen mukayeseleri
anlamaya basladiktan sonraki strecin bir sonucudur. Bu- tutum, ¢ocugun
glivenligini etkileyen insanlara saldirgan efilim gostermestyle ‘agiga gikar. Bir
arkadas huysuzluk yapmadan (stin durumda olabilir. Fakat bunu bir rakip
gocufa karsi yaparsa saldirgan davramis sergilenir. Cocuk, bir durumda az veya
hi¢ rekabet gostermeyebiiir. Bu durum ¢ocugun kisi, nesne veya oyuna olan

ilgisine baghidir (Crow-Crow, 1953, 5.141-150).
2.3.4.3.2.1sbirlikei Davranis

Isbirlikgi efor gocuklarda yetiskinlerden daha kolay uyanlabilir. Temel
olarak ¢ocuk onaylanma arar. Sadece 1lgiyi haketmek i¢in degil aymi zamanda
digerlerinin birbirlerine yardim ettikce sosyal onayi aldiklarini gérmeye basladifz

icinde vardimseverlik istegindedir.

Bir gocuk isbirlik¢i davranmadigi zaman bu tutum igin gergek bir sebebi
vardir. Belki verilen gorev gok zordur. Kendinden bir sey yapmasi beklendigini
bilir ama neyi ve nasil yapacagim tam olarak bilemez. Istekler ve yonergeler

cocuklardan ¢ok yetiskinlerin anlama diizeyine gére veriimektedir.

Cocugun isbirlik¢i olmamasinin diger bir nedeni de gocufun baska bir
oyunda kuvvetli olan ilgisini degistirmeye tahammiil edememesidir. Cocuk biiyiik
bir taklit¢i oldufundan, isbirlik¢i olmayan davrams 6rnekleri, igbiriikg;i davranis
istefini etkiler. Ancak bir yetiskin bu gocugu inat¢i ve koti huylu olarak
tamimlayabilir. Béyle bir dawanﬁ gocugun igbirlikgi olmayan davramisi
keskinlestirir ve gocufun kendini kétli hissetmesine neden olur (Crow-Crow,

1953, 5.141-150).
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2.3.5.80syal Gelisimi Etkileyen Faktdrler
2.3.5.1.Baskalaniyla Olumliu iliskiler: Isbirligi ve Yardimseverlik

Kisa zamanda ¢ocuk c¢evrede hareket etmeye ve bunun sonucu olarak da
birgok insanla kaynagmaya baglar. Acaba ¢ocuk karsilastifi bix insanlara nasii
davranacaktir? Onlarla igbirligi mi yapacak yoksa saldirgan bir tepki mi
gosterecektir? Bu, biivik olgide ¢ocuga saglanan sosyal dgrenme yasantilarina ve

Omek olarak g&rdigii modellere baghdir.

Cocuklar buytadikee davraniglarinin gekillenmesinde ana-babalannin ve
diger gocuklann etkileri giderek fazlalagir. Sosyal davranislarin geligimi, buyiik
olctide gocuklann birtakim 6zel yasantiiari tarafindan tayin edilir. Cocuklar,
bireysel yagantilari swrasinda hem yardimseverlik, isbirligi gibi olumlu sosyal
davranislari hem de saldirganlik davranislarini kazaniriar (Morgan, 1991, 5.69-
74).

Olumiu sosyal davramslardan bazilari, 6mefin paylasma 18 ayhk
bebeklerde gozienebilir. Biyik cocuklar vyardimseverlik ve paylasma
davranmigiarim ana-babalarm taklit ederek Ggrenirler. Ancak, bebeklikteki
paylasma davramginin kaynagi hentiz agiklanamamistur. Olumiu  sosyal
davranislarin blyik bir kismi aile igindeki dgrenmeve ve aile bireyleri tarafindan
saglanan modelierin 6rnek alinmasina dayanmaktadir. Ayrica, ¢ok sayidaki deney
sonucu olumiu sosyal davramiglarin gelismesinde sosyal 6frenmenin ve modeli
ornek almanin Snemini gdstermistir. Modelin yetiskin olmasi gerekmez, baska bir
gocuk da model olarak alinabilir. Cocuklar, &dil alma sonucu olarak olumiu
sosyal davramslan ofrenebildikierni gibi yetiskinlerin tutumu da bu davranuslarin
Ogrenilmesine yardumci  olabilir.  Yetiskinier, cocuklarin olumlu sosval
davramiglarimt onayladiklarinda ¢ocuk bunu 6dil olarak kabul eder ve yasaminda

Snemli bir yere sahip olan bu kisilerin onayini almak i¢in daha gok c¢aba sarfeder.
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Ayrica ¢ocufiun, oyununda olumlu sosyal davramig rollerini Gstlenmesi ona
aligtirma imkani saflamakta ve boylece oyun olumiu sosyal davramslarin

ogrenilmesinde 6nemli etkenierden biri sayilmaktadir (Morgan, 1991, 5.65-74).
2.3.5.2.Bagkalariyla Olumsuz Iliskiler: Saldirganik

Bagkalanyla olumiu iliskiler kurabilmek ig¢in ¢ocuklar, saldirganiik
cgilimlerini engelleyip onlan uygun zamanlarda ve toplumun onaylayacai bir
bigimde ifade etmeyi 6grenmek zorundadir. Ana-baba gosterdigi davramsian ile

¢ocukianndaki saldirganlifin artmasina ya da azalmasina neden olmaktadir.

Bir gidiunin engelienmesi, saldirganlik davranisinin meydana ¢ikmasina
neden olabilir. Eger, cocuk bir sey ister ve bazi nedenlerden otirt onu elde
edemezse, saldirganlik davranisi gorulebilir. Her zaman olmasa da saldirganiik

cocugun engelienmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ofrenme ve modeli o6mek almammn, olumlu sosyal davranisiann
gelisiminde oldugu gibi, saldirganiik Uzerinde de Onemli bir etkisi vardir.
Arastirmalar, saldirganlik davranisinin ddailendirilmesiyle tekrar meydana ¢ikma
olasihiginin arttifin1 gdstermektedir. Belli bir durumda 6greniimis saldirganlik
davranigi, baska durumlara da genellenip yayilabilir. Eger, cocukiarin belli
durumliarda gosterdikleri saldirgan davranis ana-babalari tarafindan pekistirilirse,
onlann bu saldirganhifn bir kigilik 6zeliifi oluncaya degin genelienebilir. Ana-
babalar aynit zamanda c¢ocuklan igin saldirganizk Grnedi de olabilirler.
Televizyondaki siddetin de ¢ocuklann saldirganiik davramisini arttiran  bir unsur

oldugu yapilan arastirmalaria ortaya konmustur (Morgan, 1991, 5.69-74).
2.3.5.3.Vicdan Gelisimi: Dogru ve Yanlis

Cocuklarin sosyal davramisiani biyiik Siglide neyin dogru neyin yanlis

olduguna iliskin ahlaki degerier tarafindan tayin edilir. sosyal kuraliar ve ahlaki
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degerler ogrenme sonucu kazamimakta ise de ahlaki geligim belirli egitim ve
belirli kurallardan goreli olarak bagimsiz gorinmektedir. Cocuklar biligsel yonden
gelistikge, ahlaki gelisim asamalan belli bir sira izler. Bu nedenle ahiaki
gelismeye, biligsel gelisimin bir ozelligi olarak da bakilabilir. Ahlaki gelisim
dénemlerine bazi ¢ocuklar erken, bazilan ise geg ulasabilir (Morgan, 1991, 5.69-

74).

Ahlak gelisimi ile iigili arasttrmalarda, cocuklara birtakim dykiler
verilerek onlarin ahlaki ikilemleri nasil yargiladiklari incelenmistir. Bulgular,
vicdan geligiminin belirli bazi donemlerden gegtigini kamtlamaktadir. Omegin
ykiilerden birinde , bir adam 6lmekte olan karisinin hayatini kurtarmak igin ¢ok
pahali bir ilag almak zorundadir. Ancak, adanun bu ilaci alacak parasi yoktur ve

eczact ilact kendisine vermemektedir. Bu adam ne yapmalidir?

Sosyal davraniglanin gogu, bireyin ahlaki degerleri tarafindan kontrol
edilmektedir. Ahlak gelisiminde de biligsel gelisimde oldugu gibi belirli dizeyler
ve donemler gorillir. Birinei dizeyde ahiak davramist cok az geligmistir,
davranislarinda bencillik ve otoriteye saygi egemendir. lkinci diizeyde ahlaki
degerier gelenek, yasa ve sosyal diizen tarafindan kontrol edilir. Bu dénemde iyi
cocuk olmak onemle vurgulamir. Ugtinet dizeyde ise, yasalarin soyut ilkeleri ya
da bireyin igsel degerleri, onuru, ahiak yargilannda 6nemii rol oynamaktadir.
Cocuk gelistikge her dénemde daha ¢nceki donemierde erigilen ahlak geligiminin
bir sentezi yapilarak, daha ileri bir diizeye gegilir. Cocuk ilk donemde kuilandigt

vargilama stratejilerini de giderek terkeder (Morgan, 1991, 5.69-74).
2.3.5.4.Duygular ve Sosyal Gelisme
Cocudun gevresindeki duygu uyandiran birgok uyarcinin dofas: gocuk

tarafindan gelistiriien sosyal degerler @izerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Cocuk ve

yetigkinlerin gegmis tecriibeleri farkl: oldugu icin, benzer uyarniimalar ayni etkiyi
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uyandirmaz. Cocu@un tecribelerinin duygusal kalitesi ebeveyn ve diferleriyle

olan iligkilerinin sonucudur.

Duygusal ve sosyal yayilma birlikte olur. Digerlerini izleyerek gocuk, ne
yapacagini ve kendini nasil ifade edecegini taklit etmeye motive olur. Sosyal

degerler digerlerinin orneklerinden kazanilir.

Ebeveynier ve diger liderler istekierinde ve kontrol metodlarinda tutari
olmazlarsa bu, gocuk i¢in duygusal bir tahriptit. Cocugun annesinin ona yalan
sOylememeyi Sgretmesine ragmen kendine veya bir baska kimseye utanmamak
icin kiigiik tath bir yalan s6ylemesinden akli kangmaktadir. Annesinin soyledigi
yalan ile kendi egosunu korumak igin séyledifi dofru olmayan arasindaki farki

anlayamamaktadir (Crow-Crow, 1953, 5.141-150).
2.3.5.5.Liderlik ve Sosyai Gelisme

Liderlik ozellikleri genelde okul Oncesi donemde belirir. Bunlar bir
cocugun digeri tizerindeki baskinlifini ortaya koymasi bigiminde ortaya konur ve
degisik sekillerde de ifade edilebilir. Lider fiziksel veya sozit olarak istiin veya
digerierinden hizi: kosan biri olabilir. Oyundaki lider ovunu en iyi oynayandir.
Diger birt ivi arkadagitk iligkileri kuran biri olabilir. Saldirgan davramsh bir

¢ocuk zorlayict metodlarindan dolay: lider olabilir (Crow-Crow, 1953, 5.141-150).
2.3.5.6.0yun Aktiviteleri ve Sosyal Davran:s
Ovun vasitasiyla duygularini ve dogal davramsianim ifade edebilir. Aymi
zamanda da nasi biri oldugunu gosterir. Digerleriyle oynadikgé, iyiligini, hayal

glcling, igbirligi kabiliyetini ve iyi oyvunculufunu gosterir.

Yetiskinierin standartlant ve diginme yollari ¢ocukianin oyunlarinda

vansitilit. Oyun sosyal gelisme igin dnemiidir. Cocukiann oyunlari serbest
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aktivitenin bir geklidir. Boylece gocuk, egoist dirtii ve istekierini. bastirmayi

dgrenir.

Oyun, butiin yas gruplanni etkiler ve her yas grubunda farkiilik gosterir.
{1k yillarda erkekler ve kizlar birlikte oynarlar. Iierleyen yillarda ise bu degisir. Bu
degisme erkekierin kizlardan daha giicli olmasi, kismen kizlarin daha erken
olguniasmasi, ovun davramiglant ve eglencelerindeki kﬁitﬂm! baskidan

kaynaklanir.

Bazi ebeveynler cocuklarim oyun arkadaslari hakkinda asin uyanriar.
Bdylece ¢ocuk fantezi ve hayal diinyasinda uygun bir ¢ikis yolu bulabilmek igin
tatminkar diizenlemeler yapmakta zorlanwr. Digerleriyle yetersiz tecriibe ¢ocugu
anti-sosyal birakir. Diferierinin davranigt hakkinda siipheli olan gocuk, ¢ekingen
huysuz ve kiskang olabilir. Arkadaslarla bulusma ve tanisma olanakiarini inkar
eder. Sosyal diizenlemeler ¢ocu@a ancak sosyal tecriibelerle gelir (Crow-Crow,

1953, 5.141-150).

Oyunun Sosyal Gelisime Olan Etkileri

® Topiumisaiia@mayn ogrenir (Arkadaslik kurma, saygili davranma),

¢ Toplumsal ortamdaki cinsel roliinii kavrar,

e Baskalarinin hak ve dzgiriiiklerine saygi gostermeyi dgrenir,

» Kendi hak ve dzgiritkierini korur,

* Yardimlasmayi, paylasmayi, dayanigmayi, birlikte calismayi 6grenir,

e (Gorgu kurallarimi 6grenir ve uygular,

» Cevresindeki nesne ve canlilann korumayi, onlara zarar vermemeyi
Sgrenir,

e Onder ya da iiye olmay, kazamp yitirmeyi &grenmek seklinde

dzetlenebilir (Seyrek-Sun, 1991, 5.56).



2.3.5.7.Cocugun Sosyallesmesinde Okul Oncesi Egitim Kurumiarimin
Roli

Okul o6ncesi eZitim kurumu ¢ok onemli goérevierinden biri cocuklara
olumiu sosyal iligkilerde bulunmay: 6gretmektir. Okul oncesi egitim kurumu bu
gérevi bazen evdeki olumlu oOpretileri pekistirerek, bazen evdeki eksiklikleri
gidererek, bazen de evdeki bozukluklari dengeleyerek yapar. Ug j/a§mdan itibaren
gittikge yasitlarina yonelik bir sosyallesme egilimi gosteren ¢ocuk igin okul
Oncesi egitim kurumu yasantisi ¢ok olumlu bir olanak saglayabilir. Yapilan
arastirmalar gostermigtir ki okul dncesi egitim kurumuna giden c¢ocuklar daha

sosyal, daha bagimsiz ve girisken, daha glivenli ve ¢evreyle ilgili olurlar.

Okul 6ncesi egitim kurumuna giden gocuk bir grup ortami iginde
davranmaya ve ¢alismaya ¢alistif1 i¢in itkokula bir sl¢tde hazirlanmis olur. Evde
birgok gereksinimi annesince karsilanan cocuk, okul oncesi egitim kurumunda
kendi igini kendi gérmeyi Ofrenir. Ev ortaminin gergin oldugu zamanlarda ¢ocuk
okul Oncesi efitim kurumuna gelerck ferahlama olanagi elde etmis olur (Fisek-
Yildinim, 1993, 5.100-105). Okul éncesi egitim kurumunda gecirilen siire arttikga
gocuklarda gézienen paylasma, igbirlifi yapma, arkadaslanyla birlikte oynama
gibi olumlu sosyal davraniglarin siklifn da artmaktadir (Erden-Akman, 1997,
s.80).

Yukarida siralanan tim olanaklardan cocufun vararlanmasmi sagiamak
sgretmene diser. Ogretmen cocukla Okul dncesi egitim kurumu ortami arasinda
gelisen olumlu etkilesimin en etkin aracidir. Yerine gdre ¢ocufun ana-babasi,
yerine goére arkadas:, yerine gore gocugun vicdaninin temsilcisi olur. Ogretmenin
en 6nemli roiii ise ¢ocuk i¢in toplumun ve diinyanin olumliu ve degerii yanlarini
temsil etmek, kendi davranig ve tutumlan ile olumiu ve degerli insanhifin bir

ornedi olmaktir (Fisek-Yildinim, 1993, 5.100-105).
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Ozetle, Okul 6ncesi efitim kurumu yasantisimn gocugun gelisimi iizerinde
olumlu etkileri bulunmaktadir. Ancak c¢ocufun okul Oncest egitimden
yararianabilmesi i¢in Okul 6ncesi egitim 6fretmeninin ¢ocukla kurdugu tligkinin
niteligi ve egitim ortanunin diizenlenmesi ¢ok dnemlidir (Erden-Akman, 1997,
5.80).

3.1. Aile Katsthumi

Ailelerin  kendileri, ¢ocuklant ve erken c¢ocukluk programina yarar
saflayacak dogrultuda yetencklerini ortaya koyma siireci (Morrison, 1988, 5.419)
ya da aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitime katilimlarim saglamada
sistematik bir yaklasim olup, cocuklarnin topiam deneyimini, ev ve merkez
arasinda artan sirekli iletisim yoluyla arttirmaya yarayan ders programiarim
velilerin katilim ve katkilariyla zenginlestirme gérevini {stlenen, bilgi paylagsma

ve iligki kurma iglemidir (Catron, 1993, 5.48).

3.2.Aile Kattliminin Amaclari

» Annc-babaya efitim vererek ailenin okul 6ncesi egitimine destek
olabilmesini saglayarak, ¢ocuklarin en iyi sekilde blyume ve
gelismelerine yardimet olmak ve daha sonraki dénemierdeki okul
basarisini  olumsuz yonde etkileyebilecek ctkenleri  azaltmak
(Magden,1993, 5.173 ),

e Egitimsel hedeflerin ¢atismasini ve rekabeti en aza indirerek gocuklarn
efitimint tyilestirmek,

» Ogretimi ¢ok daha etkili hale getirmek ,

¢ Okulun yabancilifmi gidermek igin okulu difier sosyal olusumlaria
birbirine baglamak,

¢ Katilimct 6frenim igin aileyi tegvik etmek,

¢ Aile icinde ve okul vapisinda degisiklikler yapmak,
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e FEgitimsel reformlari kolaylagtirmak (Galton-Blyth, 1989, 5.314),

e (Cocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde aileyi desteklemek,

¢ Cocugun, ailedeki ¢grenme ortamina katkida bulunmak,

e Cocugun tim gelisimine katkida bulunmak,

e Cocukta olumiu degisiklikierin devamli olmasimi saglamak,

o Ailenin, kendi ¢ocugunun hayatinda ne kadar énemli roli oldugunu
pekistirmek,

e Problemieri 6nlemek ve alternatif disiplin yontemleri sunmak,

e Atleye, cocugun ev ortaminda kazanabilecegi deneyimler hakkinda bilgi

vermek seklinde 6zetlenebilir (Eryorulmaz, 1993, 5.61).
3.3.Alle Katithiminin Tarihgesi

Tarihte aile egitimi ve kattlmi igin yaywmlanmis ilk makaleye onbesinci
yiizyilda, reformasyon ve koloni yillarinda “Anne-baba kilavuzu™ kitaplarinda

rastlanir. Anne-baba dergileri 1800 1 villarda baslamistir (Catron, 1993, 5.49).

1950°Ier ev ve okulun ayinimi ile karakterize ediliyordu. Aileler okula
sadece belirhi ginlerde (veni doneme acilis gingi, 6dil gind, okul oyunlari ve
yilbagi tdrenlerinde) davet ediliyorlardi. Bu ginlerde, c¢ocukiar ailelerini
etkilemek i¢in hazirlamiyorlardi. Tabii ki, aile-6fretmen kurumlari da vards, fakat
bunlar genellikle ve sadece ev ve okul arasindaki iligkileri formiile etmek icin
olusturulmustu. Kot bir davrams yiiziinden bask: aitinda olan gocuk i¢in “Annem
belki de bu yiizden okula gelir” diisiincesi gergek bir tehdit niteligi tasimaktadir.

Yizlestirme gergeklestiginde bazen duygusal bazen sert tutumilar olusuyordu.

Bu ayirim, her tirld yolla kabul edildi. Zivaretgiler, ozellikle aileler,
okullarda iyi karstlanmiyorlardi. Yerel otoriteler tarafindan yaziimis ve smirlan
belirieyen bir not kapida bulunuyordu. Aileler okulun kapisinin etrafinda, giniin

baslangicindan sonuna kadar tutuluyorlardi. Gyun alaninin iginden, kapiya kadar
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bir sinir ¢izilmisti, bu cesur anne-babalanin asmay: goze alabilecedi gérinmez bir

cizgiydi.

Ailevi ilginin  kokleri, ilkokullann kendi kendilerine bir kimlik
olusturduklann ve bu kimligin savastan onceki bitin eski her-yag baslangig

okullarindan farkli oldugu 1950 yillarina gitmektedir.

Siniflar biraz daha resmi olmayan mekanlara donistii. Yeni okullar inga
edilitken sekilleri ve dizaynlar, atlelerin geleneksel digiince tarzimin disinda

gocuklarin egitilmesini 6n plana gikartts.

Bu degisime katkida bulunan diger bir etken ise; medyaydi. Televizyon,
radyo ve basin, egitim amaci tasityan popiiler araglardi ve bu araglarla aileler daha
iyi ve kolay bilgilendiriliyoriardi. Egitim kurumlari, bu yeni ilgi alaninda yavas
gitmek istemediler, hizmetlerini bu yolla stirdirmeyi amagladilar (Pluckrose,

1987, 5.118-119).

Son yiliarda velileri egitmek ve onlari erken ¢ocukiuk programina katmanin

onemi tekrar vurgulanmasinda iki faktér etkendir. Bu faktorier;

1-Anackulu dgrencilerinin ve annelerinin i§ giiciine katiliminin sayist 1930
den beri diizgin bir sekilde artmasi, buna bagli olarak kres ve yuvalann

sayisindaki artis,

2-Son otuz wvilda yapilan aragtirmalann, ¢ocuklarin egitiminde ailenin
katkisinin degerini gdstermesi ile, kiglik gocukiarin gelisiminde ailelerin ve okul

ortamiarinin kritik rollerinin ortaya konmasidir (Catron, 1993, 549 ).
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3.4.Yapilan Arastirmalar

Uri¢ Bronfenbrenner, ¢ocuklarin egitiminde anne-baba katihminin etkisi
konusuna deginen ilk arastirmacilardan biridic. “A Report on Longitudinal
Evoluations of Preschool Programs, Volil: Is Early Intervention Effective?”
(1974) adii calismasinda, dezavantajli kosullarda yasayan okulénces‘i dénemdeki
gocuklar icin birkag destek programimi analiz etmistir. Bronfenbrenner bu
programiardaki gocuklarin annelerinin de egitime aktif olarak katilmalari halinde
bagarimin daha fazla ve daha kalici oldufu sonucuna vammustir. En basanli
sonuglar, ¢gretmenlerin haftada iki kere evleri zivaret ederck annelere ve
cocuklara oyun takimlannin nasil kullamildigini gosterdigi, ki yillik programia

saglanmigtir.

The Review of Educational Research, (1973 vol.3) de yayinlanan bir
makalede, Richard Barth, 6gretmen-aile isbirligi ile ¢ocuklarin okuldaki olumiu
davranigianinin evde de odullendiriimesi yoluyla akademik basariyr gelistirme
tzerine yaptigt ¢aligmalann sonuclarmi rapor etmigtir. Okuldan eve notlar
gondermeyl, izin, imtivaz ve ddilleri geciktirmeyi de igeren birgok yontem
uzerinde galisous, hepsi de basan veya olumlu yonde davrams degisikiigi ile

sonuglanmigtir.

1978 deki Associotion for Supervision and Curriculum Development
(Program Gelistirme ve Dizenleme Kurulu) toplantisinda Chapel Hili, North
Carolina Universitesi Profesorierinden Ira Gordon, “Aile Katilimimn Okullasma
Uzerindeki Etkileri Hakkinda Arastrmalar Ne Diyor?” bashiki: bir makale
sunmugtur. Gordon anne-baba katilimu {izerine yapilmig arastitmalan incelemis ve
anne-baba katiliminin genis kapsamii ve uzun siireli olmasimin gﬂcﬁgun bagarisi
yaninda e¢gitim kalitesi agisindan da etkili olacaf: sonucuna” varmistir. Anne-
baba katiliminda, cocugun 6grenme davramiginda anne-baba ve evin etkilerine

yonelik olan, Anne-Baba Etkisi Modeli, anne-babanin okulda goniliii veya komite
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¢ Anne-baba katthmina her yonden acik, gii¢li ve belirli bir iigi vardir.

e Egitimci, anne ve babalar kendi yetenek ve ilgilen hakkindaki genel
diisiincelerini yeniden gézden gegirmelidirier.

» Anne-baba katilimina ilgi ilkokul yillarinin &tesine, orta ve lise yillarina

kadar gitmektedir.

Moles, ebeveyn katihimi programlannm etkililigi ile ilgili bazi kilit faktorier
one sitrmiistiir. Buniar; programlanin planianmast ve gelistirilmesinde anne-baba
ve Ogretmenlerin ortak caligmalanmi, aile ve okul arasinda kigisel temasi ve
ogretmenler, okullar ve okul sistemleri tarafindan girisimde bulunmayi igeren

faktorlerdir.

Rhoda Mc Shone Becher 1984’ de National Institute of Education tarafindan
yaymlanan “Anne-Baba Katilimi: Arastwmalann Incelenmesi ve Basarili
Uygulamamin Ilkeleri” adh raporunda etkili anne-baba katilimi programlarim
belirleyen faktorleri tartigmiistir. Cocuklarin akademik bagarimi arttirmak igin
anne-babalann ne sekilierde egitilebileceklerini, 6grenci basansint etkilemede
anne-baba davramislarinda anahtar olabilecek bazi aile stiregierini belirier. Bunlar
yitksek bekientiler, sik etkilegim, okulda 6grenilmis konularin 6dallendiriimesi,

anne-baba ve gocuk arasinda etkili bir iletisim gibi stireglerdir.

Herbert Wolberg (illinois Universitesi) 1984’de  Educational
Leodership’de “Amerika Okullarinda, Uretkenligi Arttirma™ adli bir makale
yayinlamigtir. Bu makalede aile-okul programlarni {izerine yapilmis 29 kontrolii
calismayi incelemis ve akademik bagariyi belirlemede aile katiliminin etkilerinin
ailenin sosyo-eckonomik dizeyinden iki kat daha etkili oldufunu bulmustur.
Ayrica, bazi katilim programiannin sosyo-ckonomik diizeyden 10 kat daha etkili
oldufunu ve ailedeki hem kicik hem de biyiik gocukiara arti kazammlar
sagladifim belirlemigtir. Evdeki akademik ortamm iyilestirmeye yonelik okul-aile
isbirligi programlannin basary: arttirmada kayda deger bir basan kaydettifi

sonucuna varmistir (Rioux-Berla, 1993,5.356-359).
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Ensari-Zembat’in  (Marmara Universitesi) 1996’da  “Yénetim
Stillerinin ~ Ailenin  Okul Oncesi Egitim Programlarma Katilimi
Uzerindeki Etkileri” konusunda vaptikiari Aara;‘stirma, yoneticilerin
benimsedikleri  liderfik  stillerinin  aile  katihmimi  6nemli  6Slclde
etkiledigini ortaya koymustur. Yoneticilerin otokratik yonetim tarzim
benimsemesi okul-aile igbiriigini engelleyen birinci faktor olarak tesbit
edilirken, demokratik yonetim stilinin benimsenmesi ile ailenin okul
oncesi  egitim programina katthminin olumlu yonde etkilendigi

goriimiistir.

3.5.Kurumsal Okul Oncesi Egitime Ailenin Katiimi

Cocuk egitiminin oneminin artmastyla birlikte evde de nitelikli bir egitim
verilmesi  gerektiginin bilincine vanimistir. Cocufun 6grenmesinin  bityiik
miktarinin yasammnin ilk yillarinda oldugunu kanitlayan pek ¢ok arastirma vardir.
Aileyi okuldncesi egitim programimin bir pargasi haline getirmek, ¢ocuklarin
gelisimi agisindan tizerinde durulan 6nemli bir konu haline geimistir (Seckin-Kog,
1997, s.5).

Cocugun yakin ¢evresi onun gelisiminde ve bakiminda énemli rol oynar.
Cocufa saglanan yakin g¢evrenin ctkin olabiimesi aile tyelerinin tutum ve

davranislarina baglhidir.

Alle her dénemde cocufun gelisimi ve cgitiminden sorumliu olmus, bu
konuda 6nemlii rol oynamistir. Ancak bu rol, gelencksel toplumlarda, sanayi
toplumlarina gére daha yogun ve yaygin bir bigimde goriiliir. Geleneksel aile
modelinde bir taraftan toplumun defer normlarnini, difer taraftan da bilgi ve
becerileri §greterek ¢ocuk vasama hazirlamirdi. Bilim ve teknolojinin etkist
altinda ortaya ¢ikan hizli toplumsal degismeler aile sisteminde, aile tiyelerinin rol
ve islevierinde de Gnemli degismelere yol agmustir. Ailenin iginde egitim de
oimak lizere bazi temel islevierinden bir cofunu bagka toplumsal kurumlar
ustlenmistir. Cocufun efitiminde sorumlulugu bulunan okul kurumunun varlif

giderek gelismesine kargilik, bu durum ailenin yeni sorumiulukiar Gstlenmesini de



beraberinde getirmigtir. Bu konuda ortaya ¢ikan en onemli sorumluluk da
cocuklarin egitiminde okul ile stki bir isbirligi i¢inde olma sorumlulugudur

(Yilmaz, 1994, s.7).

Kacinilmaz olarak anne-baba-gocuk iligkisi Ogretmen-gocuk iliskisinden
daha yakin ve givenlidir. Cocuk, ana-babasina giivenli bir ev ortam ve sirekli
bir sevgi ve sicaklik saglavict olarak bakmaktadir. Cocuklénn Sgretmenlert
sinifta sicak ve sempatik olmak ve bazen ebeveyn rolint oynamak zorundadir.
Ogretmenin tutumu farkli  olmahidir. Ebeveyn rolt kabul edilmeyi vurgular,
6gretmenin rolii ise objektifligi basari yaklasimini talep eder. Roller arasindaki
oénemli farkliliklar ailelerin ev-okul 6grenim programlaninda yer aldiklarinda

gozardi edilmemelidir (Chazan-Laing-Harper, 1987, 5.160-161).

Ailelerin katilimi icin en 6nemli sebeplerden biri de g¢ocuklarin basarisina
olan ctkisidir. Yapilan son arastirmalara gore, herhangt bir sekilde aile katilimi
cocugun basarisini olumliu etkilemektedir. Cocuklann kaliteli bir ders programui,
destek¢i ve katilimer aileleri oldugu zaman, akademik ve sosyal vetenekler
gelismektedir. Cocuklar aile katilimng; ailelerinin egitime deger verdifi yoniinde
algilamaktadiriar. Aileler okul programina katildifinda, ¢ocuklar ailelerinin onlan

birakip unutmadiklarini hissetmektedirier { Morrison, 1988, s.418 ).

Eger okuloncesi yaslarda aileye bilgi ve destek verilirse ¢ocuklar i¢in daha

saglikit bir ev gevresi saglanabilir (Seckin-Kog, 1997, s.5).

Ganimiz toplumlarinda okul, artik yalnizca bilgi aktaran bir kurum
degiidir. Bugiin okul bir yénden ¢ocuk ve genglerin hayata hazirlanmalarinda ve
sosyallegsme stirecinde dnemii rol oynarken, aymi zamanda anne-babalarin egitimi
konusunda da yardimci olmak zorundadir. Egitimdeki devamlilik ilkesi goz
oniinde bulunduruldufunda, okulun genci ve yetigkini egitme roilerine, aile iie

isbirligi boyutunun da katilmasi, bir bagka 6nemii noktadir.
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Her ¢ocuk, okula geldigi zaman, yetistigi aile ortanundan izler tasir. Okul
egitim-Ggretimm  gorevini yerine getirirken aile ortammmin g¢ocuk Gzerindeki
etkilerine dayanmak ve onlardan hareket etmek zorundadir. Aile ortaminin ¢ocuk
tizerindeki etkisi, ckulun egitim anlayisina gok uygun olabilir ya da tam tersi, okul
tarafindan istenmeyen turde olabilir. Bu durumda amaci, “ Cocugun ¢ok yonli
efitimi ve Ofretimini ” giiclendirmck olan okulun bu isievini yerine getirebilmesi
i¢in, gerekli 6nlemleri almasi gerekir. Asiinda ailenin asil istedi‘gi “ Cocugun en
iyi sekilde yetigtirilmesidir 7. Bir baska ifade ile aile de okul da aynit hedef i¢in,
¢aba harcamaktadir. Oysa “Egitim Sirekiiligi” ilkesi, g¢ocufun evde aldift
egitimle okulda aldigi egitimin uygunlugu halinde, sonucun daha iyi olacagi

yoniindedir ( Oktay, 1993, 5.15-16 ).

Farkli kiiltiir zeminine sahip, farkli gocuk yetistirme tarzlarini benimseyen
ebeveyne, bu konuda en biyik destek 6gretmenler ve okuldur. Ogretmenler ve
ana-baba arasinda anlayish bir zeminde olusan olumlu ve aktif bir iletisim,
gocugu ik egitim donemi i¢in en uygun Ofrenim ve efitim ortamim olugturur.
Ailelerin daha okul 6ncesi donemden baslayarak egitim programina aktif olarak
katilimi, cocuun gesitli 6grenmeleri Gizerinde ¢ok olumliu ve kalici etkiler yaratir

{Kusin, 1991, 5.74).

Goraldagh gibi ailenin ofrettikieri ve yakin ¢evreden alinan bilgiler,
gocugun yasamint dnemli olgiide etkiler. Bununla birlikte gocuk icin gerekli olan
en etkin egitim aile ve 6Fretmenin birlikte ¢aligmasiyla gergeklesir (Ismen-Yildiz,
1996, 5.30).

Erken g¢ocukluk donemi ile yakindan ilgilenen uzman kisilere gore;
ailelerie igbirlii vapmak erken cocukluk doénemi egitimcisihin gérevierinin
ayrilmaz bir pargasini olusturmaktadir { Magden, 1993, s. 173 ). Cink{ aileleni
bilinciendirmek, onlara cocuklarimin  egitiminin bir pargasi olduklarin
hissettirmek ve kendilerine giivenmelerini saglayarak cocuklanyla birlikie bu

egitimin igine almak gerekir (Bergman, 1990,5.12 ).



3.6.Alle Katihminin Yarariar

Ailelerin egitim programina katilimiyla anne-babanin kuruma ve 6gretmene

olan gitvem artabilir.

Anne-baba ¢ocuguyla birlikte faaliyetlere katiimay: eglenceli bulabilir ve

¢ocugunun dgrenme ihtiyaclarini bilerek kendinden emin olur.

Anne-baba katilimiyla gocugun gelisimine yonelik dogrudan ve ayrintili bir
bicimde alinabildiginden 6fretmen yaptifi ¢aligmalarda kendini daha givenii

hisseder.

Anne-baba-gocuk programlan sosyal degisimierden etkiienen anne-babaya
destek saglar ve anne-babalarin bazi bilgilert paylagmalanina, arkadas

edinmelerine yardimci olur.

Bu programliar anne-babanin gicinit tegvik etmek, fikirlerle bilgilerin
paylasimini ve destegini arttirmak diigtincesi iizerine yapilandirilmistir (Ismen-

Yildiz, 1996,5.31).

Catron’a gére, erken c¢ocukluk programina ailelerin katilimi g¢ocukiar,
aileler ve programin gerekierinin kargilanmasina yardimcr olur. Cocuklar cesitli
meslek gruplarnna, kiltirel gegmis ve fikirlere sahip genis bir yetiskin grubuyla
iliskiye girme sansi bulurlar. Ailelerin programdaki ¢esitli etkinlikiere katildiklan
zaman ¢ocuklar kendilerini daha glivenli ve destekleyici bir ortamda hissederler.
Calisan anne-babalar katilimlan icin firsat ve tesvik dogdugdnda gocuklarina
daha fazla zaman aywabilirier. Aileler aym zamanda, kendilerini dinleyen
ogretmenlerden cocuklariyla ilgili bilgi aligverisi yapar. Cocuk bakimi sorunlar

ile ilgili oneriler alir ve anne-baba rolleri tesvik edilerek destekienmis olurlar.



58

Programda diger ailelerle iletisim ve etkilesim firsatlani oldugunda da aileler igin

destek ve tesvik olusur {Catron, 1993, 5.48).
3.7.Basanih Uygulamanin likeleri

Yukarida bilgiler siginda ailenin egitime basaniyla katilabilmesi
igin program hazirlanirken gbz 6niinde bulunduruimasi gereken ilkeler

vardir:

[- Hedefi Saptamak : Okul oncest egitimde aile katilim programini
kullanmak icin ilk olarak yapilmasi gereken kurum ve aile acgisindan
ihtiyaglar dogrultusunda programin amacini, hedeflerini, saptamaktir. Bu

siireg igerisinde bazi ailelerden yardim istenebilir.

2- Aktiviteleri Gelistirmek : Belirlenen amag ve hedeflere yonelik

aktiviteler diizenlenmelidir.

3- Bilgilerin Stokianmasi : Birkag ay sonra ailelerin aktiviteleri,
dikkatlice kontrol edilerek ne kadar iyi c¢ahistiklan belirlenir.
Aktivitelere katilim orami, programun aileler tarafindan kavranmasi,
programun daha da gelistirilebilmesi ile ilgili sistematik olarak notlar

alinmalidir.

4- Hassas Ayar : Zaman ilerledikge ailenin katilim programi

aktiviteleri daha da genisletilmelidir.
3.8. Basarih Bir Programin Sahip Olmas: Gereken Niteiikier

3.8.1.Ama¢, Hedef ve FEtkinlikieri Uyusturmak : Aile katibm

programlaninin birgok sebebi vardir. Bunlar arasinda, ailere destek saglama,
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cocuklarin bagarilarini arttirma, aileleri haberdar etme vs. bulunur. Segilen

etkinlikierin programiarin hedef ve amaclarina uymas: gerekir.

3.8.2.0gretmenlerin  Becerileri, Yetenekleri ve Eldeki Kaynaklar
Gozoniinde Bulundurmak: Ogretmenler, becerilerinde ve ellerindeki kaynaklari
kullanmada degiskenlik gosteririer. Basarili programiar 6gretmenlerin gelisimine

baghidir. Ogretmenler deneyim kazandikga, programliar geligir.

3.8.3.Ailelerin Becerilerindeki Cesitlilifi Farketmek: Basarili programlar
ailelerin katithimlan igin birgok yol oldugunu farkettirir ve tim ailelerin aym
sekillerde programa katilmalarimin gereksiz  oldufunun bilincindedir. Bu
programlar aileleri bir grup olarak degil teker teker kendi isimleriyle katilmaya
tesvik eder. Ailelerin en kiigiik ilgisini gelisimin temeli olarak kabul eder ve daha

sonraki aktif katilimin garantisi olarak degerlendirir.

3.8.4.Program Etkinliklerinde Esnek ve Yaratici Olmak: Gelistirilen
etkinliklerin ailelerin 6zel ihtiyaglarini karsilamasi i¢in esnek ve yaratici olmast

gerekir. Bu, ailelerin coguniugu calistifi icin dnemlidir.

3.8.5.Bekienti, Rol ve Sorumiulukiari Tletmek: Basanili aile katilim
programlarinin Onceden saptanmis beklentileri, rolleri ve sorumluluklari olur.

Bunlarin hepsi ailelere iletilir.

3.8.6. Aileleri Karar Verme Asamasina Katmak ve Idari Kararlan
Aciklamak: Basarili aile katlim programlarinda biiginin iletimi ¢ok Snemlidir.
Boyle bir iletisim aileleri karar alma agsamasina katmak ve idari kararlan

bildirmek ile baglantiidir.

3.8.7. Problemier Karsisinda Coziimieri Vurguiamak: Basanlhi aile

katilim programliarinda, karsilagiian probiemlerie bas etme politika ve strecleri






