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ON SOz

Bu tezin amaci, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat
dersinin 6grenci ve dgretmenler tarafindan amag, icerik ve elde edilen yararlar agisindan
degerlendirilmesi, bu konularin 6grenci ve Ogretmenlerin bakis acilarma gore nasil
algilandiginin saptanmasi ve bunun Ogrenci basarisi lizerine etkisinin caligiimasidir.
Calismanin nicel 6zelliklere sahip bu kisminda 6grenci ve 6gretmenlerden olusan 6rnekleme
anket uygulanmis, anket sonuglari istatistiki araglarla degerlendirilmistir. Calismada ayrica
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin MEB Tiirk
dili ve edebiyati dersi ile ortak ve farkli yonlerinin §gretim izlenceleri kapsaminda bir

karsilagtirmasi yapilmistir. Caligmanin bu ikinci kisminda nitel yontemler kullanilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (UBO) 1968 yilinda Isvigre’nin Cenevre
sehrinde kurulmustur. Giiniimiizde tiim diinyaya yayilmis bir sekilde 160’tan fazla iilkede,
5800’den fazla okulda, 3-19 yaslar arasinda yaklasik iki milyon 6grencinin 6grenim gordiigi
8000°den fazla IB programi uygulanmaktadir. S6z konusu programlardan lise 6grencilerine
yonelik olan Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) dgrencilerin kiiresel bir
bakis acisiyla sorgulama, analiz yapma, elestirel diisiinme, ¢ok kiiltiirlii ortamlara yatkin
olma vb. 6zelliklerini gelistirmeye yonelik bir programdir. Ulkemizde 6zellikle iiniversiteyi
yurt disinda okumay1 planlayan 6grencilerin tercih ettigi, uluslararasi gegerligi yiiksek bir
programdir. Ulkemizde ve diinyada nitelikli egitimin yayginlastiriimast i¢in yararl bir arag
oldugu ve gelecekte konu ile ilgili ¢alismalarin giderek 6nem kazanacagi diisiincesiyle
uluslararasi bakalorya akademik bir ¢aligma alani olarak secilmistir. Bu kapsamda bir 6zel
okul 6rnegi kapsaminda 6grencilerin s6z konusu programin Tiirkce A: Edebiyat dersine
bakislarini ve algilarin1 6lgmek, bunun 6grenci basarisi lizerine etkilerini incelemek 6nemli
bir bilimsel ¢aba olarak degerlendirilmektedir. Ayrica s6z konusu dersi veren 6gretmenlerin
de benzer sekilde kapsama alinarak onlarin da algilarinin 6lgiilmesi 6grenci ve §gretmen
bakis acilarin karsilastirilmasini saglamistir. Yapilan alan yazini taramasinda gerek yurt
icinde gerekse yurt disinda Dil A: Edebiyat (Language A: Literature) dersinin hedefleri
acisindan yapilan bir degerlendirmeyi ve bunun 6grenci basarisina olan etkisini dlgen
caligmalara birka¢ 6rnek disinda rastlanmamaistir. Bu nedenle ¢alismanin 6zgiin degerinin
yiiksek oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica ¢aligmanin Tiirkiye’nin koklii ve gozde egitim

kurumlarindan birisi kapsama alinarak yapilmasi da 6zgiinliiglinii artiran bir etmendir.
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Calismada o6ncelikle konunun teorik altyapisi incelenmis ve ilgili alan yazin1 kapsaml
bir sekilde taranmistir. Arastirmanin modeli ortaya konarak birincil verilerin elde edilmesi
amaciyla 0zgiin anket formlar1 olusturulmustur. Daha sonra anket Orneklem grubuna

uygulanmis ve elde edilen veriler istatistiki araglar kullanilarak degerlendirilmistir.

Tiirkge A: Edebiyat dersinin 6grenci basarisina olan katkisi sadece 6grencilerin dersten
aldiklar1 notlar kapsaminda Sl¢iilmiistiir. Ayrica ¢alisma 6grenciler bakimindan tek bir 6zel
okulu, 6gretmenler bakimindan ise s6z konusu 6zel okulun bagl oldugu vakfa bagli dort

ortadgretim kurumunu kapsamaktadir.

Calismada ayrica Uluslararast Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkge A:
Edebiyat ve Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Tiirk dili ve edebiyati derslerinin dgretim
izlenceleri Ogrenen profili, Ogretme/6grenmeye yaklagimlar, yapit/metin secimi,
Oleme/degerlendirme baglaminda karsilastirilmistir. Bu agsamada IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat
dersi i¢in 2019 y1ilinda giincellenen 6gretim izlencesi, MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersi i¢in
Mayis 2024’te onaylanan ve 2024-2025 egitim ve Ogretim yilinda asamali olarak

kullanilmaya baglanacak 6gretim izlencesi esas alinmustir.

Bu c¢alismanin gergeklestirilmesinde bana her konuda yardimci olan basta danismanim
Saym Prof.Dr. Mesut SEN’e, tez izleme komitesi iliyeleri Sayin Prof. Dr. Mehmet ACA’ya
ve Saym Dr. Og. Uyesi Mahmut BABACAN’a tesekkiir ederim.

Ayrica tezimin saha ¢aligmasina katkilarini saglayan Saglik ve Egitim Vakfi Genel
Miidiirii Sayin Prof. Dr. Giiray ERKOL’a, Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi Genel Miidiirii
Saym Peter Coles’a, Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi Miidiirii Saym Ozgiir AKAS’a, Ozel
Uskiidar Amerikan Lisesi Tiirk Dili ve Edebiyati Bolim Baskami Saym Ayse
HILLHOUSE’a ve zamanlarini ayirarak ankete katilan Saglik ve Egitim Vakfi biinyesinde
egitim veren Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi, [zmir Amerikan Lisesi, Tarsus Amerikan Lisesi
ve SEV Amerikan Lisesinin degerli Tiirk dili ve edebiyat: gretmenlerine ve Ozel Uskiidar

Amerikan Lisesi 0grencilerine tesekkiir ederim.
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OZET

Arastirmada Once anket teknigi kullanilmig, anketlerde 5°1i likert oOlcegi ile
degerlendirilen ¢oktan se¢meli sorular ve agik uglu sorulara yer verilmistir. Calismanin
kapsami: Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkce A: Edebiyat dersi,
Istanbul’da bir 6zel okul biinyesinde bu dersi alan dgrenciler (10, 11 ve 12. smif) ve soz
konusu 6zel okulun bagli oldugu vakif biinyesinde egitim ve 6gretim yapan toplam dort 6zel
ortadgretim kurumunda bu dersi veren dgretmenlerdir. Ogrenci 6rneklemi 99’u erkek, 86’s1
kiz (62’si 10. sinif, 64’1 11. sinif ve 59’u 12. sinif) olmak tizere toplam 185 6grenciden,
ogretmen Orneklemi ise 7’si erkek, 11’1 kadin olmak {izere toplam 18 Ogretmenden

olusmustur.

Anket sonuglarin degerlendirilmesinde basit dogrusal regresyon, korelasyon,
t-test ve ANOVA gibi istatistiki yontemler kullanilmistir. Calisma sonucunda IBDP Tiirkce
A: Edebiyat dersinin 0grenciler tarafindan sahip olunan algi diizeyinin ders basarisini
aciklama diizeyinin istatistiki olarak anlamli olmakla birlikte zayif diizeyde kaldigi, IBDP
Tiirkce A: Edebiyat dersi algi diizeyinin kiz 6grenciler i¢in erkek dgrencilere, 6gretmenler
icin ise dgrencilere gore daha yiiksek oldugu, 10, 11 ve 12. siniflar arasinda, meslek ve 1B
deneyimi acisindan kidemli/kidemsiz Ogretmenler arasinda algi diizeyinde istatistiki

anlamda fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin IBDP’yi segme nedenleri sirasiyla iiniversiteyi yurt disinda okumak
istemeleri, s0z konusu programin 6grencileri akademik anlamda gelistirmesi ve liniversiteye
iyi hazirlamasi, sorgulayici ve analitik diisiinmeyi gelistirmesidir. Ogrenciler Tiirkge A:
Edebiyat dersinden elde edilen yarar olarak en ¢ok metin analizi becerilerinin ve yazili ve
sOzlii ifade becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. S6z konusu derste en ¢ok zorlandiklar
konular ise makale yazma, metin analizi ve bireysel sozlii (I0)’dur. Ogretmenlerin IBDP’yi
oncelikli se¢me nedenleri sirasiyla entelektiiel ve mesleki doyum saglamasi, zevkli olmasi,
mesleki gelisimlerine katki saglamasi ve derinlemesine calisma olanagi saglamasidir.
Ogretmenler Tiirkge A: Edebiyat dersinden elde edilen yarar olarak &grencilerin en ¢ok
metin analizi becerilerinin ve yazili ve s6zlii ifade becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Bu anlamda 6grenci ve 6gretmen yanitlari paralellik gostermektedir. Ogretmenlere gore sdz
konusu derste 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular ise metin analizi ve yorum

yapabilmedir.
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Ogrenci anketindeki sorularin aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda en yiiksek puani
“IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak
inceleme ve baglantilar kurma becerimi gelistirmektedir.”, en diisilk puani ise “IBDP
programi Tiirkce A: Edebiyat dersinin beni iiniversite hayatina tam olarak hazirladigim
diisiiniiyorum.” maddelerinin aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen anketindeki sorularin aldiklart
puanlar karsilagtirildiginda en yiiksek puani “IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi farkli
donem ve tiirlerden edebi metinleri tanitmaktadir.” ve “IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat
dersi 6grencilerin edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak inceleme ve baglantilar
kurma becerilerini gelistirmektedir.” en diisiik puani ise “IBDP programina sahip okul
sayisinin artmasinin egitimin kalitesini artiracagini diistinliyorum.” aldig1 goriilmiistiir. Bu

anlamda 6gretmen ve 6grenci algilar1 benzerlik gostermektedir.

Calismada ayrica Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkge A:
Edebiyat ve Milli Egitim Bakanlhigit (MEB) Tiirk dili ve edebiyati derslerinin dgretim
izlenceleri dokiiman inceleme ve igerik analizi yontemleri kullanilarak; 6grenen profili,
Ogretme/0grenmeye yaklasimlar, yapit/metin se¢imi, Slgme/degerlendirme baglaminda

karsilastirilmistir.

(Calisma sonucunda IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat ve MEB Tiirk dili ve edebiyati derslerinin
Ogretim izlenceleri arasinda temel ilkeler ve kavramlar acisindan g¢ok biiyiikk farklar
olmadigi, her iki 6gretim izlencesinde de dgrenen profiline yonelik bir yaklasim oldugu ve
Ogretme ve O0grenmeye yaklasimlar konusunun temel alindigi, IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat
dersindeki ii¢ kesif alan1 ve bunlarla siirekli etkilesim i¢inde bulunan yedi kavramin getirdigi
biitiinciil bakis acis1 ile MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde yer alan tematik ve beceri
temelli yaklagimin birbiriyle Ortilistiigli, her iki dersin 6l¢me/degerlendirme siireglerinin
ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerinin sinanmasi ve 6zgiin ¢iktilarin ortaya konmasi
acisindan benzer yontemler icerdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte yapit ve metin
seciminde daha uluslar ve kiiltiirler aras1 bir anlayisla kiiresel sorunlarin kavranmasina
yonelik bir se¢im politikasi uygulanan IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersine nazaran MEB Tiirk
dili ve edebiyati dersinde daha yerel bir yaklasim sergilendigi goriilmektedir. Ayrica yeni
giincellenmis olmasi ve asamali bir sekilde yiirtirliige girecek olmasi nedeniyle MEB Tiirk
dili ve edebiyati 6gretim izlencesinin uygulama siirecinin ne 6l¢iide basarili olacaginin takibi

Onem tagimaktadir.

Anahtar Soézciikler: Uluslararas1 Bakalorya (IB), Uluslararast Bakalorya Diploma
Programi (IBDP), Tiirk¢e A: Edebiyat dersi, Tiirk dili ve edebiyati egitimi, 6gretim izlencesi
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ABSTRACT

The aim of this thesis is to evaluate the International Baccalaureate Diploma Program
(IBDP) Language A: Literature course by the comments and perception of students and
teachers in the scope of goals, content and gains and to analyze its effects on the students’
performance. Also the International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Language A:
Literature course has been compared with the Ministry of Education Turkish Literature

Course in the scope of common and different aspects of their curriculums.

Survey method has been used. There were multiple choices questions in the surveys
which have been evaluated by means of Likert 5-point scale and also there were open ended
questions. The participants of the survey were the 10", 11" and 12" grade students attending
at a private high school in Istanbul and following International Baccalaureate Diploma
Program (IBDP) Language A: Literature course and the teachers giving this course. In order
to maximize the number of the participant teachers, the sample has been enlarged to the
schools under the management of the same foundation. Total number of the student sample
was 185 (99 males and 86 females, 62 students at 10", 64 students at 11™ and 59 students at

12™ grades.) Total number of the teacher sample was 18 (7 males and 11 females).

International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) is a program which aims to
improve students’ global thinking, critical thinking and multi-cultural capabilities. It is a
high validity program and in our country it is mostly preferred by the students which plan to
have university education abroad. It is a great scientific effort to evaluate the International
Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Language A: Literature course by the comments
and perception of students in the scope of goals, content and gains and to analyze its effects
on the students’ performance. Taking the teachers in the scope contributes to the comparison

of the different aspects to the issue and increases the academic value of the thesis.

According to the literature review few doctoral dissertations have been detected about
evaluation of International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Language A: Literature
course in the scope of goals, content and gains and to analyze its effects on the students’
performance. So it is assumed that the originality of this study would be high. Also taking a

well established school as a sample population is a positive factor to increase the originality.

Statistical methods such as simple linear regression, correlation, t-test and ANOVA
have been used to analyze the results of the survey. According to the research results it can

be seen that the perception levels of IBDP Language A: Literature course by the students
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statistically effect students’ performance but in a weak way, IBDP Language A: Literature
course perception levels are higher for female students than male students and higher for
teachers than the students, there are no statistically difference among 10", 11" and 12"
grades, and also there are no statistically difference according to the vocational or IB

seniority of the teachers.

Also another aim of this research is to compare the International Baccalaureate Diploma
Program (IBDP) Language A: Literature course’s curriculum with the Ministry of National

Education Turkish language and literature course’s curriculum.

IBDP Language A: Literature course is one of the three literature courses within IBDP.
It has a focus on the literary texts in a critical manner, and aims to help students to explore
nature of the literature, its aesthetic features and the interaction between literature and real
world. Similarly, Ministry of National Education Turkish language and literature course
aims to help students to explore the fineness of literature, to use language skills effectively,

to look events and facts critically by means of texts and to gain aesthetic pleasure.

In this research, document and content analyzes methods have been used. Two curricula
have been analyzed according to aspects such as learner profiles, approaches to
teaching/learning, book/text choices and assessment/evaluation. For the IBDP Language A:
Literature course, 2019 curriculum and for the Ministry of National Education Turkish
language and literature course, the curriculum which was recently prepared and approved in
May 2024 and going to be used gradually in 2024-2025 school year, have been used for the

comparison.

According to the research results; there are no significant differences between IBDP
Language A: Literature course and Ministry of National Education Turkish language and
literature course curricula in terms of basic principles, both curricula has similar approach
to the learner profile and took the approaches to teaching/learning at their basics. Their
holistic perspectives, three areas of exploration and seven interacting concepts of IBDP
Language A: Literature course and the thematic and skill based approach of Ministry of
National Education Turkish language and literature course are aligned. Both course has
similar assessment/evaluation methods to test the knowledge and the skills and to give
creative outputs. However, IBDP Language A: Literature course has a more developed
perspective to choose international and inter cultural books/texts in order to understand

global problems comparing to the Ministry of National Education Turkish language and
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literature course, which is more local. Additionally, the monitoring of the application phase
of Ministry of National Education Turkish language and literature course curriculum has
great importance because it was recently prepared, confirmed and gradually will come into

force.

The content analysis of two curricula showed us the concepts which are in the
intersection of two different curricula are culture, communication and social (center);
research, individual, analysis, critical, questioning, interpretation (IBDP side) and
knowledge, skill, aesthetic, comparison and theme (national program side). The concepts of
academic honesty, global, independent, autonomy and international mindedness are unique
for the IBDP curriculum and universal, self preparedness, internalization, national/spiritual
are unique for the national curriculum. We can conclude that IBDP Language A: Literature
course’s curriculum has an international aspect, gives importance to independency and
autonomy and emphasizes on questioning, critical thinking and creativity. On the other hand,
Ministry of National Education Turkish language and literature course’s curriculum is
knowledge and skill based and has an inward character which is frequently mentioning about

nationality and spirituality (morality).

As further research topics, the comparison of the students and the graduates from
different programs both IBDP and national programs, according to the knowledge and
capabilities which they gained during their education by means of some quantitative data
would be useful to understand the differences among them. And also teacher evaluation of

the different curricula by means of interviews would contribute to the comparison.

Keywords: International Baccalaureate (IB), International Baccalaureate Diploma Program

(IBDP), Turkish A: Literature course, Turkish language and literature education, curriculum
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Uluslararas1 Bakalorya’nin misyonu kiiltlirleraras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve
daha baris dolu bir diinya olusturulmasina yardim eden sorgulayici, bilgili ve duyarli geng
bireyler yetistirmektir. Bu misyonunu yerine getirmek icin zorlu uluslararasi dgretim
izlenceleri ve titiz degerlendirme yontemleri gelistirmeye yonelik olarak okullar, devletler
ve uluslararasi kuruluslarla ¢alisan bir kurulustur. S6z konusu 6gretim izlenceleri 6grencileri
kiiresel Olcekte diger insanlarin da farkliliklartyla hakli olabilecegini anlayan, etkin,
merhametli ve yasam boyu O6grenen bireyler olmak icin cesaretlendirmektedir (url-1).
Uluslararas1 Bakalorya sisteminin belki de en onemli ayagini olusturan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi (IBDP) 16-19 yas arasindaki 6grencilerin kiiresel bir bakis
acistyla sorgulama, analiz yapma, elestirel diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, bilgiyi kullanma,
cok Kkiiltlirli ortamlara yatkin olma, farkli diislincelere saygi duyma, sosyallik vb.
ozelliklerini gelistirmeye yonelik bir programdir. Ulkemizde &zellikle iiniversiteyi yurt
disinda okumay1 planlayan 6grencilerin tercih ettigi, diinyanin 6nde gelen tiiniversiteleri

tarafindan taninan uluslararas: gegerligi yiiksek bir programdir (url-2).

IBDP ezbercilige karsi bir dgretim izlencesidir. Ogrencilere elestirel bakis agist
kazandirmay1 amaglamaktadir. Anlamaya, bilgiyi kullanmaya, 6grenmeyi 6grenmeye ve
yaraticiliga onem verir (Meister Jr., 2011; Hill 2013; McKeown, 2020). Bir diger 6nemli
hedefi 6grencilerin uluslararasi diisiinme becerilerini gelistirmektir (Beek, 2016; Skinner,
2019; Metli, 2018; Bittencourt, 2020). IBDP uygulayan okullarda okul kiiltiirii ve ikliminin
olumlu yonde etkilendigi (Crowell, 2013; Adams, 2017; Shaunessy vd., 2006), 6gretmen ve
ogrenci arasindaki karsilikli etkilesim ve iletisimin giiclendigi gozlemlenmistir (Cook, 2017,
Groose, 2021). IBDP 6grencilerinin genel sinavlarda daha basarili olduklar1 ve tiniversitelere
daha kolay kabul aldiklar1 (Meister Jr., 2011; Hill, 2013; McKeown, 2020), ayrica liniversite
hayatina daha iyi hazirlandiklar1 ve iiniversite bagarilarinin arttigi tespit edilmistir
(Gurumurty, 2016; Demir, 2009; Sagun vd., 2015; Resnik, 2016; McKeown, 2020; Fei,
2023; Brinkman, 2023).

Kiiresellesen diinya ve artan uluslararasi ticaretin etkisiyle i giiciiniin siirlar 6tesi
hareketliliginin artmasi egitim ve 0gretim anlayisinda paradigma degisikligini beraberinde
getirmistir. Cok kiiltiirlii ortamlarda yasayabilecek ve calisabilecek uluslararasi bilinci

yiiksek diinya yurttaglarinin yetistirilmesi uluslararasi ekonomik sistemin 6nemli bir ihtiyaci



olarak belirmistir. Uluslararas1 Bakalorya s6z konusu ihtiyacin karsilanmasinda 6nemli bir

rol oynamaktadir.

Glintimiizde bilimsel bilgi liretimi gegmise gore cok daha hizli gergeklesmekte, bunun
sonucu olarak teknolojinin son derece hizli gelismesiyle insanlik yiizyillar boyunca yasadigi
degisimi artik sadece birka¢ on yilda yasamaktadir. Bu nedenle giinlimiizde var olan
meslekler belki de bir kusak sonra yok olacak veya sekil degistirecek, ayn1 zamanda bugiin
bilinmeyen meslekler gelecekte en popiiler meslekler haline gelecektir. Bir kisi 40-50 yil
boyunca ayni meslegi icra etmek veya ayni is kolunda ¢aligmak yerine belki de her on yilda
bir yeni bir meslek edinecek veya sahip oldugu meslek biiyiik dontisiimler gegirecektir. Bu
nedenle bugiiniin 6grencilerini dar kaliplar i¢inde ezberci, sorgulamayan ve degisime direng
gosteren kisiler olarak yetistirmek yerine onlari merak eden, sorgulayan, arastiran yenilik¢i
bireyler haline getirmek ve onlara 6grenmeyi 6gretmek ana hedef olmalidir. IB felsefesi

icinde bu kavramlar fazlasiyla bulunmaktadir.

Ayrica gectifimiz ylizyllda milyonlarca kisinin hayatin1 kaybettigi biiylik savas
yikimlarini yasayan ve giiniimiizde de gerek niikleer tehdit gerekse de bitmek bilmeyen
bolgesel ¢atigmalar nedeniyle mutlak barig ortamina bir tiirlii kavusamayan diinyamizda IB
egitiminin hedefledigi kiiltiirel farkliliklara saygili, uluslararasi bilince sahip diinya
yurttaglarinin yetismesi, Ulu Onder Atatiirk’{in de vasiyet ettigi gibi “Yurtta barig, diinyada
barig” glinlerinin gelecekte ¢ocuklarimiz ve torunlarimiz tarafindan yasanabilecegi umudunu

yesertmektedir.

Tiirkiye’de IB egitimi biiyiik cogunlukla nitelikli egitime ulagim olanag: daha fazla olan
sosyo-ekonomik acidan iyi durumdaki ailelerin ¢ocuklarmin okudugu 6zel okullarda
uygulanmakta ise de diinyada 6zellikle ABD’de alt sosyo-ekonomik gruplarda yer alan
cocuklarin devam ettigi devlet liselerinde egitimin olumlu anlamda doniistiiriilmesi i¢in de
yararli bir model olarak kullanilmaktadir. Bu noktada ortaya konmasi1 gereken hedef,
modelin ad1 ne olursa olsun sorgulayici, merak eden, arastiran, farkliliklara saygili, gevresine
duyarli, hem sosyal hem de akademik agidan gii¢lii 6grencilerin ¢gogunlukta oldugu nitelikli
bir egitim sisteminin olusturulmasi ve toplumun uzun vadede bu sekilde olumlu yonde
evrilmesidir. Ulkemizde yasayan yurttaglarrmizin refahmin artirilmasinin ana kosulu egitim
sisteminin kiiresel anlamda rekabet edebilecek is giiciinii yetistirebilmesidir. Ucuz emek ve
is giicliyle elde edilen kiiresel rekabet giicli kalici olmamakta, toplumun refahi orta gelir

tuzagi denen belirli bir diizeyde takili kalmakta ve ileriye gidememektedir. Bilimde, sanatta



ve sporda Oncii olacak, katma degeri yiiksek yenilik¢i iiriinleri lireterek geligmis iilkeler ile

yarisabilecek yeni kusaklarin yetistirilmesi ancak nitelikli egitimle miimkiindiir.

1.2. Tezin Amaci/ Hipotez

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin 6grenci
ve Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi ve Ogrenci basarist {izerine etkisinin
incelenmesinde UB Dil ve Edebiyat Modeli yaklasimi kullanilmistir. Regresyon ve
korelasyon analizi yontemi kullanilarak IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin 6grenciler
tarafindan amag, icerik ve elde edilen yararlar agisindan degerlendirme ve algisinin 6grenci
basarisi lizerine anlamli bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. T-test ve ANOV A yontemleri
kullanilarak alt gruplar arasinda varsa farkliliklar tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersi ile MEB Tiirk
dili ve edebiyat1 dersinin 6gretim izlenceleri agisindan aralarindaki farklilik ve benzerlikler

dokiiman incelemesi ve igerik analizi yontemleri kullanilarak ortaya konmaya calisilmistir.

1.2.1. Tezin arastirma sorulari

1. Uluslararast Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersi alan
ogrenciler ve bu dersi veren 6gretmenler amag, igerik ve elde edilen yararlar a¢isindan s6z

konusu dersi ne sekilde degerlendirmektedirler?

2. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersi alan
Ogrencilerin ve bu dersi veren 6gretmenlerin amag, icerik ve elde edilen yararlar a¢isindan
yaptiklar1 degerlendirmeler gruplar arasinda anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
(6rnegin; d6grenci-6gretmen, kiz-erkek, 10. Smif-11. Sinif-12. Sinif, 6gretmenlerin mesleki

deneyimi/egitim diizeyi vb.)

3. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersini almis olan
ogrencilerinin s6z konusu dersi amag, icerik ve elde edilen yararlar agisindan degerlendirme

diizeyleri ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

4. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Program1 (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat dersi ile MEB Tiirk
dili ve edebiyati dersinin 6gretim izlencesi agisindan ne gibi farklilik ve benzerlikleri

bulunmaktadir?



1.2.2. Hipotezler

H1: Ogrencilerin IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algis1 ile s6z konusu dersi bitirme basari

diizeyleri arasinda pozitif bir iligki yoktur.

H2: Ogrencilerin IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algisi, kiz-erkek olmalarina gére anlaml

bir farklilik géstermemektedir.

H3: Ogrencilerin IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algis, 10, 11 veya 12. simif olmalarma gore

anlamli bir farklilik géstermemektedir.

H4: Ogretmenlerin IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisi, mesleki deneyimlerine gore

anlamli bir farklilik géstermemektedir.

H5: Ogretmenlerin IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisi, IBDP deneyimlerine gore anlamli

bir farklilik géstermemektedir.

Hé6: IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin algis1 anket katilimeilarinin 68renci veya 6gretmen

olmalarma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

H7: Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi ile MEB
Tirk dili ve edebiyati dersinin Ogretim izlenceleri ag¢isindan aralarinda fark

bulunmamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin Tiirkge A: Edebiyat dersine bakiglarini ve algilarini 6lgmek, bunun 6grenci
basarisi tizerine etkilerini incelemek 6nemli bir bilimsel ¢aba olarak degerlendirilmektedir.
Ayrica s6z konusu dersi veren 6gretmenlerin de benzer sekilde kapsama alinarak onlarin da
algilarinin Slgiilmesi farkli bakis acgilarinin karsilastirilmasina katkida bulunarak ve tezin

akademik degerini artirmistir.

Yapilan alan yazini taramasinda gerek yurt icinde gerekse yurt diginda Dil A: Edebiyat
(Language A: Literature) dersinin hedefleri agisindan yapilan bir degerlendirmeyi ve bunun
Ogrenci basarisina olan etkisini dlgen ¢aligmalara birka¢ 6rnek diginda rastlanmamistir. Bu
nedenle c¢aligmanin Ozgiin degerinin yiiksek olacagr degerlendirilmektedir. Ayrica
calismanin Tirkiye’nin kokli ve gozde egitim kurumlarindan birisi kapsama alinarak

yapilmasi da 6zglinliiglinii artiran 6nemli bir etmendir.



Arastirmanin bir diger kismin1 olusturan IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6gretim
izlencesi MEB Tiirk dili ve edebiyati dersi Ogretim izlencesi ile O6grenen profili,
Ogretme/0grenmeye yaklagimlar, yapit/metin se¢imi ve 6l¢me/degerlendirme baglaminda
karsilasgtirilmasinin - 6nemli ve ihtiyact duyulan bir akademik c¢alisma oldugu
degerlendirilmektedir. Ozellikle MEB o6gretim izlencesinin 2024 Mayis ayinda
giincellenmesi ve 2024-2025 egitim ve Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmaya baslanacak olmasi nedeniyle boyle bir karsilastirma, akademik olarak yapilan

ilk caligmalardan birini meydana getirmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirmada Tiirkgce A: Edebiyat dersinin 0grenci basarisina olan katkist sadece
ogrencilerin dersten aldiklari notlar kapsaminda ol¢iilmiistiir ve 2023-2024 egitim ve
ogretim yili ile siirlidir. Ayrica ¢alisma 6grenciler bakimindan tek bir 6zel okul,
ogretmenler bakimindan ise s6z konusu o6zel okulun bagli oldugu vakfa bagli dort
ortadgretim kurumu ile sinirlidir. Gelecek ¢alismalara mezunlarin dahil edilmesi durumunda
s0z konusu dersin iiniversite basarisina olan katkisinin da 6l¢lilmesinin miimkiin olacagi

degerlendirilmektedir.

Caligmanin diger boyutunu olusturan 6gretim izlencesi karsilastirmasi ise IBDP Tiirkge
A: Edebiyat dersi ve MEB Tiirk dili ve edebiyati dersi 0gretim izlencelerinin sadece
dokiiman ve igerik incelemesi yontemi kullanilarak karsilastirilmasiyla sinirhdir. Ogretmen

ve 0grencilerin 6gretim izlencesi konusundaki degerlendirmelerine yer verilmemistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Orneklem grubundaki tiim dgretmen ve dgrencilerin 6lgme araci olarak kullanilan
anketteki sorular1 ciddiyetle ve icten bir sekilde yanitladigi, bu siirecte katilimcilarin

birbirlerini olumlu ya da olumsuz etkilemedikleri varsayilmaktadir.

1.6. Arastirma Tanmimlar ve Kisaltmalar

* Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu: Misyonu kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi
yoluyla daha iyi ve daha barig dolu bir diinya olusturulmasina yardim eden sorgulayici,
bilgili, duyarli geng bireyler yetistirmek olan ve bu misyonunu yerine getirmek i¢in zorlu
uluslararas1 0gretim izlenceleri ve titiz degerlendirme yontemleri gelistirmeye ydnelik
olarak okullar, devletler ve uluslararasi kuruluslarla ¢alisan merkezi Isvigre’nin Cenevre

kentinde bulunan kurulustur.



* Uluslararas1 Bakalorya: UBO’nun diinya ¢apinda yliriittiigii ve mezunlarinin
uluslararasi anlamda kabul gordiigli programlardir.

* Uluslararas1 Bakalorya Diploma Program: 16-19 yas arast 6grencilerin
iiniversite oncesi iki yillik egitimini iceren ve sonunda lniversiteye kabul asamasinda
uluslararas1 gegerligi olan bir diplomanin alinmasini saglayan, UBO’nun en Onemli
programidir.

* Tiirkce A: Edebiyat dersi: IBDP programimin ana dili yetkinligi politikasina
dayanan ve Ogrencilerin ana dilinde sozlii ve yazili ifade becerilerini gelistirmelerine

yardimci olan bir derstir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (UBO)’nun tarihgesi

UBO 1968 yilinda Isvicre’nin Cenevre sehrinde kurulmustur. Uluslararas: Bakalorya
Diplomasi o yillarda kendi {ilkelerinden uzakta uluslararasi ortamda c¢alisan kisilerin
cocuklarina uluslararasi platformda kabul goren bir tiniversiteye giris yeterligi saglamak i¢in
tasarlanmustir. 11k resmi IBDP sinavlari, kurulusundan iki y1l sonra 1970 yilinda, on iilkeden
toplam on iki okulun 6grencilerinin katilimiyla yapilmistir. 1970-1980 yillar1 arasinda
taninirligr hizlh sekilde artmis ve birgok iilkede taninan bir kurulus haline gelmistir. S6z
konusu taninirlik ve yayginlasma 1980°li ve 90’11 yillarda da devam etmis, IBDP’ye ilave
olarak 1994 yilinda Middle Years Programi (MYP), 1997 yilinda Primary Years Programi
(PYP) ve 2012 yilinda Career-related Program (CP) uygulanmaya baglanmistir (url-3).
Glinlimiizde tiim diinyaya yayilmis bir sekilde 160’tan fazla iilkede, 5800°den fazla okulda,
3-19 yaslar arasinda yaklasik iki milyon 6grencinin 6grenim gordiigii 8000’den fazla 1B
programi uygulanmaktadir (url-4). Tirkiye’de 1994 yilindan bugiine IB programlari
uygulanmaktadir. Halen toplam 108’1 6zel, 11°1 devlet olmak iizere toplam 119 okulda (66
PYP, 15 MYP, 75 DP) IB egitimi verilmektedir (url-5).

2.1.2. UBO programlari

UBO biinyesinde Ilk Yillar Programi: Primary Years Programme (PYP), Orta Yillar
Programi: Middle Years Programme (MYP), Diploma Programi: Diploma Programme (DP)
ve Kariyer Programi: Career-related Programme (CP) olmak iizere dort farkli program

uygulanmaktadir (url-6).
e Ik Yillar Programi: Primary Years Programme (PYP)

3-12 yas arasindaki 6grencileri kapsayan ve ilk kez 1997 yilinda uygulanmaya baslanan
bir programdir. Hayatlariin heniiz basinda olan ogrencilerin kendi Ogrenmelerinde
sorumluluk almasma yardimei olan, kavramsal anlayisi yerlestiren sorgulayici temelli ve

disiplinler aras1 bir 6gretim izlencesine sahip, 6grenci odakli bir programdir.



* Orta Yillar Programi: Middle Years Programme (MYP)

11-16 yas arasindaki dgrenciler i¢in tasarlanmis bir program olan Orta Yillar Programi
(MYP), ilk kez 1994 yilinda uygulanmaya baslanmustir. Ogrencileri dersler ve gercek hayat
arasinda baglantilar kurmaya tesvik eder. Bagkalari ile empati kurabilen, uluslararas1 bilince
sahip, yerel, ulusal ve kiiresel anlamda bir¢ok konu ve diisiinceyi elestirel bir bakis acistyla

irdeleyebilen geng bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
* Diploma Programi: Diploma Programme (DP)

16-19 yas aras1 6grenciler i¢in hazirlanmis Diploma Programi (DP) ilk kez 1968 yilinda
uygulanmaya baslamistir. Universite 6ncesi iki yillik bir egitimi iceren ve sonunda
iiniversiteye kabul asamasinda uluslararasi gecerligi olan bir diplomanin alinmasini
saglayan, UBO’nun en o6nemli programidir. Ogrencilerin kiiresel bir bakis acisiyla
sorgulama, analiz yapma, elestirel diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, bilgiyi kullanma, ¢ok
kiiltiirlii ortamlara yatkin olma, farkli diisiincelere saygi duyma, sosyallik vb. 6zelliklerini
gelistirmeye yonelik bir programdir. Ogrencinin fazladan ve sistemli ¢aligmasia ihtiyag
duyulan, ¢cogu zaman sinirlar1 zorlayici fakat sonunda {iniversite egitimine hazirlama

anlaminda avantajlari olan bir egitimdir.
* Career-related Programme (CP)

CP’nin amaci, 6grencilere, hem ileri diizeydeki ¢alismalarini hem de uzmanlasmis
egitimlerini desteklemek ve bdylece is gliciindeki basarilarin1 garanti altina almak igin

akademik ve pratik bir temel vermektir.

2.1.3. UB (IB) diploma program

IB Diploma programi tematik c¢emberinde yer alan kavramlar temelinde
olusturulmustur. Programin temelinde IB 6grenen profili yer alir, bunu 6ncelikle 6gretim ve
ogrenime yaklasimlar destekler. Programin ii¢ 6nemli tasiyict siitunu bilgi kurami (TOK),
yaraticilik, bedensel etkinlik ve hizmet (CAS) ve bitirme tezidir. Daha sonra program
kapsamindaki alt1 ders grubu gelir. Bunlar; dil kazanimi, dil ve edebiyat ¢aligmalari, birey
ve toplum, matematik, sanat ve fen bilimleridir. Ayrica 6grencilere uluslararasi biling

kazandirilmasi1 programin ana hedeflerindendir.



PLOMA PROG

\ VE EDEBjy,
OV ALSMALAR) T

Sekil 2. 1. UB Diploma Programi Tematik Cemberi (IBO, 2019)

2.1.4. UB o6grenen profili

UB egitiminin merkezine 6grenciyi yerlestiren UB dgrenen profili, s6z konusu egitimin

biitiinsel yapisini 10 nitelikte 6zetlemektedir. Bunlar kisaca:
1. Arastiran-sorgulayan, merakli, severek 6grenen ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiiren,
2. Bilgiyi farkli disiplinler arasinda aragtirarak kavramsal anlayis gelistiren ve kullanan,

3. Karmasik problemleri ¢dzlimlemek ve bunlarla ilgili glivenilir eylemlerde bulunmak

icin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kullanan,
4. Kendisini birden fazla dilde ve pek ¢ok sekilde giivenle ve yaratici sekilde ifade eden,

5. Dogruluk ve diiriistliikle, giiclii bir hakkaniyet ve adalet anlayisiyla, tiim insanlarin

haysiyetine ve haklarina saygi duyarak hareket eden,
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6. Acik goriislii bir sekilde digerlerinin degerleri ve geleneklerinin yani sira kendi kiiltiir

ve bireysel gecmisine de deger veren,

7. Duyarlilikla empati kuran, sefkat ve saygi gosteren, hizmet etme yilikiimliiliigiine
inanan, digerlerinin hayatinda ve kendi ¢evresindeki diinyada olumlu bir fark yaratmak i¢in

hareket eden,

8. Riski gbze alan, belirsizlige ihtiyat ve kararlilikla yaklasan, yeni fikirlere ve

yeniliklere agik olan,

9. Kendisi ve bagkalarinin esenligini saglamak i¢in yagamin farkli yonleri (entelektiiel,

fiziksel ve duygusal) arasinda denge kurabilen,

10. Diinyayi, kendi fikir ve deneyimlerini derinlemesine diisiinen, gii¢lii ve giigsiiz

yanlarin1 anlamak i¢in ¢aba sarf eden 6grencilerdir.

2.1.5. UB Diploma Programinda 6gretim ve 6grenime yaklasimlar (ATL)

UB’nin, temeli ¢agdas egitim arastirmalarina dayanan alt1 6gretim yaklasimi ve bes
ogrenme yaklagimi, UB programini1 uygulayan okullardaki egitimcilere ve dgrencilere yol

gostererek egitimin amaglarina ulasilmasina yardimci olurlar.
2.1.5.1. Ogretime yaklasimlar

Tiim IB programlarinda 6gretimin temelinde ayni alt1 yaklasim yatar. Bu yaklagimlar
ogretmenlere kendi 6zel baglamlarini ve dgrencilerinin ihtiyaclarini en iyi sekilde yansitan

stratejileri segcme esnekligini vermek {izere tasarlanmistir.
Tiim IB programlarinda 6gretim:
* Arastirma-sorgulamaya dayanir.
» Kavramlar1 anlamaya odaklidir.
* Yerel ve kiiresel baglamlarda gelistirilir.
* Verimli ekip calismasi ve is birligine odaklidir.

+ Kapsayicidir ve farkliliga deger verir.
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* Degerlendirmeyi yol gosterici olarak kullanir.
2.1.5.2. Ogrenime yaklasimlar

Ogrenime yaklagimlarinda odak noktasi bir 6grencinin nasil 6grenecegini grenmesidir.

Tiim IB programlarini kapsayan ve birbiriyle baglantili olan bes kategori:
* Diisiinme becerileri (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve etik diistinme)
* Aragtirma becerileri (kiyaslama, karsilagtirma, onaylama ve onceliklendirme)
» Tletisim becerileri (yazili ve sozel iletisim, etkili dinleme ve savlar1 bicimlendirme)

* Sosyal beceriler (olumlu iligkiler kurma ve siirdiirme, dinleme becerileri ve ihtilaf

coziimleme)

+ Oz yénetim becerileri (zaman ve gérev ydnetimi gibi érgiitleme becerileri ve ruhsal

durum ve motivasyon yonetimi gibi duygusal beceriler)

2.1.6. 1B dil ve edebiyat modeli

IBDP dil ve edebiyat ¢aligmalar1 modelinde ii¢ kesif alan1 ve bu kesif alanlari ile siirekli
etkilesim i¢inde olan yedi kavram bulunmakta, bu temel TOK, CAS, 6gretim/6grenime
yaklasimlar ve uluslararas1 biling ile biitiinleserek programi tamamlamaktadir. Program

dahilinde dil ve edebiyata yonelik ii¢ ders bulunmaktadir. Bunlar:

* Tiirk¢e A: Dil ve Edebiyat,
* Tiirk¢e A: Edebiyat

* Edebiyat ve Performans dersleridir.

Tiirk¢e A: Dil ve Edebiyat dersinde dil konular1 daha genis bir agidan ele alinir. Tiirkge
A: Edebiyat ve Edebiyat ve Performans derslerinin tek ortak noktasi edebi metinlerdir.
Tiirkge A: Dil ve Edebiyat dersi hem edebi hem de edebi olmayan metinleri incelemektedir.
Ogrencilerin metin ¢dziimleme ve metin yaratma calismalari ii¢ derste de yer almaktadir.

Calismamizda Tiirkce A: Edebiyat dersi kapsama alinmistir.
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Dil
Edebiyat
Performans:

Metinler arash%
Metinleri baglama®

Sekil 2. 2. IB Dil ve Edebiyat Modeli (IBO, 2019)

2.1.7. Tiirkce A: Edebiyat dersi

Tiirk¢e A: Edebiyat dersi IB programimin ana dili yetkinligi politikasina dayanan bir
derstir. Bu politika, 6grenciyi ana dilindeki edebi mirasina saygi duymaya tesvik eder,
ogrencilerin farkli bir dili 6grenirken bir yandan da ana dilinde sozlii ve yazili ifade
becerilerini gelistirmeleri i¢in onlara bir firsat sunar. S6z konusu ders genis bir yelpazede
bir edebiyat aragtirmasi yaparak 6grencilerin edebiyatin sanatsal yoniinii takdir etmelerini

ve elestirel okuma becerilerini gelistirmelerini de destekler.

Tiirkce A: Edebiyat dersinde dgrenciler, giiclii bir yazi tarzi olarak edebiyatin kiiltiirden
kiiltiire ve tarih boyunca kendini nasil ¢esitli sekillerde gosterdigini 6grenirler. Edebiyatin
iiretimine ve alimlanmasina katkida bulunan etkenlere iliskin bir anlayis1 arastirir ve

gelistirirler. Yazarlarin ve okurlarin yaraticiligi, yazarlarin ve okurlarin kendi baglamlari ve
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edebi gelenekle etkilesimlerinin dogasi, dilin nasil anlam veya etki dogurabilecegi, edebi

yaratinin doniistiiriicli potansiyeli lizerine ¢aligirlar.

Tablo 2. 1. Tiirk¢e A: Edebiyat Dersinin Amagclar1 (IBO, 2019)

Ogrencilerin farkli dénemler, tarzlar ve kiiltiirlerden cesitli ortamlar ve

1
bicimlerdeki bir dizi metinle mesgul olmalarini saglamak.

5 Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma, izleme, sunma ve
performans gosterme becerilerini gelistirmek.

; Ogrencilerin  yorumlama, ¢dziimleme ve degerlendirme becerilerini
geligtirmek.
Ogrencilerin metinlerin bigimsel ve estetik niteliklerine duyarlilik

4 geligtirmelerini ve bunlarin farkli yanitlar dogurarak c¢oklu anlamlarin
kapilarini agtiklarini fark etmelerini saglamak.
Ogrencilerin metinlerle cesitli bakis acilari, kiiltiirel baglamlar, yerel ve

5 kiiresel sorunlar arasindaki iliskiler konusunda bir anlayis olusturmalarini ve
bunlarin farkli yanitlar dogurarak ¢oklu anlamlarin kapilarini agtiklarii fark
etmelerini saglamak.

6 Ogrencilerin dil ve edebiyat ¢aligmalariyla diger disiplinler arasindaki
iligkileri anlamalarin1 saglamak.

. Ogrencilerin kendine giivenli ve yaratic1 bir sekilde iletisim kurmalarini ve is
birligi yapmalarini saglamak.

5 Ogrencilere dil ve edebiyatta Omiir boyu siirecek bir ilgi ve zevk

gelistirmelerini saglamak.
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Ogrencilerin, farkli zaman ve yerlerden ¢esitli bigimlerdeki edebi metinleri yakindan
inceleyerek, kendi yorumlarinin yani sira baskalarmin elestirel bakis agilarini dikkate
almalar1 hedeflenmektedir. Bu sayede konulara olan bakis agilarinin kiiltiirel inang sistemleri
tarafindan nasil sekillendirildiginin daha iyi anlagilmasi saglanabilmektedir. Ogrenciler
elestirel yanit ve yaratici iretim silireglerine katilirlar. Ders, metinlerin okurlar1 nasil
etkiledigi ve okurlarin metnin olanaklarini nasil agiga ¢ikardiklari konusunda 6grencilerin
bilin¢lerini sekillendirmeye yardimci olur. Edebiyata odaklanan bu ders, ozellikle dilin
estetik kullanimlarina duyarlilig gelistirmekle ve edebiyatin diinyay1 ve sosyal ve kiiltiirel
kimlikleri temsil etme ve yapilandirma yollar1 konusunda diistinmeleri i¢in 6grencileri tegvik

eder (IBO, 2019).

Tablo 2. 2. Tiirk¢e A: Edebiyat Dersinin Degerlendirme Hedefleri (IBO, 2019)

- Bir dizi metin, yapit ve/ya performans ile bunlarin
anlamlar ve ¢cagrigimlarini
- Metinlerin i¢inde yazildiklar1 ve/ya alimlandiklar: ‘
bilmek, anlamak ve

baglamlar1

o ) yorumlamak.
- Edebi, bigemsel, retorik, gorsel ustalik ve/ya
performans ustaliginin unsurlarini

- Belli metin tiirlerinin ve edebi bi¢imlerin 6zelliklerini

- Dil kullaniminin hangi yollarla anlam yarattigin

- Edebi, bicemsel, retorik, gorsel ya da teatral

tekniklerin kullanimi ve etkilerini ¢Oziimlemek ve
- Farkli metinler arasindaki iliskileri yorumlamak.
- Metinlerin insanlarin kaygilar1 konusunda nasil

bakis acilar1 sunabilecegini

- Fikirleri agik ve anlasilir, mantikli ve ikna edici sekillerde

- Bir dizi tarz ve kesit dilde, ¢esitli amaglar ve

durumlara uygun olarak aktarmak.
- Fikirleri, duygulari, karakteri ve atmosferi

performans yoluyla.
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Tiitkce A: Edebiyat Dersi’nin IBDP 6grenen profili ve Ogretim/6grenime yaklagimlar
acisindan incelenmesi ve ayrica yapit/metin se¢imi ve dersin degerlendirme ydntemleri
konularina s6z konusu dersin 6gretim izlencesinin MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinin

Ogretim izlencesi ile karsilagtirilmasi kisminda deginilecektir.

2.1.8. Dil ve edebiyat ¢caliymalari ve bilgi kuram (TOK)

Bilgi kurami (TOK) dersi, 6grencileri bilginin dogas1 ve nasil yapilandirilip nasil temsil
edildigi hakkinda diisiindiiriir. Dil ve edebiyat caligsmalar1 derslerinde 6grencilerden insan
deneyiminin dogasini ve kisisel goriislerin nasil yapilandirildigi ve aktarildigini incelemeleri
beklenir. Ogrenciler ¢alismalar1 yoluyla digerlerinin bakis agilar1 hakkinda daha fazla
farkindalik kazanirken, bireysel bakis acilar1 hakkinda daha giiclii bir anlayis gelistirirler.

Bunun getirdigi doniisiimlii diisiinceler, TOK ile giiglii baglar kurmaktadir.

Dil ve edebiyat caligmalar1 derslerinde Ogrenciler, metinlerde anlamin nasil
olusturuldugunu kesfederken siirekli olarak sorgular, elestirel ve doniisiimlii diisiintirler.
Ogrencilerin, bilmenin cesitli yollarin1 ve farkli bilgi sorularmi inceleme becerilerini
gelistirir. Ornegin, okurun metindeki anlami ne &lgiide sekillendirdigi, cevirinin bir metin
tizerindeki etkisi ya da metnin kisinin benligini ve diinyay1 anlayisini nasil etkiledigiyle ilgili
sorular, bu derslerde siirekli kendini gdsterir ve derslerdeki sorgulama odaginin énemli bir

parcgasini olusturur.

2.1.9. Dil ve edebiyat calismalar ve yaraticilik, etkinlik, hizmet (CAS)

Dil ve edebiyat calismalar1 dersleri, yaraticilik, etkinlik ve hizmeti (CAS) tamamlamak
icin 6nemli firsatlar sunar. S6z konusu derslerin 6nemli bir amaci, 6grenme deneyimiyle
ogrencilerin yasamlarinin ydnleri arasinda bag kurmaktir. Ornegin, metinlerdeki temalar ve
tutumlarla giincel kiiresel meseleler arasindaki baglantiya vurgu yapan i¢ degerlendirme,
ogrencileri sinifta edindikleri anlayisi diinyalarmin gergekligine anlamli bir sekilde
uygulamaya ve aktarmaya tesvik eder. Bu, 6grencilerde kendilerini bir CAS deneyimine
adama istegine ya da kiiresel bir meseleyi yerel bir baglamda ele alan bir projeye dontisebilir.
Bir CAS deneyimine ya da projesine girismek ise, dgrencilerin metinlerde resmedilen

durumlar1 daha iyi anlamalaria yardim ederek dersi zenginlestirebilir.

CAS deneyimleri ya da projeleriyle dil ve edebiyat calismalari1 dersleri arasinda genis
bir dizi baglant1 kurulabilir. Ornegin; belli bir yazarin biyografisi ya da okunan bir metinde

yer verilen mekan ziyaret edilir, betimlenir ya da tartisilirsa bir edebiyat yiiriiyiisii yaratilmig
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olur. Ogrencilerin sz konusu turu tasarlamalar1 durumunda, yaraticilik, hizmet ve etkinlik
bir diger ifadeyle tiim ii¢ alan kapsanmis olmaktadir. Benzer sekilde islenen bir metinde ele
alinan kiiresel bir mesele hakkinda farkindalik yaratmak i¢in bir olay planlama ve ona ev
sahipligi yapma, gérme engelliler icin islenen bir metnin sesli kitaplarint olusturma veya
okuldaki daha kii¢iik 6grencilerle kitap kuliipleri ya da okuryazarlik ¢evreleri olugturma ve

uygulama faaliyetleri yaraticilik ve hizmeti igemektedir.

Bir konuyla CAS arasindaki baglantilar, tek bir deneyim dogurabilir ya da gelistirilerek
bir proje haline getirilebilir. CAS deneyimleri ya da projeleri 6grencinin DP ders

gerekliliklerinden ayr1 olmalidir.
2.2. Alan Yazim

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) {izerine yapilan doktora tezleri
incelendiginde s6z konusu programi farkli agilardan kapsamina alan ¢ok sayida tez tespit
edilmistir. Oncelikle bu tezde oldugu gibi IBDP’yi tek bir ders odaginda (Tiirkge A:
Edebiyat dersi gibi) inceleyen tezlerin sayist azdir. Bu tezlere drnek olarak; Jauss (2008)
IBDP fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim izlencesi ve dgretim yontemi se¢imlerini, Brooks
(2019) IBDP sosyal bilimler 6gretmenlerinin uygulamalarimni, Meister Jr. (2011) IBDP
ogrencilerinin matematik dersi basarilarini, Ang (2018) Ingilizce A dersi hakkindaki 6grenci
alg1 ve diisiincelerini, Siebe (2019) IBDP &grencilerinin ana dili Ingilizce A ve matematik
derslerindeki basar1 diizeylerini, Jasani (2022) IBDP 6grencilerinin matematik dersi kaygi
diizeyleri ile ders basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis, Kahyaoglu (2023) IBDP ve MEB
fizik dersi 6gretim izlencelerini karsilagtirmistir. Cogunlukla IBDP’nin bir beceri iizerinde
ne gibi etkileri oldugunu inceleyen tezler mevcuttur. Ornegin; Aktas (2013) IBDP’yi
elestirel diisiinme, Teage (2014) yaratici diisiinme, Beek (2016), Metli (2018), Mukherjee
(2018), Skinner (2019), Eleftherakis (2021) ve Azzi (2023) ise uluslararasi diislinme
becerisine olan etkisi agisindan incelemistir. Bu anlamda en ¢ok IBDP’nin uluslararasi
diistinme becerisine olan etkisinin incelenmesine yonelik ¢alismalarin mevcudiyeti dikkati
cekmektedir. Ayrica IBDP’nin okul, sinav ve {iniversite basarisina katkisini inceleyen Hill
(2013), Meister Jr. (2011), Gurumurty (2016), Bates (2016), Farmer (2017) ve Groose
(2021), Brinkman (2023) calismalar da bulunmaktadir. Bunun yaninda IBDP’nin okul
kiltiiriine etkisi Crowell (2013), Adams (2017) ve Newton-Woods (2018) ve Biro (2019)
tarafindan arastirillmistir. Yapilan tezler ¢cogunlukla 6grenci odakli olsa da &gretmenleri

odagma alan ve onlarin program hakkindaki degerlendirmelerini iceren tezler de Jauss
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(2008), Cook (2017), Wootten (2018), Mukherjee (2018), Biro (2019), Kelly (2019) ve
Whaley (2023) bulunmaktadir. Hem 06grenci hem de 6gretmen algisini dlgen tezler de

Demir (2009), Metli (2018), Koger (2019), Azzi (2023) ve Brinkman (2023) mevcuttur.

Yakin bir ¢alisma olarak Aktas (2013)’in ¢alismasinda ortadgretimde uluslararasi
bakalorya programu ile ulusal programdaki ana dili 6gretimi derslerini elestirel diisiinme
becerileri agisindan karsilastirilmistir. Yapilan tez kapsaminda Tiirkce A: Edebiyat dersi
sadece elestirel diisiinme acisindan degil tiim yonleriyle (amag, icerik ve elde edilen yararlar
acisindan) incelenmistir. IBDP programina dahil 6grencilerin Tiirkce A: Edebiyat dersine
bakislarini ve algilarini 6lgmek, bunun 6grenci basarisi lizerine etkilerini incelemek dnemli
bir bilimsel ¢aba olarak degerlendirilmektedir. Ayrica s6z konusu dersi veren 6gretmenlerin
de benzer sekilde kapsama alinarak onlarin da algilarinin 6l¢iilmesi farkli bakis agilarinin

karsilastirilmasina katkida bulunmaktadir.

Tez caligmasi kapsaminda ayrica Tiirkge A: Edebiyat dersinin MEB Tiirk dili ve
Edebiyat1 dersi ile 6gretim izlencesi kapsaminda karsilastirmasi yapilmistir. IB {izerine
yapilan ¢aligmalardan olusan alan yazini incelendiginde IBDP ile ulusal programlarin farkli
yonlerden karsilastirildigi ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Bunlara 6rnek olarak; (Cam
Aktas, 2013; Cam Aktas ve Giliven, 2016) Tiirkiye’de IBDP programi uygulayan bir okulda
uluslararasi bakalorya programi ile ulusal programdaki ana dili 6gretimi derslerini elestirel
diisiinme becerileri, Carsanli (2013) IBDP Tiirkce A: Edebiyat ve MEB Tiirk dili ve
edebiyati derslerini kiiltiir ile ilgili amag¢ ve kazanimlari agisindan incelemistir. Tas (2007)
Istanbul’da bulunan ii¢ 6zel okulda IBDP programinda &grenim géren ve bu kapsamda
Tiirkge A: Edebiyat dersi alan Ogrencilerle, MEB Tiirk dili ve edebiyati dersi alan
ogrencilerin edindikleri becerileri, Beek (2016) Cek Cumhuriyeti’nde bulunan ulusal ve
uluslararasi egitim veren iki ayr1 okuldaki 6grencilerin uluslarasi diisiinme becerilerini, Hilal
(2016) Liibnan’daki IBDP ve ulusal 0gretim izlencesi ile 0grenim gdren Ggrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini, Demircioglu ve Cakir (2016) Meksika, Ispanya, ingiltere ve
Tiirkiye’de bulunan 25 okuldaki IBDP egitimi alan ve almayan 6grencilerin kiiltiirler arasi
yetkinliklerini, Sahin (2018) IBDP egitimi alan ve almayan {istiin zekali dgrencilerin
akademik gelisimlerini, Hopfenbeck vd. (2020) Avustralya, Ingiltere ve Norveg’te IBDP
ogretim izlencesi kapsaminda egitim alan ve almayan Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerini, Cinli (2023) Tiirkiye’de bir lisede IBDP programinda 6grenim goéren ve

gérmeyen Ogrencilerin 6grenen profili dzelliklerini karsilagtirmistir.
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Ogretim izlenceleri agisindan bakildiginda ise: Jauss (2008) ABD’deki IBDP
programini uygulayan okullardaki fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim izlencesi se¢imlerini,
Hsiao (2023) Cince A: Edebiyat dersinin &gretim izlencesini didaktik 6grenmeden
sorgulayict 6grenmeye gecis kapsaminda incelemis, Neovius (2016) IBDP matematik dersi
ogretim izlencesini Isve¢ ulusal matematik dgretim izlencesi ile, Nakawa ve Kimura (2021)
Japonya’daki IBDP ve IBDP olmayan programlarda kullanilan matematik ders kitaplarini,
Kahyaoglu (2023) IBDP ve MEB fizik dersi 6gretim izlencelerini karsilagtirmigtir.

Kondakg1 (2014) Tiirkiye’deki IBDP, AP ve MEB Ingilizce dersi 6gretim izlencelerini,
Tay Yee Ren (2023) IBDP ve International A-Levels (IAL) &gretim izlencelerini
karsilagtirmig, Hoffman ve Dicks (2023) IBDP kimya dersi 6gretim izlencesini BM
stirdiiriilebilir geligme hedeflerine ve yesil kimyaya uygunlugu bakimindan incelemistir. Bu
anlamda IBDP 6gretim izlencesi ¢alismalarinin sadece ulusal ders 6gretim izlenceleri ile
degil uluslararas1 kurum ve kuruluglarin politikalariyla ve IBO benzeri uluslararasi gegerligi
olan egitim organizasyonlarinin Ogretim izlencesi uygulamalariyla da karsilagtirildig:

goriilmektedir.

Uygulanan 6gretim izlencesinin bir nevi somut ¢iktisin1 olusturan akademik basari,
iiniversiteye kabul ve {iniversiteyi bitirme acisindan yapilan karsilagtirmalara 6rnek olarak;
Coles Hill (2018) Giiney Kore’de bulunan bir 6zel okulda IBDP egitimi alan ve almayan
Ogrenciler arasinda tiniversiteye kabul ve iiniversiteyi bitirme basarisini, Farmer (2017)
ABD’de IBDP, AP ve ulusal program mezunlariin {iniversite basar1 durumlarini, (Aldana,
Mayer ve Ee, 2020; Pilchen, Caspary ve Woodworth, 2020) ABD’de liselerin IBDP
programlarindan mezun olan ve olmayanlarin iiniversiteye kabul alma ve {niversiteyi
bitirme basarilarini, (Maire ve Windle, 2021; Maire, 2021) Avustralya’da IBDP egitimi alan
ve almayan Ogrencilerin iyi iiniversitelere kabul oranlarini, Fei (2023) Cin’deki IBDP

programi uygulayan ve uygulamayan okullarin akademik bagarilarini karsilagtirmistir.

Yapilan karsilagtirmalarda IBDP’nin ulusal programlara nazaran 6grencilerin elestirel
diisiinme ve sorgulama becerisinin gelistirilmesine daha ¢ok agirlik verdigi (Aktas, 2013;
Aktas ve Giiven, 2016; Sahin, 2018; Nakawa ve Kimura, 2021; Hsiao, 2023), uluslararasi
diisiinme becerilerini daha ¢ok destekledigi ve gelistirdigi (Beek, 2016; Tay Yee Ren, 2023)
ve kiiltlirler arasi1 yetkinliklerini daha ¢ok artirdigi (Demircioglu ve Cakir, 2016), IBDP
Ogrencilerinin, genel olarak edindikleri becerilerine daha ¢ok gilivendikleri (Tas, 2007),

akademik, bilissel ve zihinsel anlamda daha iyi performans gosterdikleri (Sahin, 2018; Fei,
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2023), IBDP mezunlariin iyi tiniversitelere kabul edilme ve {iniversiteyi basariyla bitirme
konusunda daha tistiin olduklar1 (Beek, 2006; Farmer, 2017; Coles Hill, 2018; Aldana,
Mayer ve Ee, 2020; Pilchen, Caspary ve Woodworth, 2020; Maire ve Windle, 2021; Maire,

2021) sonuglarina ulagilmistir.
2.2.1. Doktora tezleri

Diinyada ve Tirkiye’de IBDP iizerine yapilan doktora tezlerine asagida kisaca

deginilmistir.

Jauss (2008), ABD’deki IBDP programimi uygulayan okullardaki fen bilgisi
Ogretmenlerinin 6gretim izlencesi se¢imlerini arastirdigi ¢aligmasinda 6gretmenlerin daha
cok kendi dizayn ettikleri etkinlikleri yaptirdiklarini, uygulamali derslere agirlik
verdiklerini, bol alistirma ¢ozdiirdiiklerini, meslekteki kidemleri arttikca TOK konularina
daha ¢ok yer verdiklerini belirtmistir. Calismasinda 53 fen bilgisi 6gretmeni ile anket
yapmis, istatistiki degerlendirme amaciyla Pearson’s korelasyon ve dogrusal regresyon

yontemlerini kullanmigtir.

Demir (2009), Tiirkiye’de IBDP programi uygulayan bazi okullar1 kapsamina aldig,
uluslararas1 bakalorya diploma programina iligkin yonetici, 6gretmen, veli ve mezun
goriiglerine yer verdigi ¢alismasinda, IBDP’nin en ¢ok elestirel diisiinme, kiiresel a¢idan
bakabilme ve sozel ifade becerisinin gelismesi konularinda yararli oldugunu belirtmis,
ogrencilerin programi tercih nedenlerinin nitelikli egitim almak oldugunu ve bu egitimin
onlar1 {Universite hayatina tam olarak hazirladigmni degerlendirdiklerini vurgulamigtir.
Calismanin &rnekleminde bulunan Istanbul’da alti, Ankara’da ii¢, Tarsus’ta bir, Kocaeli’de
bir, Bursa’da bir olmak iizere toplam onbir 6zel lise ve bir sosyal bilimler lisesinde gorev
yapan 55 okul yoneticisi, 146 6gretmen, 70 veli ve IBDP’den mezun olmus 140 kisiye anket

uygulanmistir.

Meister Jr. (2011), ABD’nin Kentucky eyaletinde bulunan bir okulda IBDP
programinda Ogrenim goren ve gdérmeyen iki grup Ogrenci arasinda matematik dersi
temelinde yaptig1 karsilastirmada IBDP 6grencilerinin eyalet ve ulusal ¢apta yapilan standart
testlerde daha basarili olduklarini tespit etmistir. Caligmasinda iki grup arasinda istatistiki
olarak anlamli bir fark olup olmadiginmi 31 ¢ift 11. Sif 6grencisini IB olan ve olmayan

seklinde t-test’e tabi tutarak belirlemistir.
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Hood (2012), ABD’nin Oklahama eyaletinde bulunan ve IBDP programi uygulayan bir
lisenin 6grenci ve mezunlarinin katildigi ¢alismasinda AP (Advanced Placement) sistemi ile
benzer ders materyalini kullanmasina ragmen IBDP’nin ezberletmeye degil anlamaya,
kullanmaya ve 6grenmeyi O6grenmeye yoOnelik bir program oldugu sonucuna varmistir.
Calismasinda nitel ve nicel olmak tizere karma yontem kullanmigtir. Nicel kisimda toplam
94 mezun ve Ogrenciye anket uygulamis ve bu anketleri ANOVA kullanarak
degerlendirmistir. Nitel kisimda ise tiniversite kabul ofisleri ve okul miidiirleriyle miilakat

yapmigtir.

Crowell (2013), ABD’de ¢ogunlugunu afro-amerikali 6grencilerin 6grenim gordiigii
diisiik egitim diizeyine sahip bir okulda, IBDP uygulanmaya baslandiktan sonra okul
kiiltiirlinde yasanan degisimin Ogretmenlerin kiiltiirel degisim algis1 {izerinden Olgtiigii
caligmasinda, IBDP programinin okulun 6gretim kalitesini ve dgrenci bagarisini artirdigin,
bunun ise zamanla tim okula olumlu bir sekilde yayilarak okulun genel egitim iklimini
gelistirdigini vurgulamistir. Caligmasinda nitel bir yontem kullanarak tek bir okulda dokuz

katilimc1 6gretmene yar1 yapilandirilmis miilakat ile agik uclu sorular sormustur.

Hill (2013), Gliney Kore’de bulunan bir 6zel okulun mezunlarindan IBDP egitimi alan
ve almayan 0grencilerin iiniversite basarilarini (giris orani, bitirme siiresi vb.) karsilastirdigi
caligmasinda, IBDP mezunu 6grencilerin daha yiiksek oranda kabul aldiklarin1 ve 6rneklem
grubu i¢inde yer alan ve Ivy League iiniversitelerine kabul alan 10 6grencinin tamaminin
IBDP mezunu oldugunu vurgulamistir. Calismasinda ikincil bir veri olan National Student
Clearinghouse Student Tracker Aggregate Report’dan yararlanarak ve nicel yoOntem
kullanarak 2007-2012 yillar1 arasinda mezun olmus 543 kisilik bir 6rneklemi incelemis,

t-test ve Chi-Square test uygulamistir.

Cam Aktas (2013), Tiirkiye’de IBDP programi uygulayan bir okulda uluslararasi
bakalorya programu ile ulusal programdaki ana dili 6gretimi derslerini elestirel diisiinme
becerileri agisindan karsilastirdigi calismasinda, her iki programin da amag¢ ve hedefler
kapsaminda elestirel diisiincenin gelistirilmesine yer vermesine ragmen Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi’nda yer alan Dil A1l dersinin ulusal programda yer alan Tiirk
edebiyati ile dil ve anlatim derslerine gore her boyutta elestirel diistinme becerilerine daha
fazla yer verdigini, 6grencilerin Tiirk edebiyati ile dil ve anlatim derslerinde iiniversite
siavina hazirlanmalar1 nedeniyle s6z konusu becerilerini gelistirmede yetersiz kaldiklarini

vurgulamistir. Caligmada veriler 12. sinifa giden 40 6grenci ve ii¢ 0gretmenden olusan
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caligma grubundan; katilimc1 gozlem ve video kayitlar ile arastirmaci giinliigii ve gézlem
formlari, 0gretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriismeler ve

Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X ile toplanmuigtir.

Teague (2014), ABD’de IBDP programi uygulayan bir okuldaki 6grencilerden giizel
sanatlar dersi alanlar ile almayanlar arasinda yaratici diisiince becerisi agisindan herhangi bir
farklilik olup olmadigini ayrica 6grencilerin yaratici diistince diizeylerinin ACT ve GPA’leri
ile olan iliskisini arastirdig1 calismasinda bu kavramlar arasinda istatiski olarak anlamli bir
baglant1 tespit edilemedigini belirtmistir. Nicel yontem kullandig1 ¢aligsmasinda toplam 51
kisiden olusan 11 ve 12. sinif 6grencilerinin Torrance Tests of Creative Thinking testinden

aldiklar1 puanlari t-test, ANOVA ve Pearsons korelasyon uygulayarak karsilastirmistir.

Arreguin (2015), ABD’nin Chicago kentinde bulunan bir lisede IBDP programina
devam eden latin kokenli 6grenciler arasinda yaptigi aragtirmasinda, IBDP programinin
sosyo-ekonomik ag¢idan nispeten dezavantajli konumda bulunan latin kdkenli 6grencilerin
akademik olarak kendilerine giivenlerini artirdigini, iniversite ve gelecek planlarini daha net
bir sekilde yapmalarmi sagladigini, programin c¢ok kiiltlirli yapisinin kendilerinin latin
kokenli olmalarmi bir handikap degil degerli bir olgu olarak gordiigiinii, 6grencilerin IBDP
programinin kendilerini 6zellikle sosyal yonlerden cok gelistirdigini ifade ettigini
vurgulamistir. Calismasinda nitel yontem kullanmis, tek bir okulda IB okuyan latin kokenli

ogrenciler arasindan segtigi yedi 6grenci’ye ii¢ agamali miilakat uygulamistir.

Hearon (2015), ABD’de IBDP ve AP programlarina katilan lise dgrencilerinin s6z
konusu programlarin getirdigi yiiksek akademik stres ile basa ¢ikabilme durumlarini
inceledigi ¢caligmasinda her iki programdaki 6grencilerin de yliksek akademik stres altinda
olduklarini fakat bunun hayattan zevk almalarina bir engel teskil etmedigini ifade ettiklerini
belirtmistir. Calismasinda alt1 ayr1 liseden 184 6grenciye bir yil arayla stres diizeylerini

olgmeye yonelik testler uygulamigtir.

Beek (2016), Cek Cumhuriyetinde bulunan ulusal ve uluslararast egitim veren 2 ayr1
okulda bulunan Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda yapti§i arastirmasinda, IBDP
programinin dgrencilerin uluslarasi diistinme becerilerini ve 6zelliklerini destekledigini ve
gelistirdigini vurgulamis, ayrica dgrencilerin s6z konusu programda egitim gormeyi bir
ayricalik ve sans olarak gordiiklerini, zorlu iiniversite girig siirecinde kendilerine biiyiik

avantaj sagladigini ifade ettiklerini belirtmistir. Caligmasinda biri ulusal program biri ise



22

uluslararas1 IBDP programi uygulayan iki okuldaki 17 6grenci ve 9 6gretmene miilakat ve

anket uygulamustir.

Gurumurty (2016), IBDP programindan mezun olan dgrencilerin tiniversite 0grenimine
hazirlik durumlarini 6l¢tiigli ¢alismasinda, s6z konusu 6grencilerin liniversitenin ilk yilinda
GPA ve tamamladiklar1 krediler itibariyle yiiksek basar1 elde ettiklerini, IBDP’nin zorlayic1
yapisinin Ozellikle yazma becerileri, problem ¢ézme, stresle bas etme ve zamani etkin
kullanma becerilerini olumlu yonde gelistirdigini, O6grencilerin kendilerini iiniversite
egitimine daha hazir hissettiklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Caligmasinda hem nicel ve
hem de nitel olarak karma yontem kullanmistir. Nicel kisimda 31 IBDP mezununun notlarimi
korelasyon ile degerlendirmis, nitel boliimde ise 12 IBDP mezunundan meydana gelen odak

grubuna 5 agik uclu soru sormustur.

Bates (2016), ABD’de IBDP’nin yiiksek 0grenim kurumlarina hazirlik fonksiyonunu
inceledigi caligmasinda s6z konusu programin dgrencilerin tiniversiteye kabuliinii giiclii ve
etkin bir sekilde destekledigini vurgulamistir. Calismasinda IBDP mezunu olan 10 ve IBDP
mezunu olmayan 7 kisiye lise egitiminin 6grenciyi liniversite hayatina hazirlamasina iligkin

yart yapilandirilmis miilakat uygulamigtir.

Adams (2017), ABD’de ayni tasra bolgesinde yer alan ve diisiik basar1 diizeyine sahip
3 ayr1 okulda, IBDP iiyelik (akreditasyon) siirecinde okul kiiltiirii ve iklimi {izerinde ne gibi
olumlu gelismeler yasandigini arastirmis ve s6z konusu iyelik siirecinin, 6grenci ve
O0gretmen devamsizliginin azaltilmasi, okulu terk etme oraninin azaltilarak mezuniyet
oraninin yiikseltilmesi gibi okul kiiltiir ve iklimiyle iliskili konularda iyilesme sagladigini
belirtmistir. Calismada ikincil bir veri olan Illinois School Report Card and the 5Essentials
Survey Report (okul basarisini etkileyen 5 ana etmenin durumunu gdsteren eyalet ¢apindaki

rapor)’dan yararlanmis ve nicel yontem olan t-test ve korelasyon analizi kullanilmistir.

Cook (2017), IBDP programinin dgretmenler lizerindeki etkisini 6gretmenin kendine
giiveni, bilgi dagarcigi, yaraticiligi, 6grencilerle iligkisi ve is yiikii kriterleri {izerinden
degerlendirdigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin IBDP programini ¢ogu zaman stresli, zorlayici
ve yorucu bulmalarina ragmen yaraticiliklarini artirdigini, 68rencilerle daha iyi bir iletisim
kurduklarini ve mesleki tatminlerinin {ist diizeyde oldugunu belirtmistir. Calismada ii¢ ayr1

okulda gorev yapan toplam 11 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig miilakat yapmstir.
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Newton-Woods (2018), ABD’de bulunan bir okuldaki 6gretmen ve 6grencilere (IBDP
olan ve olmayan) okul kiiltiirii hakkinda sorular sorarak yaptigi arastirmasinda IBDP
programinin ayni okul icinde parcali olarak uygulanmasinin okul kiiltiiriinde ikilik
yarattigint ve dgretmen ve Ogrenciler arasinda IB olan olmayan seklinde kutuplasmalar
oldugunu belirtmistir. IB konusundaki ¢alismalar1 zaten IB ile ilgilenen Ogretmen ve
akademisyenler yaptig1 icin bu kisilerin IB’nin olumlu yanlarmma odaklanip onyargili
baktiklarini, bu anlamda alan yazininda IBDP programinin okul kiiltiiriine olan etkisine
iligkin tarafsiz ¢aligma eksikligi oldugunu vurgulamistir. Calismada nitel bir yontem olarak

84 6gretmen ve 30 6grenciye (IBDP olan/olmayan) online ag¢ik u¢lu miilakat uygulamistir.

Mukherjee (2018), Ekvator’da IBDP programi uygulayan devlet ve 6zel liselerde
gorevli 6gretmenlerin uluslararasi biling ve CAS algilarini 6l¢tiigili caligmada 6gretmenlerin
gorev yaptigi okul tiiriiniin s6z konusu alanlarda algilarinda herhangi bir farklilik
yaratmadigi, 6gretmenlerin yurt disinda yasamig/calismis olmalarinin algilarini pozitif
etkiledigini, IBDP programinin 6gretmen ve 6grenciler i¢in yararl oldugunu diistindiiklerini
belirtmistir. Caligmada nicel yontem olarak Global Mindedness Scale (GMS) ile
Ogretmenlerin uluslararas1 diisiinme becerileri Slgiilmiis, nitel yontem olarak ise dort

ogretmen ile IBDP alg1 ve diisiinceleri lizerine miilakat yapilmistir.

Metli (2018), Istanbul’daki IBDP programi uygulayan 3 farkli okulda uluslararas:
bilince iliskin algilar1 aragtirdigi ¢alismasinda, uluslararast bilincin {i¢ temel unsurunun
kiiresel bilgi, kiiltlirler aras1 konular ve toplumsal hizmet oldugunu, uluslararas: biling ile
ilgili kavramsal c¢er¢eve olusturulurken bilgi, beceri, tutumlar ve eylemlilikle desteklenen
kiiltiirleraras1 yetkinlik ve kiiresel sorumlulugun temel unsurlar olmasi gerektigini
belirtmistir. Calismada karma yontem kullanilmig, nitel boliimde yari yapilandirilmisg
miilakatlar, odak gruplari, ders gézlemleri ve dokiiman incelemesi ile, nicel boliimde ise
kiiltiirler arast anlayis ve kiiresel bakis agisindaki gelismeye yonelik olarak 6n test ve son

test yapilarak veriler toplanmaistir.

Applewhite (2018), ABD Chicago’da bulunan ve IBDP doniislimii uygulanan alt1 lisede
okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin liderlik algilarmin 6lgiildiigii ¢calismada liderligin;
degerler, karakter, motivasyonlar, aliskanliklar, 6zellikler, yeterlikler, sitil, davranig ve
becerilerin bir fonksiyonu oldugunu ortaya koymustur. Calismada 14 6gretmen ve 3 okul

miidiiriine okullarinin IBDP doniisiimii esnasinda yasanan liderlik uygulamalarina iligkin
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bakis acist ve disiincelerini 6grenmeye ve analiz etmeye yonelik iki ayri1 miilakat

uygulamistir.

Ang (2018), Singapur’da IBDP uygulanan bir okulda Ingilizce A dersindeki hibrid (sinif
ortaminda ve online) egitim hakkindaki 6grenci alg1 ve goriislerini arastirdigi ¢aligmada
ogrencilerin hibrid egitimden keyif aldiklarint ve memnun olduklarini, dijital
okuryazarliklarinin iyi olmasi nedeniyle ¢ok fazla zorlanmadiklarini, s6z konusu yontemin
verimli olarak kullanildigin1 belirtmistir. Calismada veriler iki siniftaki derslerde alinan
notlar, uygulanan anket ve odak grubu miilakatlar1 araciligiyla toplanmigtir. Odak grubu

miilakatlarinin degerlendirmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Skinner (2019), ingiltere’de bulunan bir okuldaki IBDP &grencilerinin uluslararast
diistince Tlzerine olan algilarint Olctiigli calismasinda Ogrencilerin  farkli  kiiltiirleri
anlayabilen ve saygi duyan bireyler olarak yetistiklerini, A-diizeyi programa nazaran IBDP
programinin §grencilerin uluslararasi diisiinme beceri ve 6zelliklerini daha iyi gelistirdigini
vurgulamistir. Vaka analizi yaptig1 ¢aligmada hem nicel yontemle 253 kisilik bir 6grenci
grubuna anket uygulamis hem de nitel yontemle 12 kisilik bir 6gretmen grubuyla miilakat

yapmuigtir.

Biro (2019), IBDP uygulanan okullardaki akreditasyon siireglerinin yonetici ve
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesinin konu edildigi ¢aligmada s6z konusu siireglerin
ogretmenlerin mesleki uygulamalaria yon verdigi ve onlara yeni deneyimler kazandirdigini
belirtmis, ayrica okul yonetimlerinin dgretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenecegi
olumlu bir okul iklimini olusturmalar1 gerektigini vurgulamistir. Calismada nitel vaka

analizi yontemini kullanmis, gerekli veriyi dokiiman incelemesi ve miilakatlarla toplamigtir.

Brooks (2019), ABD’nin bir eyaletinde bulunan bazi devlet okullarindaki IBDP
programinda ve standart programda ders veren sosyal bilimler 6gretmenlerinin kiiresel bakig
acilarini ve smif uygulamalarini karsilastirdigi ¢alismasinda, IBDP dgretmenlerinin farkli
ozelliklerdeki gruplarla daha etkin ¢aligabildigini, fakat iki farkli grup arasinda istatistiki
olarak anlamli bir kiiresel bakis agis1 farki olmadigini belirtmistir. Calismasinda agik uglu

sorulardan olusan miilakat uygulamistir.

Siebe (2019), ABD’nin bir eyaletinde bulunan bir okuldaki IBDP programina katilan
11 ve 12. smf dgrencilerinin ana dili (Ingilizce) ve matematik derslerindeki basari

diizeylerini tahmin etmeye yonelik birtakim kriterleri arastirdigi calismasinda, bu
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ogrencilerin 9 ve 10. siniftayken eyalet capinda yapilan ders bitirme sinavlarinda aldiklar
notlarin IBDP ana dili (ingilizce) ve matematik derslerindeki basar1 diizeylerini istatistiki
olarak anlamli diizeyde etkiledigini tespit etmistir. S6z konusu iligkiyi ortaya koymak i¢in

Pearson Korelasyon yontemini kullanmistir.

Koger (2019), Tiirkiye’de bulunan ve IBDP uygulayan baz1 okullardaki 6gretmen ve
ogrencilerin IBDP 6grenen profilinin (LP) temel ozelliklerini algilayis bigimlerini ve
degerlendirmelerini inceledigi ¢alismada gerek Ogretmen gerekse Ogrenciler tarafindan
programin olumlu o6zelliklerinin beceri temelli olmasi, kendine giiveni gelistirmesi,
farkindalik yaratmasi ve farkli bakis agilar1 kazandirmasi bunun yaninda olumsuz 6zelliginin
ise agir is ve ders yiikii oldugunun belirtildigini ortaya koymustur. Calismada karma yontem
kullanilmistir. Nicel veri 239 IBDP 6grencisinin katildigi anketle, nitel veri ise iki ayri
okulda 11 6gretmen ve 13 6grencinin katildig1 miilakat ve 40 saat siiren sinif gozlemlerinden

elde edilmistir.

Kelly (2019), ABD’nin orta-batisinda bulunan bir okuldaki IBDP 6gretmenlerinin
program hakkindaki algilarini 6l¢tiigli ¢alismasinda genel diisiincelerinin olumlu oldugunu,
programin 6nemli derecede stresli olmasina karsin 6grencilerin gelisimlerine 6nemli katkida
bulundugunu, program dahilinde ders veren 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve yoneticiler
arasinda karsilikli etkilesimi ve iletisimi gelistirdigini belirtmistir. Calismada 17 IBDP

ogretmeniyle miilakat yapilmistir.

Grose (2021), ABD’nin bir bat1 eyaletinde bulunan 2 ayr1 okuldaki 6grencilerin IBDP
programini bagariyla tamamlamalarina etkisi olan akademik ve akademik olmayan etmenleri
inceledigi caligmasinda basarty1 etkileyen en dnemli etmenin program oncesinde ulasilan
akademik hazirlik diizeyinin yiiksekligi oldugunu belirtmis, ayrica programa devam eden
Ogrenciler arasinda cinsiyet ve irk esitsizligi bulundugunu vurgulamistir. Caligmada 92

IBDP &grencisinin katildigi bir anket uygulanmustir.

Petrossian (2020), ABD’de bulunan ve IBDP uygulanan bir uluslararasi okulun
mezunlari arasinda IBDP’nin uluslararas1 ortamlarda basarili olmaya yonelik c¢ok
kiltiirliilik ve ¢ok dillilik agisindan katkistyla ilgili diislince ve algilarinin degerlendirildigi
calisgmada mezunlarin IBDP’nin kendilerine s6z konusu alanda birgok firsat ve avantaj
sagladigini ifade ettiklerini vurgulamigtir. Veriler 9 IBDP mezunuyla yapilan miilakatlardan

elde edilmistir.
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Thier (2020), ABD ve Isve¢’te IBDP 6grenci ve mezunlarmin kiiresel yurttaglik
egilimlerinin degerlendirilme yontemlerini incelemistir. Calismada 11 IBDP mezunundan
olusan bir odak grubuyla caligmig, kiiresel yurttaglik iizerine caligmalari olan 18
akademisyenle birlikte olusturulan bir panelde icerik degerlendirmesi yapmis, 182 IBDP

ogrencisiyle anket uygulamasi yapmustir.

Allen (2021), ABD’de IBDP uygulanan bir okulda azinlik etnisitelerine mensup
ogrencilerin ve ailelerinin IBDP programini segme ve segmeme nedenlerini arastirdigi
calismada s6z konusu karar1 vermede belirleyici olan dort etkenin; is ylikii ve stres, sosyal
iligkiler, aile etkisi ve bilgiye erisim oldugunu tespit etmistir. Calismada kavramsal arastirma
yontemi kullanilmistir. Veriler 12 6grenciden olusan bir odak grubu (IBDP olan ve olmayan)

ve ayrica 6 ebeveynden elde edilmistir.

Moore (2021), ABD’de erkek Afrika-Amerikali 6grencilerin IBDP programina daha az
katilmalarinin nedenlerini 6gretmen bakis agisiyla ve iki okulu 6rneklem alarak yaptigi
calismada s6z konusu diisiik katiliminin nedenlerini ailelerin yeterince ¢ocuklarinin okul
hayatina egilmemeleri ve 6gretmenlerin farklilik (cesitlilik) egitimi almamalart oldugunu
belirtmistir. Calismada ¢oklu vaka analizi yontemi kullanilmis, veriler 10 kisilik bir IBDP

ogretmen odak grubundan elde edilmistir.

O’Kane (2021), ABD’de iki lisede yapilan ¢aligmada okul spor takimlarinda yer alan
ogrencilerden IBDP olan ve olmayanlar arasinda GPA notlarim1 karsilastirdigi ¢aligmada
IBDP programimna devam eden Ogrencilerin digerlerine gore notlarinin olumsuz olarak
etkinlendigini ve akademik performanslarmin diistiiglinii tespit etmistir. Calismada 84’
IBDP olan toplam 235 kisilik bir 6rneklem grubunun GPA’leri ikincil veri olarak

kullanilmistir.

Banmeke (2022), ABD’de lisede IBDP veya AP programlarinda 6grenim goren
ogrencilerin liniversitede STEM ile ilgili derslerdeki basarilarini inceledigi ¢aligmasinda
lisede IBDP veya AP gérmenin, bilim fuarlarina katilmanin, akademik kliiplere iiye olmanin
tiniversitedeki STEM performansina belirgin sekilde olumlu katkis1 oldugunu ve s6z konusu
katkinin 6grencinin 1rkina/etnisitesine gore birtakim degisiklikler icerdigini tespit etmistir.
Calismada 6grencilerin 1k, sosyo-ekonomik diizey, orta 6grenim fen/matematik fuarlarina
ve akademik kliiplere katilim durumlari, IBDP veya AP katilim durumlar1 ve 16 veya daha

fazla STEM’le ilgili ders kredisi toplama durumlarindan olusan ikincil veri kullanilmistir.
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Jasani (2022), Hindistan’da bes IBDP okulunda matematik dersinde 6grencilerin ders
kaygilar1 ve 6z-yeterliklerinin ders basarisi ile olan iligkisini inceledigi ¢alismasinda ders
kaygisiyla ders basaris1 arasinda negatif iligki, 6z-yeterlik ile ders basarist arasinda pozitif
iligki tespit etmis, s6z konusu iligkilerin dersin standart diizey (SL) veya yiiksek diizey (HL)
olmasiyla degisim gdstermedigini belirtmistir. Calismada 68 6grenciden olusan bir 6rneklem

ve korelasyon yontemi kullanilmistir.

Paurowski (2022), ABD’de IBDP uygulanan bir lisede matematik 6gretmenlerinin
kullandiklar1 tiretken c¢aba (productive struggle) teknigiyle Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 daha iyi anladiklarii, ders notlarmin yiikseldigini ve gelisim gdsterdiklerini
belirtmistir. Calismada IBDP matematik dersi alan 68 Ogrenciden elde edilen veri ve

korelasyon yontemi kullanilmistir.

Madden (2022), ABD’nin iki eyaletinde IBDP egitimi veren 16 okulda IBDP’ye
katimda 1rk/cinsiyet nedeniyle herhangi bir farklilik olup olmadigimi inceledigi
caligmasinda beyaz Ogrencilerin diger irklara (Afrika-Amerikali, Hispanik veya Asyali)
nazaran, kiz 6grencilerin de erkeklere nazaran IBDP’ye daha c¢ok katilim gdsterdiklerini
tespit etmistir. Calismada karma yéntem kullanmistir. {1k asamada 16 kamu IBDP okulundan
3 yil siliresince mezun olan dgrencilerin demografik verilerini toplamais, ikinci sathada vaka
analizi yaparak okullar arasinda dengesizlik olup olmadigini belirlemeye ¢aligmistir. 1B

koordinatorleri ile miilakat yapmus, ilgili dokiiman ve materyalleri incelemistir.

Antico (2023), Avusturya’da IBDP programi uygulayan bir okuldaki Ogrencilere
minnettarlik giinliigli yazdirilarak stres diizeylerinin nasil azaltilabilecegini ve yasam
memnuniyetlerinin nasil artirilabilecegini arastirdig1 ¢alismasinda s6z konusu yontemin kisa
stireli olarak olumlu sonu¢ verdigini fakat belli bir siire sonra (3 hafta) etkisini yitirdigini
tespit etmistir. Caligmada toplam 250 6grenciden olusan iki gruptan ilkine minnettarlik
giinligli yazdirnirken, diger grubu kontrol grubu olarak kullanmis, &grencilerin stres

diizeyleri ve yasam memnuniyetleri arasindaki iligkiyi 6l¢gmiistiir.

Anderson (2023), Giineybatt ABD’de IBDP programi uygulayan bir lisedeki IBDP
ogrencilerinin GPA notlarina s6z konusu Ogrencilerin hirs ve zihinsel dayaniklilik
durumlarinin etkisini inceledigi calismasinda, 6zellikle hirsin GPA iizerinde istatistiki olarak
anlamli bir etkisini ortaya koymus ve dgretmen ve yoneticilerin IBDP gibi zorlayici bir

programda 6grenim goren Ogrencilerin akademik hirslarin1 ve motivasyonlarint her zaman
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yiiksek tutacak stratejiler gelistirmeleri gerektigini vurgulamistir. Caligmada 92 IBDP
ogrencisinden olusan 6rnekleme hirs ve zihinsel dayanikliligin GPA’e etkisini 6lgmek i¢in

anket uygulamustir.

Brinkmann (2023), ABD’de IBDP uygulayan bir okuldaki koordinatdr, 6gretmen ve
ogrencilerin katildig1 calismada IBDP nin 6grencilerin biligsel olmayan iiniversiteye hazirlik
becerilerini gelistirdigini ve onlar1 bu konuda iiniversite hayatina iyi bir sekilde hazirladiginm
ortaya koymustur. Calismada veriler 10 IBDP O6grencisinin ve 9 IBDP 6gretmen ve
koordinatoriiniin katildig1r miilakat ve anket ile ayrica egitim programlari ve ders planlari

incelenerek toplanmaistir.

Azzi (2023), Liibnan’da IBDP programi uygulayan bir okuldaki idareci, 6gretmen ve
ogrencilerin uluslararasi biling hakkindaki goriis ve diisiincelerini inceledigi ¢alismasinda,
uluslararasi biling kavramina daha ¢ok batili kiiltiirler agisindan yaklagildigini tespit etmis,
bu konuda kiiresel ve yerel perspektifin 6gretim izlencesine esit bir sekilde yansitilmasi
gerektigini belirtmistir. Calismada vaka analizi yontemi uygulanmis, odak gruplarina

miilakat yapilmis, ayrica ders gozlemlerinden yararlanilmigtir.

French (2023), ABD’de IBDP uygulayan bir okuldaki 12. sinifa giden erkek dgrenciler
arasinda okuma aligkanliklarini incelemeye yonelik yaptigi c¢alismada, s6z konusu
ogrencilerin evde okula nazaran ¢ok daha severek ve motive olarak okuduklarini, ayrica
ilgilerini ¢eken, kendi sectikleri ve farkli kiiltiirlere ait kitaplari daha c¢ok severek
okuduklarini ortaya koymustur. Calismada yiiksek diizey Ingilizce A: Edebiyat dersi alan

bes erkek 6grenciye miilakat yapilmis, ayrica sinif gézlemlerinden yararlanilmigtir.

Foster (2023), ABD’de IBDP uygulayan bir okulun mezunlar1 arasinda yapilan
caligmada s6z konusu mezunlarin evlerinde konustuklar: ana dilin IBDP Dil A dersi bitirme
notlarina istatistiki olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucunu ortaya koymustur.
Calismada okullarindan 2015-2019 yillar1 arasinda mezun olmus toplam 599 IBDP
mezununun okul kayitlarindan alinan bilgiler ve IBDP Ingilizce A: Edebiyat dersi bitirme

notlar1 kullanilarak nicel bir aragtirma yapilmaistir.

Whaley (2023), farkl iilkelerde yer alan 5 farkli IBDP okulunda gorevli 6gretmenlerin
mesleki gelisim deneyimlerini anlamaya yonelik ¢aligmasinda, resmi mesleki egitimlerin
yararli oldugunu fakat IBDP’nin ger¢cek mantigin1 ve felsefesini anlamak i¢in smif

ortamindaki gérev basindaki egitiminlerin gercek anlamda etkili oldugunu vurgulamigtir.
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Kavramsal bir arastirma olan ¢alismada veriler 5 farkli okuldan toplam 7 6gretmen ile yari

yapilandirilmis miilakatlar yapilarak toplanmistir.

Kahyaoglu (2023), IBDP ve MEB fizik dersi 6gretim izlencelerini karsilastirdigi
calismasinda, IBDP fizik dersi 0gretim izlencesinin bilim dili, bilim tarihi ve bilimsel
aragtirma konularina odaklanirken MEB fizik dersi 6gretim izlencesinin bilim, teknoloji,
miihendislik, sanat ve matematik (STEAM) bilgisine, giinliikk hayattaki kullanima ve
cevresel farkindaliga odaklandigini belirtmistir. Calismada icerik analizi yontemi
kullanilarak IBDP ve MEB fizik 6gretim izlenceleri, kitaplar1 ve degerlendirme yontemleri

karsilastirilmistir.
2.2.2. Diger akademik calismalar
IBDP iizerine yapilan diger akademik ¢aligmalara asagida yer verilmistir.

Yilmaz (2005), Tiirkiye’de IBDP biyoloji dersi ve MEB biyoloji derslerinin dgretim
izlencelerini karsilastirdigi calismada IBDP biyoloji programinda hedefler ve hedeflere
yonelik aciklamalar ¢ok net bir sekilde agiklandigi icin ders planlarinin hazirlanmasi ve
uygulama asamasinda dgretmenlerin bir belirsizlik yasamadigini, MEB programinda ise
hedef ve etkinliklerin, Ogretmene agik bir yodnlendirme getirmedigini belirtmistir.
Tanimlayic1  bir arastirma olan ¢alismada s6z konusu oOgretim izlencelerinin

karsilastirilmasinda dokiiman analizi yontemi kullanilmastir.

Shaunessy, Suldo, Hardesty ve Schaffer (2006), ABD’de bulunan bir okulda IBDP
olmayan akranlarinin aksine IBDP programina devam eden iistiin yetenekli ve ¢aligkan
ogrencilerin okul kiiltlirlinii olumlu olarak tanimladiklarini, daha yiiksek notlara sahip
olduklarini, akademik olarak daha fazla olgunlastiklarini ve daha az psikolojik olumsuzluk
sergilediklerini ortaya koymustur. Calismada IBDP programina devam eden 122 kisilik
iistiin yetenekli ve basarili 6grenci grubuyla ayni1 okulda genel egitim sisteminde egitim
goren 176 kisilik diger bir 6grenci grubu karsilastirilmistir. Ogrencilere okul iklimi anketi

ve 0z-etkinlik anketi uygulanmis, yanitlar ANOVA yontemiyle degerlendirilmistir.

Tas (2007), Istanbul’da bulunan 3 6zel okulda IBDP programinda dgrenim géren ve bu
kapsamda Tiirkce A: Edebiyat dersi alan 6grencilerin, Tiirk dili ve edebiyati dgretim

izlencesi cercevesinde 6grenim goren Ogrencilere gore edindikleri becerilere daha fazla
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giivendiklerini ortaya koymustur. Calismada IBDP olan ve olmayan toplam 198 6grenciye

anket uygulanmais, verilen yanitlar t-test kullanilarak istatistiki olarak degerlendirilmistir.

Mayer (2008), ABD’de bir devlet lisesindeki ekonomik ac¢idan dezavantajli 6grencileri
(Afro-Amerikali, hispanik, yerli Amerikali) odagina aldig1 ¢alismasinda, bu 6grencilerin
IBDP programimin zorlu egitim gereklerini yerine getirebildiklerini ve programin bu
ogrencilerin akademik ilgi ve motivasyonlarini basarili bir sekilde artirdigini ifade etmistir.
Calismada idareci, 6gretmen, IB koordinatorii ve veli olmak iizere toplam 63 kisiyle miilakat

yapilmis, s6z konusu veriler siif gézlemleriyle desteklenmistir.

Carsanli (2013), UBDP Tiirk¢e A: Edebiyat ve MEB Tiirk dili ve edebiyati derslerinin
kiiltiir ile ilgili amac¢ ve kazanimlarmi gdz Oniinde bulundurarak Ince Memed romani
ornekleminde maddi ve manevi kiiltiir 6gelerini 6gretmede bir 6neri sunmay1 amagladigi
calismasinda, UBDP Tiirk¢e A: Edebiyat ve MEB Tiirk dili ve edebiyati derslerinin kiiltiirel
ama¢ ve kazanimlarmin birbirini destekledigini tespit etmis, derslerde islenen eserde,
belirlenen kiiltiir kavramlarinin dersin ama¢ ve kazanimlar1 dogrultusunda incelenerek
ulusallik ve evrensellik baglaminda Ogrencilere aktarilabilecegi sonucuna varmistir.

Calismada nitel bir yontem olan betimsel analiz yontemini kullanmistir.

Kondakg¢1 (2014), Tiirkiye’de bulunan ve IBDP uygulanan 5 lisede Tiirk¢e A: Edebiyat
ve MEB Tiirk dili ve edebiyati derslerinin 6gretim izlencelerini egitim felsefesi, hedefler,
icerik, tasarim, uygulama ve degerlendirme bakimindan karsilastirdigi ¢alismada IBDP
ogretim izlencesinin daha evrensel degerlere sahipken ve belirli bir kiiltire agirlik
vermezken MEB 6gretim izlencesinin milli ve yerel karakterinin énemli bir yer tuttugunu

vurgulamistir. Calismada igerik analizi yontemini kullanmistir.

Aktag ve Gliven (2015), IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi ve MEB Tiirk dili ve edebiyati
dersi 6gretim izlencelerini hedefler, igerik, 6gretme ve d6grenme siirecleri ve degerlendirme
boyutu agisindan karsilagtirdigi calismada IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin MEB Tiirk dili
ve edebiyati dersine nazaran Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini daha fazla
gelistirdigini vurgulamistir. Calismada nicel yontem ve vaka analizi yontemi kullanilmas,

IBDP olan ve olmayan iki farkli grup 6grenciyle miilakat yapilmaistir.

Dagli (2015), Ankara’da bulunan ve IBDP programi uygulayan 9 adet okulun fen
bilimleri bolim baskanlarinin 6gretimsel liderlik rollerini yerine getirme diizeylerinin

analizini yaptig1 arastirmasinda fen bilimleri boliim baskanlarinin 6gretimsel liderlik
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ozelliklerine sahip olduklarini ve 6gretimsel liderligin gerektirdiklerini basarili bir sekilde
yerine getirdiklerini tespit etmistir. Caligmada icerik analizi yontemi kullanilmis, s6z konusu

boliim bagkanlar ile miilakatlar yapilmistir.

Bunnel (2015), Ingiltere’”de IBDP’nin yiikselisini ve diisiisiinii nedenleriyle
degerlendirdigi ¢alismada 2010 yilindan itibaren IBDP’nin tiim diinyada yayginlasirken
sadece Ingiltere’de diisiise gegmesinin sebebinin A-level reformuyla birlikte okullarda IBDP
icin finansal destegin azalmasi ve iiniversitelerin IBDP’yi yeterince kabul etmemesi ve
ayrica bir¢cok devlet okulunun IBDP’den vazge¢mesi oldugunu belirtmistir. Caligmada vaka

analizi uygulanmis, anket ve yar1 yapilandirilis miilakat yapilmistir.

Demircioglu ve Cakir (2015), farkli iilkelerden Ingilizce &gretmenlerinin IBDP
programi hakkindaki goriis ve davraniglarini inceledigi ¢alismasinda kiiltiirler arasi dil
ogretiminin kiiresellesen diinyada ¢ok onemli oldugunu, yabanci dil olarak Ingilizce
egitimde kiiltiirler arasi iletisim yeterligine vurgu yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Calismada 60 kisilik bir 6gretmen grubuna 7 adet acik uclu sorudan olusan anket

uygulanmistir.

Fitzgerald (2015), Kanada’da tiniversitelerin kayit personelinin IBDP olan ve olmayan
mezunlar1 degerlendirmeleri iizerine yapilan ¢aligmada s6z konusu personelin IBDP’nin
yiiksek 6grenim Oncesinde mezunlarina iyi bir hazirlik olanag: sagladigi algisina sahip
olduklarinmi ifade etmistir. Calismada 19 kisilik bir gruba anket uygulanmis, 2 kisiyle ise

miilakat yapilmstir.

Kadioglu ve Erisen (2015), Tiirkiye’de bulunan ve IBDP programi uygulayan Prof. Dr.
Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesindeki 6grenci, dgretmen ve yoneticilerin IBDP
programi hakkindaki goriislerinin analizini yaptig1 ¢caligsmasinda, programin gii¢lii yanlarinin
ogrencileri kendine giivenen bireyler olarak yetistirmesi, performansa ve uygulamaya agirlik
vermesi, hem ozgiirlik hem de orjinallik barindirmast oldugunu, zayif yanlarinin ise
cogunlukla Ingiliz kiiltiiriine ydnelik ¢aligmalarin mevcut olmasi, materyal eksikligi ve
zaman azlig1 oldugunu ifade etmistir. Calismada 7 6grenci, 3 6gretmen, 2 yonetici toplam

12 kisinin katilimiyla IBDP’nin SWOT analizi yapilmistir.

Sagun, Ateskan ve Onur (2015), Tiirkiye’de tiniversitelerde 6grenim goren ve daha dnce
lisede IBDP programina katilan ve katilmayan 6grencileri iiniversite basarilar1 baglaminda

karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda, hem MEB hem de IBDP programinda 6grenim goren
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ogrencilerin daha yiiksek not ortalamasina sahip oldugunu, {niversitede ders basari
notlarinin daha yiiksek oldugunu ve {iniversite bitirme oranlarinin daha yiiksek oldugunu
belirtmis, IBDP programinin &grencileri {iniversite hayatina daha iyi hazirladigim
vurgulamistir. Calismada 16 lise ve 4 iiniversiteden katilim destegi alinmis, 2009-2013
yillart arasinda mezun olan toplam 761 kisiyle anket yapilmis, sonuglar t-test ile

degerlendirilmistir.

Hoisington ve Slate (2015), ABD’nin Teksas eyaletinde IBDP uygulanan okullarda
IBDP se¢iminde 6grencilerin cinsiyetlerine gore bir farklilik olup olmadiginin arastirildig:
calismada kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere nazaran IBDP’yi daha ¢ok tercih ettiklerini
ortaya koymustur. Calismada 1500°den fazla okulun 2011-2012 egitim ve 6gretim yilina ait

ikincil veri niteligindeki istatistiki bilgileri kullanilmistir.

Resnik (2016), Arjantin, Sili, Ispanya, ABD ve Kanada’da IBDP programinin
iiniversiteye giriste taninmasi1 konusunda yapilan ¢alismalari inceledigi arastirmasinda, s6z
konusu taninma cabalarinin ABD ve Kanada’da meyve verdigini fakat Arjantin, Sili ve
Ispanya’da heniiz bir sonuca ulasilamadigini, IBDP &grencilerinin iiniversite basarilarinin
(not ve bitirme orani) yiiksek olmasinin taninma ¢abalarina olumlu katkida bulundugunu
belirtmistir. Calismada s6z konusu tilkelerde bulunan 63 IBDP okulunun yoneticileriyle yari

yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Hilal (2016), Liibnan’da IBDP uygulanan bir okulda IBDP ve Liibnan ulusal 6gretim
izlencelerinin elestirel diisiinme ag¢isindan karsilagtirmasini yaptigi ¢alismada IBDP’nin
elestirel diisiinceye daha fazla yer verdigini vurgulamistir. Calismada iki okulda ayri
programlarda 6grenim goren 11. ve 12. smif 6grencileriyle yar1 yapilandirilmis miilakat,

anket ve sinif ziyaretleri yapilarak arastirma verileri toplanmaistir.

Lee ve Wright (2016), Cin’de IBDP uygulayan okullarin diinyanin 6nde gelen
iiniversitelerine basarili 6grencilerini nasil gonderdiklerini aragtirdigi ¢alismasinda IBDP
programinin Cin’deki basarili 6grencilerin yurt digindaki nitelikli iiniversitelere kabuliiniin
saglandig bir sistem halini aldigini, not ortalamalarinin tek belirleyici olmadigi s6z konusu
tiniversite kabul siirecinde 6zellikle CAS, TOK ve EE gibi IBDP’nin temel 6gelerinin
iiniversiteleri bir gesit etkileme araci olarak kullanildigini belirtmistir. Calismada 1,622
ogrencinin Universite tercih bilgileri ve dnde gelen 5 iiniversitenin kabul personelinin

katildig1 miilakatlar yardimiyla veriler toplanmaigtir.
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Demircioglu ve Cakir (2016), Tiirkiye’de IBDP 6grenimi goren ve gérmeyen dgrenciler
arasinda kiiltiirler arasi yetkinligi karsilastirdigi ¢aligmasinda IBDP 6grencilerinin kiiltiirler
aras1 yetkinliklerinin digerlerine gore daha ytiksek oldugunu vurgulamigtir. Caligmaya farkli
iilkelerden 25 IB okulunda 6grenim goren 188 Ogrenci katilmig, katilimecilara anket

uygulanmis, anketlere verilen yanitlar t-test ve ANOVA ile degerlendirilmistir.

Martin, Tanyu ve Perry (2016), Tirkiye’de IBDP uygulayan alti okulda CAS
aracilifiyla yaparak Ogrenmenin nasil yiriitildigiini inceledigi ¢alismasinda; program
koordinatorlerinin desteklenmesi, 6gretmen egitimi, akademik derslerle uyum (entegrasyon)
ve okul kiiltiiriinliin yaparak 6grenmeyi desteklemesi olmak iizere dort noktaya onem
verilmesi gerektigini belirtmistir. Caligmada her bir okulda en az bir ydnetici, bir CAS
koordinatorii, bir 6gretmen odak grubu ve bir 6grenci odak grubuyla miilakat yapilmis ve

tanimlayici icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Neovius (2016), IBDP temel diizey matematik dersi dgretim izlencesi ile Isvec ulusal
matematik dersi 6gretim izlencesini yapilan sinavlar baglaminda karsilastirdigi calismada
her iki dgretim izlencesi arasinda uyumsuzluk oldugunu belirterek isve¢ ulusal matematik
ogretim izlencesinin icerik ve degerlendirme anlaminda giincellenmesi gerektigini ortaya

koymustur. Calismada dokiiman inceleme yontemini kullanmistir.

Ozakman (2017), Tiirkiye, Isve¢ ve Liibnan’da bulunan 6 okulda IBDP programinda
Ogrenim goéren Ogrencilerin  kiiltiirler aras1 hassasiyetlerini, TOK hakkindaki
degerlendirmelerini ve TOK’un uygulamalarma iliskin algilarii etkileyen etmenleri
inceledigi c¢aligmasinda, kiiltiirler aras1 hassasiyetleri yiiksek olan &grencilerin, TOK
hakkindaki degerlendirmelerinin ve TOK’un hedeflerine ulasilmasina iliskin algilarinin
daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Calismada toplam 305 6grenciye anket uygulanmis,

yanitlar ANOVA ve t-test ile degerlendirilmistir.

Vulperhorst, Lutz, de Kleijn ve van Tartwijk (2017), Hollanda’da IBDP ve ulusal
programda egitim goren Ogrencilerin iiniversite basarilar1 acisindan karsilastirildigi
calismada ulusal programdan mezun olanlarin {iniversitenin ilk yilinda daha basarili
olduklarimi fakat {iniversite egitiminin sonraki yillarinda IBDP mezunlarinin daha basarili
olduklarini belirtmistir. Calismada 113 IBDP, 315 IBDP olmayan 6grencinin bilgileri t-test

kullanilarak karsilagtirilmistir.
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Larson ve Kurtyka (2017), AP ve IBDP’nin 6grencileri liniversite hayatina nasil
hazirladiklarina iligkin yaptiklari ¢alismada AP’nin kazanilacak {iniversite kredilerine,
IBDP’nin ise bagimsiz diisiincenin, kiiltiirel farkindaligin ve yaratict diislincenin

gelistirilmesine odaklandigini ortaya koymustur.

Bergeron ve Gordon (2017), IBDP STEM dersini alan kiz ve erkek 6grencileri katilim
ve basart agisindan degerlendirdigi calismada kiz o6grencilerin yiiksek diizey STEM
derslerine katilim oranlarmin daha diisiik oldugu, bunun yaninda kiz ve erkek 6grencilerin
STEM derslerindeki basar1 diizeylerinin herhangi bir farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagsmustir. Caligmada 355,688 6grencinin bilgileri kullanilmis, s6z konusu bilgiler regresyon

ve ANOVA yontemleri ile degerlendirilmistir.

Bunnel, Fertig ve James (2017), uluslararasi okul olma ozelliklerini arastirdiklari
caligmada biinyesinde IBDP programini yiiriitiiyor olmasinin bir okulun uluslararasi olma
iddiasin1 somutlastirdigint ve ispatladigini, ayn1 zamanda daha kurumsallagmis bir okul

goriintlisii olusturdugunu belirtmistir.

Hill (2018), Giiney Kore’de bulunan bir 6zel okulda IBDP olan ve olmayan 6grenciler
arasinda tiniversiteye kabul ve liniversiteyi bitirme basarisi agisindan yaptigi karsilastirmada
iki Ogrenci grubu arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymustur. Calismada s6z konusu okulun 2007-2012 mezunlarindan IB ve IB olmayan

toplam 550 mezununun {iniversite basarilari t-test ile karsilastirilmistir.

Sahin (2018), Tiirkiye’de IBDP egitimi goren ve goérmeyen iistiin zekali dgrenciler
arasinda yaptig1r karsilastirmada IBDP egitimi alan Ogrencilerin almayanlara nazaran
Ingilizce dersi not ortalamalarmnin daha yiiksek oldugunu tespit etmis, ayrica IBDP’nin en
onemli katkilarinin §grencilerin yaratici ve elestirel diisenme becerilerini gelistirmesi ve
sorumluluk bilincini artirmasi oldugunu belirtmistir. Calismada 84 6grencilik bir 6rneklemin
ders not ortalamalar1 t-test ile karsilastirilmis, ayrica miilakat ile elde edilen veriler icerik

analizi yontemi ile degerlendirilmistir.

Suldo, Shaunessy-Dedrick, Ferron ve Dedrick (2018), IBDP ve AP programlarinda
Ogrenci basarisinin tahmin edicilerinin neler oldugunu inceledikleri ¢alismada 6grenci
basarisini en ¢ok etkileyen olumlu etmenlerin bagsarma motivasyonu ve biligsel sorumluluk,

en ¢ok olumsuz etkileyen etmenlerin ise ebebeyn-6grenci catigmasi ve yasama dair biiyiik
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stres kaynaklari olarak tespit etmistir. Caligmada IBDP ve AP programlarina devam eden 9-

12. siniflardan toplam 2,379 6grencinin 34 adet basar1 etmenini incelenmistir.

Sanders ve Ishikura (2018), Japonya’da IBDP programinin genisletilmesi ile ilgili
yaptig1 ¢alismada son yillarda IBDP diplomas1 veren okullarin sayisinin hizla artmasina
ragmen IBDP mezunlarinin iiniversiteler tarafindan kabuliiniin ayn1 hizda yaygilagsmadigin

vurgulamaistir.

Resnik (2018), Kanada’nin bazi eyaletlerinde bulunan okullarda yoneticiler, 1B
koordinatorleri ve kidemli 6gretmenler tarafindan uygulanan IBDP programinin nasil bir
rekabete yol agtigini inceledigi calismasinda, s6z konusu programin egitimin verimliligin
artirtlmasindan ve 6grenci gelisiminin saglanmasindan daha ¢ok, iistiin basarili 6grencilerin
kapilmak istendigi, okullar ve bolgeler arasinda yogun bir rekabete yol agtigini ifade
etmistir. Calismada IB koordinatorii, okul miidiirii veya 6gretmen olmak iizere 26 kisiyle ve

36 6grenciyle yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Awang, Cheah ve Chua (2019), Malezya’da bulunan ve egitim diizeyi yliksek bir devlet
okulunda uygulanan IBDP programinin egitim liderligi acisindan degerlendirildigi
caligmasinda, egitim liderlerlerinin birtakim i¢ ve dis zorluklarla karsilastiklarini, bunlarin
Ogrenci ve Ogretmenlerle ilgili zorluklar, 6gretme ve Ogrenme siireglerinde yasanan
zorluklar, dis degerlendirme, okul altyapis1 ve tesislerindeki sikintilar, mali problemler ve
insan kaynaklar1 yonetimi ile ilgili sorunlar olduklarinin altin1 ¢izmistir. Caligmada iist diizey
lider (yOnetici) ve deneyimli 6gretmenlerden olusan 20 kisilik bir gruba nitel bir yaklasimla

yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Holman, Hojbota, Pascal, Bostan ve Constantin (2019), baz1 orta ve dogu Avrupa
iilkelerinde IBDP egitimi alan 6grencilerin almayanlara nazaran okula devam etme ve
birakma durumlarmi inceledikleri ¢alismada IBDP’nin 6grencilerin egitimlerini basariyla
tamamlamalarina yonelik olarak daha iyi bir iklim olusturdugunu belirtmistir. Calismada
IBDP programina katilan 226 dgrenciye ve katilmayan 328 Ogrenciye anket uygulanmus,

sonuclar regresyon yontemiyle degerlendirilmistir.

Bergeron ve Rogers (2019), Avustralya, Hollanda ve ABD’de IBDP uygulanan bazi
liselerde gorev yapan TOK o6gretmenlerinin algilarimin ve diisiincelerinin incelendigi
caligmada TOK dersinin hem 6grenci hem de 6gretmenlerin elestirel bakis agisini ve disipler

aras1 diislinme becerilerini giiclendirdigini belirtmis, ayrica Ogretmenlerin mesleki
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gelisimlerini destekledigini vurgulamistir. Calismada karma yontem kapsaminda 1534
ogrenciye anket, 33 TOK 6gretmeninden olusan odak grubuna miilakat uygulanmistir. Nicel
veriler t-test ve ANOVA ile degerlendirilmis, nitel verilerin incelenmesinde tiimevarimsal

bir yaklasim uygulanmistir.

Horn ve Veerman (2019), Finlandiya’da IBDP uygulanan bir okulda 6grencilerin
elestirel diisiince (CT) becerileri ile ilgili bir ¢alismada IBDP egitimi sonrasinda ulasilan
elestirel diislince becerisi diizeyinin IBDP programina baslanmadan onceki diizeyden
anlamli bir sekilde farkli oldugunu belirtmistir. Caligmada ayn1 grubun IBDP egitimi 6ncesi

ve IBDP egitimi sonrast iki farkli durumunu karsilagtirmastir.

Dulun, Lane ve Ateskan (2019), Tiirkiye’de bazi IBDP okullarinda 6grencilerin IBDP
programini gérmeden dnce hazirlik kapsaminda nasil bir egitim almalarinin yararli olacagina
iliskin alg1 ve disiincelerinin arastirildigi ¢aligmada 6grencilerin kendilerine 6grenmeyi
ogrenmeye yonelik becerilerin  kazandirilmasinin  etkili olacagini  vurguladiklarini
belirtmistir. Caligmada karsilastirmali vaka analizi yontemi kullanilmistir. Karma 6zellikteki
caligmanin nicel boliimiinde 238 6grenciye anket uygulanmis, 56 6grenci ile odak grubu
miilakat1 yapilmistir. Nicel veriler faktor analizi, nitel veriler ise icerik analizi yontemi ile

degerlendirilmistir.

Varguillas Carmona, Cejas, Navarro Cejas ve Mendoza Velazco (2020), Ekvador’un bir
bolgesinde bulunan bir devlet okulundaki IBDP Ogretmenlerinin program hakkindaki
degerlendirmelerinin ve algilarinin yansitildig1 ¢alismasinda, pedegojik egitim eksikligi ile
ders materyali, laboratuar, internet erigimi, kiitliphane vb. yetersizliginin programin
uygulanmasindaki en biiyiik engeller oldugunu fakat olumlu taraftan bakildiginda ise
Ogretmenlerin programin devam etmesi ve hedeflerine ulasabilmesi i¢in takim c¢aligmasi
icinde biyiik istek ve azimle calistiklarin1 belirtmistir. Calismada 18 O0gretmene anket

uygulanmis, verilerin yorumlanmasi igerik analizi yontemiyle yapilmistir.

McKeown (2020), Istanbul’daki bir dzel lisede dgrenim géren IBDP dgrencilerinin
program hakkindaki algilarin1 Sl¢tiigi caligmasinda, 6grencilerin s6z konusu programi
secerken farkli biling diizeylerinde olduklarini, programin 6grencilerin kisiliklerini
pedagojik anlamda ¢ok gelistirdigini ve IBDP olmayan &grencilere nazaran bir hiyerarsik
uistlinliik hissettiklerini, bunun en Onemli sebebinin ise zorluklarina karsin programin

ogrencilerin akademik basar1 diizeyini artirmasi ve yurt dist liniversitelere kabul almalar
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oldugunu, program sec¢imlerinin akademik sonuglara, kendileri i¢in sahip olduklar1 gelecek
vizyonuna ve 0gretmenlerin geri beslemelerine bagli oldugunu belirtmistir. Calismada 11.

siniftan 53, 12. siniftan 34 IBDP 6grencisine anket uygulanmastir.

Wright ve Lee (2020), IBDP’nin mezunlarint Hong Kong’daki iyi liniversitelere nasil
hazirladigin1 mezunlarin algilari iizerinden inceleyen ¢aligmada IBDP mezunlar1 programin
kendilerini biligsel ve bilissel olmayan konularda (iletisim, yaraticilik, elesitirel diisiince,
kiiltiirel hassasiyet, uluslararasi biling, liderlik ve zaman yonetimi) diger 6grencilere nazaran
daha iyi hazirladigini degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Calismada 734 mezunun
katildig1 bir c¢evrim i¢i anket ve 42 mezunun katildigi miilakatlar yardimiyla veriler

toplanmistir. Anketler t-test, miilakatlar icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.

Dulun (2020), Tiirkiye’nin dogusunda bulunan bir 6zel okuldaki 6grenciler arasinda
IBDP program bitirme notlarina etki eden kosullarin arastirildigi ve s6z konusu notlari
tahmin etmeye yonelik caligmasinda, International General Certificate of Secondary
Education (IGCSE) puaninm, Ingilizce notunun ve IBDP mock exam smavinmn program
bitirme notunu %76 oraninda tahmin etmeye olanak sagladigini, bunun yaninda Ingilizce
diizeyinin beklendiginin aksine dgrenci notuna ¢ok fazla etkisinin olmadigini belirtmistir.

Calismada 123 dgrencinin bilgisi regresyon yontemiyle degerlendirilmistir.

Pilchen, Caspary ve Woodworth (2020), ABD’de liseden 2013 yilinda mezun olan
ogrenciler arasinda yapilan ¢aligmada IBDP mezunlarimin iiniversiteye kabul edilme
oranlarinin ve {iniversite hayatindaki akademik basarilarinin IBDP olmayan mezunlara gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Calismada 2013 yilinda mezun olan 37,348 mezunun

verileri tanimsal analiz yontemiyle degerlendirilmistir.

Hopfenbeck, Double, El Masri ve Mc Grane (2020), Avustralya, Ingiltere ve Norveg’te
IBDP olan ve olmayan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerine yapilan ¢alismada
IBDP programina devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin IBDP gérmeyen
diger 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Calismada s6z konusu
iilkelerdeki ders 6gretim izlencesi ve ders materyali icerik analizi yontemiyle incelemis, 18
ogrenci ve 4 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmis, ayrica korelasyon ve

regresyon analizi uygulanmaistir.

Aldana, Mayer ve Ee (2020), ABD’de Kaliforniya’da ii¢ devlet okulunda IBDP gdren

ve gormeyen Ogrencilerin GPA ve SAT puanlarinin karsilastirildigi ¢calismada IBDP’nin
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mevcut dgrencilerinin ve mezunlarinin s6z konusu programin kendilerini iiniversite hayatina
daha iyi hazirladigini hissettiklerini, GPA’lerinin ve SAT puanlarinin daha yiiksek oldugunu
ve ayrica yiiksek O0grenimde daha basarili olduklarini vurgulanmistir. Calismada karma
yontem uygulanmig, 2015-2019 yillar1 arasinda mezun olan ve lise son smifta egitimine
devam eden 1387 o6grenciyle anket ve 36 6grenciyle miilakat yapilmis, veriler t-test ile

degerlendirilmistir.

Bittencourt (2020), Ekvador’daki IBDP programi uygulayan biri devlet (kurayla girilen)
digeri 6zel olan iki okulun 6grencileri arasinda yaptig1 arastirmada, farkli sosyo-ekonomik
cevrelerden gelen IBDP Ogrencilerinin ayni 6gretim izlencesini gdrmelerine ragmen
uluslararasi diisiinebilme becerisi anlaminda algilarinin farkli sekilde gelistigini ortaya
koymustur. Caligmada sinif gozlemlerinin yaninda 10 IB koordinatdrii ve 6gretmen ve 21

ogrenci ile miilakatlar gergeklestirmistir.

Brenton Goff ve Rish (2020), ABD’de lisede IBDP Ingilizce dersi alan iki sinifta
miizakereli yazma c¢alismasi sonucunda ne gibi ¢iktilara ulagildigini ve siirecin 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda yasanan miizakerelerle nasil sekillendigini arastirmistir. Calismada

coklu vaka analizi uygulanmigtir.

Metli ve Ozcan (2020), Tiirkiye’de 6zel bir okulda 2010-2019 yillar1 arasinda IBDP ve
IGCSE programlarinda 6grenim gdren oOgrencilerin notlarini karsilastirdigi ¢alismada
IGCSE biyoloji ve IBDP temel diizey bioloji derslerinin bitirme notlar1 arasinda giiglii,
IGCSE Ingilizce ve IBDP temel diizey Ingilizce derslerinin bitirme notlar1 arasinda orta
diizeyde iliski bulundugunu belirtmistir. Calismada 2010 ve 2019 yillar1 arasinda egitim
goren 338 Ogrencinin verileri kullanilmis, veriler korelasyon ve regresyon yontemiyle

degerlendirilmistir.

Price (2020), ABD’de irk/etnisiteye gore IBDP veya AP programlarina katilim ve
basariyla bitirme durumlarini inceledigi ¢alismada azinlik gruplarina mensup 6grencilerin
s0z konusu programlara erigsme olanaklarinin daha kisith oldugu, programa katilan ve devam
Ogrencilerin ise bitirme performanslarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasmistir.
Calismada Civil Rights Data Collection veri tabanindan elde edilen ikincil veriler toplanmis,

t-test ve regresyon uygulanarak veriler degerlendirilmistir.

Maire (2021), Avustralya’nin bir eyaletindeki lise mezunlarinin iiniversite giris

istatistiklerini inceledigi ¢aligmasinda IBDP programini bitiren mezunlarin daha iist diizey
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tiniversitelere ve istedikleri boliime kabul sanslarinin sadece lise mezuniyet diplomasina
sahip mezunlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Caligmada ikincil veriler

kullanilmistir.

Prakasha, Hemalathaa, Tamizh, Bhavna ve Kenneth (2021), IBDP &grencilerinin
COVID-19 salgini sirasinda yapilan STEM konularinda ¢evrim igi sinavlarda duyduklar
kaygi diizeyi ve sinav basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda ¢evrim i¢i sinav
kaygisiyla simav basarist arasinda orta diizeyde korelasyon oldugunu ortaya koymustur.
Calismada nicel yontem olarak 200 IBDP G&grencisine anket uygulanmis, verilerin

degerlendirilmesinde t-test, ANOVA ve regresyon yontemleri kullanilmistir.

Nakawa ve Kimura (2021), Japonya’daki IBDP ve IBDP olmayan matematik ders
kitaplarin1 karsilagtirdigi ¢aligmasinda, kitaplarin uygulama ve sorgulama oOzellikleri
acisindan ayrigtigini, IBDP olmayan programda okutulan kitaplarin sorgulamaya yeterince
yer vermedigini, kapali uclu ve bilgiye dayali oldugunu belirtmis, s6z konusu ders
kitaplarinin revize edilmesi gerektigini vurgulamistir. Caligmada dokiiman ve icerik analizi

yontemi kullanilmistir.

Grose ve Sanchez (2021), ABD’de IBDP uygulanan bir lisede 6grencilerin IBDP
algilarinin ve deneyimlerinin yliksek 6grenim hedefleri ile olan baglantisinin incelendigi
caligmada 6grencilerin IBDP hakkinda genellikle olumlu diisiincelerinin ve beklentilerinin
oldugunu ve IBDP’yi iiniversiteye hazirlik i¢in kritik énemde gordiiklerini belirtmistir.

Calismada 92 IBDP 6grencisine anket uygulanmistir.

Metli (2021), Tirkiye’de tic IBDP okulunda 6grencilerin aldiklar1 IBDP egitimi ile
uluslararasi bilinglerinin gelisimi arasinda bir iliski olup olmadigini arastirdigi ¢alismada
ogrencilerin uluslararasi biling ve kiiltiirler aras1 farkindaliklarinda 11 ve 12. siniflar arasinda
istatistiki anlamla farklilik olmadigini tespit etmistir. Calismada 136 kisilk bir IBDP 6grenci
grubuna 11. sinifta O6n-test ve 12. sinifta son-test uygulanmis, veriler t-test ve ANOVA

yontemleri kullanilarak karsilastirilmistir.

Maryono, Purnawarman ve Sukyadi (2021), Endonezya’da bulunan ve IBDP programi
uygulanan 6 lisedeki Ingilizce Ogretmenlerinin dersin degerlendirme yontemlerinin
etkinligini degerlendirdikleri ¢alismada, mevcut degerlendirme uygulamalarinin dersin
Ogretim izlencesine ve Ogretme/0grenme hedeflerinin gergeklesip gerceklesmediginin

kontroliine yeterince olanak sagladigi ve okullarin degerlendirme sorumluluklarin
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karsiladigi sonucuna ulasmistir. Calismada karma yontem kullanilmis, 8 Ingilizce

ogretmenine anket ve miilakat yapilmigtir.

Metli ve Ozcan (2021), Tiirkiye’de IBDP egitimi veren bir 6zel okuldan 2012-2019
yillart arasinda mezun olan 6grencilerin IBDP bitirme notlar ile iiniversite girig sinavi
(YKS) puanlar1 ve siralamalar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismada iki degisken
arasinda istatistiki anlamli bir iliski bulunmadigini tespit etmistir. Calismada toplam 283
IBDP 6grencisine ait ikincil veri kullanilmis, veriler korelasyon ve regresyon yontemleriyle

degerlendirilmistir.

Newell, Thanos ve Seymour (2021), ABD’de IBDP uygulayan bir okuldaki 11.smif
ogrencileri arasinda Ingiliz edebiyati dersinde tartismali yazarlik yaklasiminin dgretmenler
tarafindan uygulanmasi ve 6grencilerin buna tepkileri konusunda yaptiklari calismada s6z
konusu yaklasgimin  Ogrencilerin  konulara getirdikleri farkli  bakis agilarinin
cesaretledirilmesi ve gili¢lendirilmesinde yararli oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismada
vaka analizi yontemi kullanilmig, veriler smif gbzlemleri ve 6gretmen/6grenci miilakatlari

ile elde edilmistir.

Maire ve Windle (2022), Avustralya’da bulunan IBDP okullarin1 kapsadigi
caligmasinda IBDP programinin s6z konusu iilkede zaten sosyal ve akademik anlamda gii¢lii
ailelerin ¢ocuklarint merkeze almasi nedeniyle halihazirdaki akademik sermayelerini ve
egitim avantajlarmi siirdiirmelerini ve gliclendirmelerini sagladigint ve bu anlamda
toplumdaki egitim esitsizligini daha da artirdigin1 vurgulamistir. Nicel 6zellikteki ¢alismada
ulusal orta ve yliksek 6gretim istatistiki veri tabanlarindaki ikincil verinin yanisira 147 IBDP
12. sinif 6grencisinin katildig1 ankete verilen yanitlar birincil veriyi olusturmus, s6z konusu

veriler t-test ile degerlendirilmistir.

Marvan (2022), Endonezya’da bulunan bir IBDP okulunda &grencilerin yabanci dil
O0grenme motivasyonunu inceledigi calismasinda yabanci dil 6grenmedeki en Onemli
motivasyonun iyi maasl bir is ve kariyer ve bu hedefin ger¢ceklesmesine yardimci olacak iyi

bir iiniversiteye kabul alma oldugu sonucuna ulagmistir.

Metli ve Akis (2022), Tiirkiye’de IBDP egitimi verilen bir 6zel okuldaki ingilizce olarak
islenen matematik, biyoloji, kimya ve fizik derslerinde &grencilerin gdsterdikleri
performanslar1 inceledikleri calismada, 6grencilerin Ingilizce diizeylerinin tam olarak sdz

konusu derslerin ayrintilarini anlamaya yetmedigi zamanlarda Tiirk¢e’ye yapilan cevirilerin
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zaman kaybina neden oldugunu, ayrica bazi1 6grencilerin matematik ve fen temellerinin zayif
olmas1 nedeniyle Ingilizce verilen dersleri anlamakta zorlandiklarimi tespit etmislerdir.
Calismada yar1 yapilandirilmis miilakat, agik u¢lu anket sorulari ve ders gozlemleri gibi nitel

yontemler kullanilmistir.

McKeown ve Ramadori (2022), Tiirkiye’deki bir 6zel lisede 6grenim goren IBDP
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme kimliklerini ingilizce dersi dzelinde sorguladiklart
caligmalarinda, sdzkonusu program kapsaminda Ingilizcenin bir yabanci dil olarak
ogrencilerin 6grenen kimliklerini gelistirdigini tespit etmis, iki y1l boyunca 6grencilerin dil
o0grenme motivasyonlarinin arttifini, Ogrencilerin yabanci dil 6grenen kisiler olarak
kendilerini daha iyi tanidiklarini ve daha dinamik bir gelisim siirecinin i¢inde bulduklarim
vurgulamistir. Nitel 6zellikli ¢alismada 11. siifta 16 6grenciye birinci anket (6n-test), 12.

sinifta ise 10 6grenciye ikinci anket (son-test) yapilmistir.

Ponce ve Intriago (2022), Ekvator’daki IBDP olan tiim devlet liseleri ile IBDP olmayan
bir karsilastirma grubu arasindaki akademik basariy1 karsilastirarak IBDP’nin ¢grencilerin
akademik basarisina etkisini arastirdiklar1 ¢alismada IBDP’nin akademik basariy1 yaklasik
%15 oraninda artirdigin1 ve ayrica maliyet-kazanim dengesinin IBDP egitiminin lehine
oldugunu tespit etmislerdir. Nicel 6zellikli ¢alismada okullarin 2015-2016 yillarindaki

matematik ve dil dersi ortalama notlar1 veri olarak kullanilmuistir.

Weston (2022), Avustralya’da IBDP uygulayan bir okuldaki 6grencilerin EE (Extended
Essay) algilarimi ve deneyimlerini arastirdigi ¢alismada EE’nin Ogrencilere Onemli
kazanimlar sagladigini, kendi arastirma sorularin yanitlarini arastirdiklar ¢alismalarinin
sonuclarint baskalar1 ile paylastiklarini, bagart duygusunu tattiklarini, analitik diistinme
becerilerinin arttigini, akademik ¢aligma yapma aligkanligi kazandiklarini, zaman yonetimi
ve konu se¢mede deneyim kazandiklarini, sonug olarak EE’nin onlarin yiiksek 6grenime iyi
bir sekilde hazirlanmalarina yardimei oldugunu belirtmistir. Calismada 85 IBDP 6grencisi

ile yapilan miilakatlarda elde edilen veriler kullanilmistir.

Park ve Hong (2022), Giiney Kore’de IBDP egitimi alarak liselerden mezun olan ve
Gliney Kore’de iniversite egitimine devam eden kisiler arasinda yapilan arastirmada
katilimcilarin IBDP hakkindaki goriislerinin Giiney Kore’deki yaygin olumlu kaniy1 tam

desteklemeyecek sekilde kararsiz oldugunu ortaya koymuslardir. Calismada veriler 2013 ve
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2019 yillar1 arasinda IBDP programindan mezun olmus 13 katilimer ile yapilan yari

yapilandirilmis miilakatlar ile toplanmigtir.

Akis ve Metli (2022), Tiirkiye’de IGCSE ve IBDP uygulayan bir okulda Uluslararasi
Genel Ortadgretim Sertifikast ve Uluslararast Bakalorya Diploma Programindaki (IBDP)
fen ve matematik dersleri basarilar ile bilimsel akil yliriitme becerileri arasindaki iliskiyi
inceledikleri ¢caligmalarinda, fen-matematik alan bilgisi ile bilimsel akil yiiriitme arasinda
orta diizeyde bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Caligmada bilimsel akil yiirlitmeyi
Olemek icin Sinifigi Bilimsel Akil Yiiriitme (CTSR) kullanilmis, 6grencilerin CTSR'deki
performanslar1 ile IGCSE ve IBDP'deki fen-matematik derslerindeki basar1 diizeyleri

korelasyon yontemi ile analiz edilmistir.

Ramli (2022) Malezya’da bulunan ve IBDP uygulayan bir okulda sanal edebiyat
dongiisii tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama ve metin analizi becerilerini ne 6l¢iide
gelistirdigini inceledikleri calismada s6z konusu teknigin 6grencileri edebi anlamda énemli
tartigmalar1 ve bilgi paylasimini ilgi ¢ekici bulduklarini ve edebiyata daha derinlemesine
niifuz ettiklerini belirtmistir. Calismada yar1 deneysel bir tasarimla sanal edebiyat dongiisii
teknigi uygulanan (deney grubu) ve uygulanmayan (kontrol grubu) 20’ser 6grencilik iki grup

olusturulmustur. Deney grubundan 5 6grenciyle miilakat yapilmistir.

Bunnel, Donnelly, Lauder ve Whewall (2022), Giineydogu Asya’da bulunan bir okulda
IBDP uygulanmasinin uluslararasi bilincin gelistirilmesine katkisini inceledikleri ¢alismada,
ozellikle CAS ve IB 6grenen profilinin d6grencilerin uluslararasi bilincinin gelistirilmesine
onemli katkist oldugunu belirtmistir. Calismada vaka analizi kapsaminda IBDP

ogrencileriyle yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Wright ve Mulvey (2022), Cin’de bulunan 11 okulda yapilan ¢calismada IBDP, AP ve
A-levels programlarim karsilastirmis, her {i¢ programin da 6grencileri ingilizce konusulan
iilkelerdeki tiniversitelere hazirlamada giivenli bir yol teskil ettigini, bu okullardaki yonetici,
koordinator ve dgretmenlerin Ogrencileri yurt dist iiniversite hedeflerine yonelik olarak
yetkin bir sekilde yonlendirdiklerini, bunula birlikte A-Levels’in Ingiltere’deki arastirma
iiniversitelerine, AP’nin Amerika ve Kanada’daki tiiniversitelere yonelik hazirlarken

IBDP’nin kiiresel Olgekte tiim diinyadaki iiniversitelere hazirladigini vurgulamistir.
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Calismada ¢oklu vaka analizi uygulanmis, 5 okul danigmani, 20 6gretmen, 16 ebeveyn ve

60 6grenciyle miilakat yapilmistir.

Kwon (2022), IBDP ve Giiney Kore milli fizik dersi 6gretim izlencelerini karsilastirdigi
calismada IBDP fizik dersi 6gretim izlencesinin Giliney Kore milli fizik dersi dgretim
izlencesine nazaran daha ayrintili ve genis kapsamli oldugunu tespit etmistir. Caligmada

dokiiman ve igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Barnard (2022), ingiltere’deki global heritage okullarinin IBDP ile olan iligkisini
inceledigi calismasinda, IBDP’nin kiiltiirleraras1 yapisiyla s6z konusu okullarin farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip personel ve 6grencilerinin kapsanmasi ve kiiltiirlerinin muhafaza
edilmesine yardimci oldugunu ve kiiresel egitimin demokratiklesmesine katkida

bulunabilecegini belirtmistir. Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir.

Schippling ve Abrantes (2022), Portekiz’de IBDP uygulayan bir okulun mezunlarinin
IBDP’yi kendilerini iiniversite hayatina hazirlamasi agisindan degerlendirdikleri ¢calismada
IBDP’nin 6grencileri liniversite hayatina iyi hazirladigini fakat diger taraftan basta 6zellikle
Ingiltere olmak iizere Ingilizce konusulan iilkelerde iiniversite egitimi almaya
yonlendirdigini belirtmistir. Nitel 6zellikli calismada 7 IBDP mezunu ile mezuniyetlerinden

iki y1l sonra yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir.

Beech, Del Monte ve Guevara (2022), Costa Rica ve Peru’daki okullarda IBDP
uygulamalarinin etkilerini inceledikleri calismada, IBDP’nin devlet okullarinda diisiik sosyo
ekonomik cevrelerden gelen dezavantajli dgrencilerin 6zellikle sosyal ve kiiltiirel agidan
gelisimlerine katkida bulundugunu ortaya koymustur. Caligmada ilgili alan yazin {izerine

dokiiman analizi uygulanmigtir.

Fei (2023), Cin’deki IBDP programi uygulayan ve uygulamayan okullarin akademik
olarak karsilastirildig1 ¢alismasinda, IBDP nin 6grencilerin performanslarini daha ¢ok yonlii
sekilde degerlendirdigini, ulusal programin degerlendirme sisteminin ise tek yonlii ve test
odakli oldugunu, IBDP programima devam eden Ogrencilerin ulusal programa nazaran
akademik, biligssel ve zihinsel anlamda daha iyi performans gosterdiklerini ve gelistiklerini

tespit etmistir.

Double, Masri, McGrane ve Hopfenbeck (2023), Avustralya, Ingiltere ve Norveg’te

IBDP olan ve olmayan §grenciler arasinda elestirel diisiinme becerisi acisindan yaptiklari
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karsilagtirmada, IBDP programindaki 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin ulusal
programlardaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Calismada veriler
Cornell Critical Thinking Test kullanilarak 11 ve 12. siniflarda egitim gdren, IBDP olan
(282) ve IBDP olmayan (284) seklinde yaklasik olarak esit dagilmis toplam 566 6grencinin

katilimryla toplanmuistir.

Hoffman ve Dicks (2023), IBDP kimya dersi 0gretim izlencesini BM siirdiiriilebilir
gelisme hedeflerine ve yesil kimyaya uygunlugu bakimindan inceledikleri ¢aligmalarinda,
IBDP kimya 6gretim izlencesinin BM siirdiiriilebilir gelisme hedeflerine ve yesil kimyaya
prensipleriyle uyumlu oldugunu ortaya koymustur. Calismada dokiiman analizi yontemi

kullanilmistir.

Metli, Ozcan ve Akis (2023), Tiirkiye’de IBDP programinda grenim géren bir béliim
ogrencinin i¢ (IA) ve dis (EA) degerlendirme notlar1 arasindaki iliskiyi incelemis, s6z
konusu iliskinin farkli ders ve diizeylere gore yiiksek veya diisiik olacak sekilde farkliliklar

gosterdigini belirtmislerdir. Calismada regresyon analizi yontemi kullanilmigtir.

Moseley ve Slate (2023), ABD’de IBDP ve AP programinda 6grenim goren dgrencilerin
bitirme notlarini etnik ve sosyo-ekonomik agidan karsilastirmis, Afrika-Amerikalilarin en
diistik, Asya kokenlilerin en yiiksek performansi gosterdigini, ayrica diisiik sosyo-ekonomik
kosullara sahip 6grencilerin diisiik performans gosterdigini tespit etmislerdir. 2016-2020
demografik verilerini kullandig1 g¢aligmada verilerin degerlendirilmesi amaciyla t-test

uygulanmistir.

Tay Yee Ren (2023), IBDP ve IAL programlarinin 6gretim izlencelerini karsilastirdigi
calismasinda, IBDP’nin uluslararas1 ve kiiresel boyutunun IAL’ye nazaran daha giiclii

oldugunu vurgulamistir. Calismada igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Tsao ve Hameed (2023), Hong Kong, Singapur ve Taiwan’da bulunan ve IBDP
programi1 uygulayan okullarda gorevli 6gretmen ve yoOneticilerin goriislerinin alindigi
calismada IBO’nun politikalarinin okullara yansitilmasi siirecinde aradaki iletisimin yetersiz
ve belirsiz oldugunu, séz konusu politikalarin anlasilmasi ve c¢alisanlara profesyonel
gelisimleri konusunda daha ¢ok destek saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Nitel
ozellikteki ¢aligmada 15 farkli IBDP okulunda gorevli yonetici ve Ogretmenlerle yari

yapilandirilmis miilakatlar yapilmigtir.



45

Vélez-Palacios ve Ramirez-Avila (2023), Ekvator’da IBDP egitimi verilen bir devlet
lisesinde dgrencilerin Ingilizce derslerinde yazdiklar1 yazilara akranlari tarafindan yapilan
geri beslemelerden sonra yazma becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdikleri ve kendilerine olan
giivenlerinin arttigini tespit etmislerdir. Calismada 29 IBDP 6grencisine On-test ve son-test

uygulanmis, ayrica s6z konusu 6grencilerle anket yapilmistir.

Cinli (2023), Tiirkiye’de bulunan ve hem IBDP hem de MEB 06gretim izlencesi
uygulayan bir okuldaki 6grencileri, 6grenen profili 6zelliklerine sahip olmalar1 agisindan
karsilastirdigi calismasinda IBDP &grencilerinin MEB 6gretim izlencesi goren 0grencilere
nazaran bilgili, aragtirmaci ve acik goriislii olma konularinda daha 6nde olduklarini tespit
etmistir. Nicel 6zellikli ¢aligmada 64’ IBDP, 115’1 IBDP olmayan toplam 179 6grencinin

katildig1 bir anket uygulanmis, verilen yanitlar regresyon yontemiyle degerlendirilmistir.

Hsiao (2023), Cin’de IBDP programi uygulayan okullarda Dil A dersinin geleneksel
didaktik yontemlerden ziyade sorgulayici temelli 6gretme ve Ogrenme yaklasimlarini
inceledigi caligmasinda, IBDP Dil A dersi 6gretim izlencesinin kavramlari anlamaya ve
o0grenmeyi 6grenmeye odaklandigini vurgulamigtir. Calismada s6z konusu derse ait gretim
izlencesi ile sorgulama temelli 6grenmeye iligkin kaynaklarin incelendigi alan yazini

taramasi uygulanmistir.
2.2.3. Akademik ¢alismalarda elde edilen sonuclar

IBDP {izerine yapilan akademik c¢alismalarda ulasilan sonuglar Tablo 2.3.°de

Ozetlenmistir.

Tablo 2. 3. IBDP Uzerine Yapilan Akademik Calismalarda Elde Edilen Sonuglar

Sonug¢ Yazar(lar)

Hood, 2012; Aktas, 2013; Nakawa ve
Kimura, 2021; Cook, 2017; Double vd.,
2023; Demir, 2009; Cam Aktas, 2013;
Aktas ve Giiven, 2015; Hilal, 2016; Larson
ve Kurtyka, 2017; Sahin, 2018; Bergeron
ve Rogers, 2019; Horn ve Veerman, 2019;
Dulun, Lane ve Ateskan, 2019; Wright ve
Lee, 2020; Hopfenbeck vd., 2020; Nakawa
ve Kimura, 2021; Weston, 2022; Fei,
2023; Double vd., 2023; Cinli, 2023;
Hsiao, 2023.

IBDP ezberci degildir. Ogrencilere
elestirel bakis agis1 kazandirir. Anlamaya
yoneliktir, 6grenmeyi 0gretir, yaraticiliga
onem verir.
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Tablo 2.3. (devam) IBDP Uzerine Yapilan Akademik Calismalarda Elde Edilen Sonuglar

Sonug

Yazar(lar)

IBDP 6grencilerin uluslararasi diisiinme
becerilerini gelistirir.

Beek, 2016; Skinner, 2019; Metli, 2018,;
Bittencourt, 2020; Tay Yee Ren, 2023;
Demir, 2009; Bunnel vd., 2022; Tay Yee
Ren, 2023.

IBDP 6grencileri genel sinavlarda daha
basarili olur ve iiniversitelere daha kolay
kabul alirlar.

Meister Jr., 2011; Hill, 2013; McKeown,
2022; Bates, 2016; Farmer, 2017; Sagun
vd., 2015; Lee ve Wright, 2016; Pilchen,
Caspary ve Woodworth, 2020; Aldana,
Mayer ve Ee, 2020; Maire, 2021; Grose ve
Sanchez, 2021; Wright ve Mulvey, 2022;
Schippling ve Abrantes, 2022.

IBDP 6grencileri tiniversite hayatina daha
iyi hazirlamakta ve {iniversite bagarisini
artirmaktadir.

Gurumurty, 2016; Demir, 2009; Sagun vd.,
2015; Resnik, 2016; McKeown, 2022; Fei,
2023; Demir, 2009; Brinkmann, 2023;
Fitzgerald, 2015; Sagun vd., 2015; Resnik,
2016; Pilchen, Caspary ve Woodworth,
2020; Aldana, Mayer ve Ee, 2020.

IBDP, standart programlara nazaran daha
cok akademik yiik ve stres igerir.

Hearon, 2015; Koger, 2019; Kelly, 2019;
Allen, 2021, O’Kane, 2021; Anderson,
2023

IBDP 6grenci ve mezunlar1 bu programa
dahil olmay1 bir ayricalik olarak goriir ve
kendilerine olan 6zgiivenleri yiikselir.

Beek, 2016; Koger, 2019; Petrossian,
2020; Tas, 2007; Kadioglu ve Erisen,
2015; McKeown, 2022

IBDP okul iklimini ve kiiltiiriini olumlu
yonde gelistirir.

Crowell, 2013; Adams, 2017; Shaunessy
vd., 2006; Biro, 2019; Holman vd., 2019

IBDP 6grencileri sosyal yonden de
gelistirir.

Arreguin, 2015; Beech, Del Monte ve
Guevara, 2022

IBDP 6grencilerin kiiltiirler aras1 anlayigini
ve yetkinligini gelistirir.

Demircioglu ve Cakir, 2016; Barnard,
2022

IBDP 6gretmen ve dgrenci arasindaki
karsilikl etkilesim ve iletisimi gelistirir.

Cook, 2017; Groose, 2021; Kelly, 2019

IBDP egitimine sosyo-ekonomik olarak
dezavantajli kesimlere mensup 6grenciler
acisindan erigim zorluklar1 bulunmaktadir.

Moore, 2021; Madden (2022); Mayer,
2008; Price, 2020; Maire ve Windle, 2022;
Moseley ve Slate, 2023
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2.2.4. Alan yazim hakkindaki istatistiki biligiler

IBO web sayfasinda yer alan yillik istatistiki bilgilerden yararlanilarak uluslararasi
bakalorya konusunda son 10 yilda yapilan akademik c¢alismalar derlenmistir. Bu kapsamda
hakkinda en ¢ok akademik c¢alisma yapilan IB programinin IBDP oldugu goriilmektedir
(Sekil 2.3.). Calisma tiirii olarak makale ve tezlerin ¢oklugu dikkati gekmektedir (Sekil 2.4.).
Calisma yapilan bolgeler ise kendi arasinda kesin bir iistiinliige sahip degildir ve bolgelere
gore yapilan ¢alisma sayisi yillar icinde azalip ¢ogalabilmektedir (Sekil 2.5.). Son olarak en
cok caligma yapilan konu bagliklart incelendiginde uluslararasi biling biiylik bir farkla
hakkkinda en ¢ok akademik ¢alisma yapilan kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Daha
sonra sirastyla 6gretim izlencesi, kiiresel yurttaglik, tiniversiteye hazirlik/kabul ve 6grenen

profili konu basliklar1 gelmektedir (Sekil 2.6.).

Program Tiirlerine Gore Alan Yazim
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Cahisma Tiirlerine Gore Alan Yazim
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Konu Bashklarina Gore Alan Yazim

A XN TN - O

Sekil 2. 6. Konu Basliklarina Gére Alan Yazin



50

BOLUM I1I: YONTEM

IBDP iizerine yapilan ¢aligmalar kullanilan yontemler baglaminda incelendiginde,
cogunlukla katilimcilara anket uygulayan, s6z konusu anketi istatistiki araclarla
degerlendiren, ortaya ¢ikan birincil veriyi bulgular ve sonuglar kisimlarinda yorumlayan
nicel arastirmalarla karsilasilmaktadir (Jauss, 2008; Hood, 2012; Demir, 2009; Ozakman,
2017; Tas, 2007; Shaunessy vd., 2006; Sagun vd., 2015; Demircioglu ve Cakir, 2016;
Holman vd., 2019; Prakasha, 2021; Metli, 2021; Maire ve Windle, 2022; Cinli, 2023).
Ayrica katilimecilarla miilakat (Arreguin, 2015; Newton-Woods, 2018; Kelly, 2019; Dagli,
2015; Mayer, 2008; Akis ve Giiven, 2015; Resnik, 2018; Resnik, 2016; Mukherjee, 2018;
Metli, 2018; Applewhite, 2018; Petrossian, 2020; French, 2023) veya yar1 yapilandirilmig
miilakat (Bates, 2016; Cook, 2017; Crowell, 2013; Aktas, 2013; Hilal, 2016; Resnik, 2016;
Metli, 2018; Awang vd., 2019; Hopfendeck, 2020; Schippling ve Abrantes, 2022; Park ve
Hong, 2022; Whaley, 2023) yapildig1 veya sadece agik uglu sorularin soruldugu (McKeown,
2020; Demircioglu ve Cakir, 2015) ve bdylece daha derinlemesine yorumlarmin alindigi

nitel aragtirmalar da bulunmaktadir.

Katilimcilara hem anket uygulandigi hem de acik uglu sorularin soruldugu (Gurumurty,
2016; Demir, 2009; Varguillas Carmona vd., 2020) ve anket uygulamasimin yaninda
miilakatin da yapildigi (Bunnel, 2015; Fitzgerald, 2015; Beek, 2016; Skinner, 2019; Brooks,
2019; Bergeron ve Rogers, 2019; Dulun, Lane ve Ateskan, 2019; Koger, 2019; Wright ve
Lee, 2020; Aldana, Mayer ve Ee, 2020; Maryono, Purnawarman ve Sukyadi, 2021;
Brinkmann, 2023), anket, a¢ik uclu soru ve miilakatin hep birlikte kullanildigi (Hood, 2012;
Sagun vd., 2015) karma yontemin de siklikla uygulandig: goriilmektedir.

Gerek nicel, gerek nitel gerekse de karma yontemin kullanildig1 calismalarda biiytik
cogunlukla ikincil verilerin birincil verileri desteklemek amaciyla kullanildigi dikkati
cekmektedir. Bunun yaninda sayilar1 daha az olsa da sadece ikincil verileri esas alan
caligmalar (Hoisington ve Slate, 2015; Adams, 2017; Hill, 2018; Siebe, 2019; Price, 2020;
Groose, 2021; Maire, 2021; Metli ve Ozcan, 2021; O’Kane, 2021; Banmeke, 2022; Metli,
Ozcan ve Akis, 2023; Fei, 2023; Foster, 2023) da bulunmaktadir. Farkli
sertifikasyon/diploma programlarina ait 6gretim izlencesi veya ders kitab1 gibi materyalin
karsilastirildig1 ¢alismalarda dokiiman ve igerik analizi yontemlerinin siklikla kullanildigi
da goriilmektedir (Y1lmaz, 2005; Kondake1, 2014; Neovius, 2016; Nakawa ve Kimura, 2021;
Kwon, 2022; Kahyaoglu, 2023; Hoffman ve Dicks, 2023; Tay Yee Ren, 2023).
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Anket tekniginin kullanildig1 caligmalarda yanitlarin sayisal ortama dokiilmesi amaciyla
genellikle 5°li Likert skalasi kullamldig1 (Ozakman, 2017; Shaunessy vd., 2006; Brooks,
2019) ve elde edilen nicel verinin t-test (Adams, 2017; Hill, 2013; Meister Jr., 2011; Teague,
2014; Skinner, 2019; Bergeron ve Rogers, 2019; Brooks, 2019; Ozakman, 2017; Tas, 2007;
Hill, 2018; Prakasha, 2021), ANOVA (Teague, 2014; Ozakman, 2017; Shaunessy vd., 2006;
Prakasha, 202; Metli, 2021), MANOVA (Skinner, 2019; Shaunessy vd., 2006), korelasyon
(Adams, 2017; Gurumurty, 2016; Jauss, 2008; Teague, 2014; Siebe, 2019; Akis ve Metli,
2022; Prakasha, 2021), ve regresyon (Jauss, 2008; Groose, 2021; Dulun, 2020; Prakasha,
2021; Groose, 2021) gibi istatistiki yontemlerle anlamlandirildigt ve yorumlandig:
goriilmektedir. Nitel ¢alismalarda ise yapilan miilakatlarin icerik ¢ézlimlemesi yontemiyle
(Dagli, 2015; Carsanli, 2013; Demircioglu ve Cakir, 2015; Varguillas Carmona vd., 2020)
yorumlandigi dikkati cekmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin 6grenci ve dgretmenler tarafindan dersin amaci,
icerigi ve elde edilen yararlar1 agisindan degerlendirilmesine ve genel olarak dersin
yorumuna yOnelik bir model kurularak 6zgiin bir anket formu olusturulmustur. Caligsmada,
IBDP Tiirkge A: Edebiyat Dersi Algis1 — Ogrenci Basarist Modeli iizerinden s6z konusu 2

degisken arasindaki iliski incelenmisgtir.

Genel Yorum —

Dersin amaci —
| IBDP Tiirkge A:

Edebiyat Dersi Algisi OB EIs!

Dersin igerigi —

Dersten elde
edilen faydalar

Sekil 3. 1. IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat Dersi Algis1 — Ogrenci Basaris1t Modeli



Tablo 3. 1. Anket Sorularinin Degiskenlere Goére Gruplandiriimasi

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat Dersi Algisi

Ogrenci Basarisi

Genel Yorum Dersin Amact, Igerigi ve 12. Sinif Ders Bitirme
Elde Edilen Yararlar Notu
1,2, 3,4, 14. sorular 5-13. sorular

3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu
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Arastirmanin katilmcilar1 Istanbul’da bulunan Ozel Uskiidar Amerikan Lisesinde

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda (IBDP) 6grenim goren 10, 11 ve 12. siif

ogrencileri ile bu programda Tiirkce A: Edebiyat dersi veren Tiirk dili ve edebiyati

ogretmenleridir. Ogretmen katilimer sayisinm artirilmasi amaciyla érneklem grubu soz

konusu okulun bagl oldugu Saglik ve Egitim (SEV) Vakfi biinyesindeki diger okullarda

(Izmir Amerikan Lisesi, Tarsus Amerikan Lisesi ve SEV Amerkan Lisesi) gorev yapan Tiirk

dili ve edebiyati &gretmenlerini de kapsayacak sekilde genisletilmistir. Bu anlamda

calismada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmstir.

Tablo 3. 2. Ogrenci Orneklem Grubunun Demografik Bilgileri

F %
1 Cinsiyet Kiz 86 46,5
Erkek 99 53,5
2 Smifi 10. simf 62 33,5
11. simf 64 34,5

12. sif 59 32
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Tablo 3. 3. Ogretmen Orneklem Grubunun Demografik Bilgileri

F %
1 Cinsiyet Kadin 11 61,1
Erkek 7 38,9
2 Ogretmenlik Kidemi Kidemli (19-34 y1l) 10 55,5
Kidemsiz (6-17 y1l) 8 44,5

3 Kag yildir IBDP egitimi IB kidemli (10-18 y1l) 9 50

veriyor?
IB kidemsiz (1-8 yil) 9 50

3.3. Veri Toplama Araclar

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda (IBDP) 6grenim goren 10, 11 ve 12. siif
ogrencileri ve bu programda Tiirkce A: Edebiyat dersi veren Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerine uygulanan ankette 5°1i Likert 6l¢egine gore degerlendirilen ¢oktan segcmeli

sorularla birlikte a¢ik uglu sorular da yer almaktadir.

Arastirmada kullanilan anket IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin hedefleri esas alinarak
ogrenci ve 0gretmenlerin s6z konusu ders hakkindaki algilarin1 6lgmek amaciyla tamamen
yazar tarafindan hazirlanmistir. Her iki anket de temelde ayni sorulari icermekle birlikte
Ogrenci ve Ogretmen bakis acilarini yansitmak amaciyla birtakim kiigiik diizenlemeler

yapilmistir. S6z konusu anketlere Ekler boliimiinde yer verilmistir.

Caligmanin 6gretim izlencesi karsilastirmasi boliimiinde ise ihtiya¢ duyulan verilerin
toplanmas1 amaciyla MEB ve IBO resmi web siteleri, Google Akademik ve Dergi Park

online veri tabanlar1 kullanilmigtir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

S6z konusu birincil veriler 2023-2024 egitim ve dgretim doneminde gergeklestirilen
“Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat Dersinin Ogrenci
ve Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi ve Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisinin
Incelenmesi.” konulu anket uygulamasi ile toplanmistir. Anket Google anket uygulamasi
iizerinden ¢evrim i¢i olarak uygulanmig, anket hakkinda kisa bilgi simif ortaminda
Ogrencilere yiiz yiize verilmistir. Herhangi bir nedenden dolayi smifta bulunmayan
Ogrencilere ise e-posta ve telefon ile ulasilarak anketi doldurmalar1 talep edilmistir.
Ogrenciler igin toplam 23, dgretmenler igin ise toplam 24 sorudan olusan anket formuna
ogrencilerden 185, 6gretmenlerden ise 18 geri doniis olmustur. (65 10. Sinif, 79 11. Sinif,
76 12.smif toplam 220 IB 6grencisinden, 62 10. Sinif, 64 11. Smif, 59 12. Smif toplam 185
ogrenci anket formunu doldurmus ve % 84’liikk bir geri doniis oran1 gergeklesmistir.)
Cronbach’s alfa degerlerinin 6grenci anketi i¢in % 82, 6gretmen anketi i¢in % 90 olmasi s6z

konusu anketlerin i¢ tutarliliklarinin yiiksek oldugunun gostergesidir.

Caligmanin 6gretim izlencesi karsilagtirmasi boliimiinde IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi
icin IBO’nun resmi web sitesinden alinan ve en son 2019 yilinda giincellenmis olan ders
ogretim izlencesi “IBO Diploma Programme Language A: Literature Guide”, MEB Tiirk dili
ve edebiyat1 dersi i¢in ise MEB’in resmi web sitesinden alinan, Mayis 2024’de onaylanan
ve 2024-2025 egitim ve dgretim yilinda asamali olarak kullanilmaya baslanacak 6gretim
izlencesi “MEB Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Progranmi (Hazirlik, 9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” esas alinmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Anket sonuglar1 E-views 12 (Student Edition) istatistik programi yardimiyla regresyon,
korelasyon, t-test ve ANOVA gibi istatistiki yontemler kullanilarak degerlendirilmistir.

Calismanin 6gretim izlencesi karsilastirmas1 bolimiinde her iki dersin &gretim
izlencesi; Ogrenen profili, Ogretme/0grenmeye yaklasimlar, yapit/metin se¢imi ve
Oleme/degerlendirme baglaminda birbirleriyle karsilagtirilmig, énemli kavramlar tespit
edilerek bunlarin dokiimanlarda ne siklikla ve ne sekilde gectigi icerik analizi yontemiyle
belirlenmistir. Icerik analizinin bir ¢iktis1 olarak olusturulan kavram kiimelerinin ve bunlarin
kesisiminin kavramsal karsilagtirmanin gorsel olarak algilanmasini kolaylastirdigi

degerlendirilmektedir.
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3.5.1. Regresyon analizi yontemi

Baglanim (regresyon) c¢oziimlemesi, bir bagimli degiskenin, bagka bir ya da birkag
aciklayici degiskene olan bagimliligini inceleyerek, bagimli degiskenin ortalama degerini,
bagimsiz degiskenlerin bilinen veya degismeyen degerleri cinsinden tahmin etmeyi ve/veya
kestirmeyi amaglamaktadir. Kurulacak model ve kullanilacak degiskenlerin 6zelliklerine
gore dogrusal/dogrusal olmayan, iki degiskenli/coklu, yapay degiskenli, nitel tepkili,
kesit/zaman serisi/panel verisi, dinamik vb. baglanim (regresyon) modelleri
kullanilabilmektedir. Basit dogrusal regresyon analizi, bagimli degiskeni bir dogru
tizerindeki kestirim ve egim parametreleri araciliiyla, bagimsiz degiskenin bir fonksiyonu

olarak tahmin eder (Gujarati ve Porter, 2012).

E(Y[X) = Bo+ BiX;
Y :Bagimli degisken
X; : Bagimsiz degisken
Bo ve B, : Baglanim (regresyon) katsayilari

Y = Bo + B1 Xi

Y, :E(Y|X;) nin tahmin edicisi
Bo :B,’in tahmin edicisi

B1 :Bi’nin tahmin edicisi

3.5.2.Korelasyon analizi yontemi

Calismada degiskenler arasindaki iligkilerin yonii ve giiciinlin ortaya konabilmesi i¢in

korelasyon analizi yonteminden de yararlanilmigtir.
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Tablo 3. 4. Korelasyon Katsayilar1 ve Anlamlar1 (Kalayct, 2010, S. 116)

Korelasyon Katsayisi (r) Miski
0 Degiskenler arasinda dogrusal bir iliski yoktur.
0,00-0,25 Cok zayif bir iliski vardir.
0,26-0,49 Zay1f bir iligki vardir.
0,50-0,69 Orta dereceli bir iligki vardir.
0,70-0,89 Yiiksek dereceli bir iligki vardir.
0,90-1,00 Cok yiiksek dereceli bir iligki vardir.

3.5.3. T-Testi

Bagimsiz iki toplumun parametrelerine dayali olarak kurulan hipotezlerin, bagimsiz iki
ornekten elde edilen nicel ve nitel verilerin istatistikleri kullanilarak test edilmesinde
Bagimsiz Orneklem (iki Ornek) t-testinden yararlanilir. T-test gergeklestirebilmek icin
orneklemin rasgele secilmis ve normal dagilimli olmasi gerekmektedir. Aksi taktirde;
Kolmogorov-Smirnov Test, Kruscal-Wallis Test veya Wilcoxon Rank-Sum Test gibi non-
parametrik testlerin uygulanmasi dogru olur (Park, 2009, s. 2-4). Bu c¢alismada 6rneklem
rasgele secildiginden ve Jarque-Berra testi ile yapilan normallik sitnamasinin sonucu olumlu
ciktigindan t-test uygulanmistir. Ayrica karsilastirmasi yapilan gruplar birbirinden

bagimsizdir.
3.5.4. ANOVA testi

Varyans analizi (ANOVA), iki ya da daha fazla gruba ait ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadig ile ilgili hipotezleri test etmek icin kullanilmaktadir. On kosullar
t-test’de oldugu gibidir (Park, 2009, s. 5). Bu calismada rasgele secilmis olma ve normallik
sartlart saglandigindan ANOVA testi kullanilmigtir.

3.5.5. Dokiiman inceleme ve i¢erik analizi yontemleri

Caligmanin 6gretim izlencesi karsilastirma boliimiinde bir nitel arastirma yontemi olan
dokiiman inceleme ve igerik analizi yéntemleri kullanilmistir. Ogretim izlencesi

karsilagtirmalarinda s6z konusu yontemlere siklikla basvuruldugu goriilmektedir (Cam
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Aktas, 2013; Devrimsel, 2016; Hopfenbeck vd., 2020; Nakawa ve Kimura, 2021;
Kahyaoglu, 2023; Hoffman ve Dicks, 2023; Tay Yee Ren, 2023). Dokiiman inceleme ve
icerik analizinde, belli bir amaca yonelik olarak birtakim olgu ve olaylar hakkindaki mevcut
dokiiman, belge ve kayitlar incelenerek veri elde edilmektedir. Arastirma yapilan alanla ilgili
pek cok bilgi gorlisme ve gozlem yapmaya gerek kalmaksizin dokiiman inceleme yoluyla
elde edilebilmekte, bu sayede arastirmaci zaman ve kaynak tasarrufu saglamaktadir. Icerik
analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde toplanmakta
ve okuyucunun kolay anlayabilecegi bir bigcimde diizenlenerek yorumlanmaktir (Y1ildirim ve
Simsek, 2021). Arastirmaya konu olan kavramlarin tespit edilerek farkli dokiimanlarda
hangi baglamda, nasil ve ne siklikla gectiginin tespiti ve yorumunun farkli dgretim

izlencelerinin karsilastirilmasinda etkin bir yontem oldugu degerlendirilmektedir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Anket Sonuclarmmin Betimsel Analizi

Caligmada elde edilen sonuglar kapsaminda Ogrencilerin miihendislik (% 46,5),
ekonomi / isletme / finans (% 21,6) ve tip (% 12,5) gibi mesleki alanlarin1 oncelikle
hedefledikleri ve yurt disinda tiniversite okuma egilimlerinin (% 89,7) son derece yiiksek
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin IBDP’yi dncelikli segme nedenleri sirasiyla iiniversiteyi
yurt disinda okumak istemeleri (% 42,2), s6z konusu programin O6grencileri akademik
anlamda gelistirmesi ve tliniversiteye iyi hazirlamasi (% 32,5) ve sorgulayici ve analitik
diisiinmeyi gelistirmesi (% 11,3) seklinde yanitlanmistir. Ogrenciler Tiirkge A: Edebiyat
dersinden elde edilen yarar olarak en ¢ok metin analizi becerilerinin (% 61,1) ve yazili ve
sozlii ifade becerilerinin (% 15,7) gelistigini ifade etmislerdir. S6z konusu derste en ¢ok
zorlandiklar1 konular ise makale yazma (% 33), metin analizi (% 29,7) ve 10 (bireysel sozlii)

(% 21,1)’dur (Tablo 4.1.).

Ogrenci anketindeki sorularin aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda en yiiksek puani
“IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak
inceleme ve baglantilar kurma becerimi gelistirmektedir.” (m=4,29), en diisiik puani ise
“IBDP programi1 Tiirkce A: Edebiyat dersinin beni iiniversite hayatina tam olarak

hazirladigini diigiiniiyorum.” (m=2,96) aldig1 goriilmiistiir (Tablo 4.2.).

Ogretmenlerin IBDP’yi oncelikli secme nedenleri sirasiyla entelektiiel ve mesleki
doyum saglamasi, zevkli olmast (% 33,3), mesleki gelisimine katki saglamas1 (% 27,8) ve
derinlemesine ¢alisma olanag1 saglamasi (% 22,2) seklinde yanitlanmustir. Ogretmenler
Tiirkce A: Edebiyat dersinden elde edilen yarar olarak dgrencilerin en ¢ok metin analizi
becerilerinin (% 38,8) ve yazili ve sozlii ifade becerilerinin (% 27,8) gelistigini ifade
etmiglerdir. Bu anlamda Ogrenci ve Ogretmen yanitlar1 paralellik gostermektedir.
Ogretmenlere gore sz konusu derste dgrencilerin en ¢ok zorlandiklarr konular ise metin

analizi (% 38,8) ve yorum yapabilmedir (% 16,6) (Tablo 4.3.).

Ogretmen anketindeki sorularm aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda en yiiksek puani
“IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi farkli donem ve tiirlerden edebi metinleri
tanitmaktadir.” (m=4,77) ve “IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi 6grencilerin edebi
metinleri yakindan ve kapsamli olarak inceleme ve baglantilar kurma becerilerini

gelistirmektedir.” (m=4,77), en diisiik puani ise “IBDP programina sahip okul sayisinin
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artmasinin egitimin kalitesini artiracagini diisiiniiyorum.” (m=4) aldig1 goriilmiistiir (Tablo

4.4).

Tablo 4. 1. Ogrenci Anketi Katilimcilarmin Demografik Ozellikleri ve Anket Sonuglari

F %
1 Cinsiyet Kiz 86 46,5
Erkek 99 53,5
2 Smifi 10. siif 62 33,5
11. simif 64 34,5
12. simif 59 32
3 Mesleki kariyer hedefi Miihendislik 81 43,8
Ekonomi / Isletme / Finans 40 21,6
Tip 23 12,5
Temel Bilimler 11 6
Sanat 9 4,9
Mimarlik 6 32
Siyasal Bilimler/Uluslararasi Iliskiler 5 2,7
Hukuk 4 2,2
Psikoloji 2 1
Sosyoloji 1 0,5
Kararsiz 3 1,6
4  Yurt dis1/ Yurt igi Yurt diginda {iniversite 166 89,7
universite tercihi Tiirkiye’de liniversite 5 2,7
Kararsiz 14 7,6
5 IBDP’yi se¢me sebebi Yurt diginda {iniversite okumak 78 42,2
Akademik olarak gelistirici ve 60 32,5
iiniversiteye iyi hazirlayan bir
program
Sorgulayici ve analitik diistinmeyi 21 11,3
gelistirmesi
Aile ve arkadas etkisi 7 3.8
Ilgi ¢ekici ve zevkli olmasi 6 3.2
Yanitsiz 13 7
6 Tirkce A: Edebiyat Metin analizi yetenegimi gelistirdi 113 61,1
dersinden elde edilen yarar ~ Yazili ve sozlii ifade yetenegimi 29 15,7
gelistirdi
Okudugunu anlama yetenegimi 12 6,5
gelistirdi

Kitap okuma aligkanligimi gelistirdi 8 4,3
Makale yazma yetenegimi gelistirdi 6 3,2

Y anitsiz 17 9,2
7 Tirk¢e A: Edebiyat dersinde Makale yazma 61 33
en ¢ok zorlanilan konu Metin analizi 55 29,7
10 (Bireysel Sozlii) 39 21,1
Bazi kitaplarin 6grencinin ilgisini 12 6,5
¢cekmemesi
Siavlarin zorlugu 11 5,9

Yanitsiz 7 3.8
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Tablo 4. 2. Ogrenci Anketine Verilen Yanitlarin Ortalama Puanlari ve Standart Sapmalari

(N=185)

Anket sorusu Ortalama | SS
(m)

1. IBDP programi Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi akademik anlamda | 3,7 1,1
bana uygundur.
2. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi sinirlarimi | 3,55 1,03
zorlamaktadir.
3. IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersinin gerektirdigi siki | 3,44 1,12
calismaya ve yarattigl strese ragmen sonunda bagarima biiyiik
katkida bulunacagin diigiiniiyorum.
4. IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersinin beni {iniversite | 2,96 1,07
hayatina tam olarak hazirladigini diistiniiyorum.
5. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli donem ve | 4,06 0,96
tiirlerden edebi metinleri tanitmaktadir.
6. IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi edebi metinleri | 4,29 0,73
yakindan ve kapsamli olarak inceleme ve baglantilar kurma
becerimi gelistirmektedir.
7. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi kendimi sozlii ve yazili | 4,07 0,8
olarak ifade etme yetenegimi gelistirmektedir.
8. IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi okudugum metinlerin | 4,02 0,8
yazildiklar1 ve sunulduklar1 baglamlarin Onemini anlamami
saglamaktadir.
9. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli kiiltiirlerden | 3,89 0,92
gelen insanlarin bakis agilarint gérmemi ve bu akis agilarinin
metnin anlamini nasil yapilandirdigin1 anlamamu tesvik etmektedir.
10. IBDP programu Tiirk¢ge A: Edebiyat dersi metinlerin bi¢imsel, | 3,97 0,87
bicemsel ve estetik 6zelliklerini kavramamui tesvik etmektedir.
11. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi edebiyattan ve dille | 3,14 1,2
ilgili caligmalardan zevk almami saglamaktadir.
12. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi edebi elestiri yapma | 4,15 0,77
yetenegimi gelistirmektedir.
13. IBDP programi Tiirkce A: Edebiyat dersi bagimsiz olarak edebi | 3,91 0,85
yargilar olusturma ve bu yargilart belgeleme becerilerimi
gelistirmektedir.
14. Ogrencilerin IBDP programma katilmasmi ve tamamlamasini | 3,49 1,24

Oneririm.
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Tablo 4. 3. Ogretmen Anketi Katilimcilarinin Demografik Ozellikleri ve Anket Sonuglar

F %
1 Cinsiyet Kadin 11 61,1
Erkek 7 38,9
2 Ogretmenlik Kidemi Kidemli (19-34 y1l) 10 55,5
Kidemsiz (6-17 y1l) 8 44,5
3 Kag yildir IBDP egitimi IB kidemli (10-18 y1l) 9 50
veriyor? IB kidemsiz (1-8 yil) 9 50
4 IBDP’yi se¢gme sebebi Entelektiiel ve mesleki doyum 6 33,3
saglamasi, zevkli olmasi
Mesleki gelisimine katki saglamast 5 27,8
Derinlemesine ¢alisma olanagi 4 22,2
saglamasi
Gelisen egitim-0gretim anlayisina 2 11,1
uyum saglamak
Kiiresel bakis a¢is1 kazandirmasi 1 5,6
6 Tirkge A: Edebiyat Metin analizi becerilerini 7 38,8
dersinden elde edilen yarar  gelistirmesi
Yazil1 ve sozlii ifade becerilerini 5 27,8
gelistirmesi
Elestirel diisiinme becerilerini 3 16,6
gelistirmesi
Entelektiiel diizeylerinin artmasi 1 5,6
Muhakeme becerilerini gelistirmesi 1 5,6
Yerel-ulusal-evrensel baglantisini 1 5,6
kurabilme becerilerini gelistirmesi
7 Tirkge A: Edebiyat Metin analizi 7 38,8
dersinde en ¢ok zorlanilan ~ Yorum yapabilme 3 16,6
konu Kendilerini yazili ve sozlii olarak 2 11,1
ifade etmekte zorlanmalari
Kitap sayisinin fazla olmasi 2 11,1
10 (Bireysel Sozlii) 1 5,6
On hazirhik yapma 1 5,6
Makale yazma 1 5,6
Plan yapma 1 5,6




Tablo 4. 4. Ogretmen Anketine Verilen Yanitlarin Ortalama Puanlari ve Standart

Sapmalar1 (N=18)

Anket sorusu

Ortalama

(m)

SS

1. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grenciler igin
akademik anlamda uygundur.

4,66

0,48

2. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin
sinirlarint zorlamaktadir.

4,5

0,98

3. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin gerektirdigi
siki ¢aligmaya ve yarattig1 strese ragmen sonunda dgrencilerin
basarisina biiyiik katkida bulundugunu diigiiniiyorum.

4,55

0,7

4. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencileri
iiniversite hayatina tam olarak hazirlamaktadir.

4,5

0,51

5. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli donem ve
tiirlerden edebi metinleri tanitmaktadir.

4,77

0,42

6. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin edebi
metinleri yakindan ve kapsamli olarak inceleme ve baglantilar
kurma becerilerini gelistirmektedir.

4,77

0,42

7. IBDP programi Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi 6grencilerin
kendilerini szlii ve yazili olarak ifade etme becerilerini
gelistirmektedir.

4,72

0,46

8. IBDP programi Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi 6grencilerin
okuduklart metinlerin yazildiklart ve sunulduklar1 baglamlarin
Oonemini anlamalarini saglamaktadir.

4,72

0,46

9. IBDP programi Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi 6grencilerin farkl
kiiltiirlerden gelen insanlarin bakig ag¢ilarin1 gérmelerini ve bu
bakis acilarinin metnin anlamini nasil yapilandirdigini
anlamalarini tesvik etmektedir.

4,72

0,46

10. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin
metinlerin bigimsel, bigemsel ve estetik 6zelliklerini
kavramalarini tegvik etmektedir.

4,66

0,48

11. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin
edebiyattan ve dille ilgili ¢aligmalardan zevk almalarin
saglamaktadir.

4,11

0,75

12. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin
edebi elestiri yapma yetenegini gelistirmektedir.

4,72

0,46

13. IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin
bagimsiz olarak edebi yargilar olusturma ve bu yargilar
belgeleme becerilerini gelistirmektedir.

4,61

0,5

14. Ogrencilerin IBDP programina katilmasini ve
tamamlamasini dneririm.

4,33

0,76

15. IBDP programina sahip okul sayisinin artmasinin egitimin
kalitesini artiracagini diistiniiyorum.

1,08

62
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4.2.  Anket Sonuclarinin Regresyon Analizi
4.2.1 Degiskenlerin normallik sinamalariin yapilmasi

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin 11. ve 12. sinif dgrencileri tarafindan algilanma
diizeyi (IB ALGI) ve s6z konusu Ogrencilerin ders bitirme notu (BITIRME NOTU)
degiskenlerinin normallik sinamalar1 yapilarak degiskenlerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu bize degiskenler {izerinde parametrik testleri uygulama olanagi vermistir.

Normallik sinamalarina ait histogram ¢izimleri ve bilgiler Sekil 4.1 ve Sekil 4.2°de yer

almaktadir.
20
Series: IB_ALGI
Sample 1123
16 Observations 123
Mean 3.778537
12

Median 3.780000
Maximum 5.000000
Minimum 2.140000
Std. Dev. 0.566370
Skewness -0.144907

4 Kurtosis 2.865989
o ™ l lII I I IlIJ- Jarque-Bera  0.522501
2.5 3.0 3.5 4.0 4.5 5.0

Probability 0.770088

Sekil 4. 1. IB ALGI Degiskeninin Normallik Sinamasina Iliskin Histogram Cizimi

20
Series: BITIRME_NOTU
Sample 1 123
16 Observations 123
Mean 71.94309
12 Median 73.00000
Maximum 96.00000
8 Minimum 37.00000
Std. Dev. 13.11006
Skewness -0.387848
4 Kurtosis 2.424968
o ™ ‘. Jarque-Bera  4.778375
40 50 60 70 80 90 Probability ~ 0.091704

Sekil 4. 2. BITIRME NOTU Degiskeninin Normallik Sinamasina iliskin Histogram Cizimi



64

4.2.2. IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisi ile dersin bitirme notu arasindaki

iliskinin bulunmasi

Bagimsiz degisken olan IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algisi ile bagimli
degisken olan dersin bitirme notu arasindaki iliskiyi gdstermek i¢in asagidaki

regresyon modeli olusturulmustur.
Y (Bitirme notu) = By (Sabit) + B; (IB Algr) 4.1)

Anlamlilik p=0,003957"dir. Ho: By = B1= 0 Hi: B; # 0, p=0,003957 < 0,05
oldugundan IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi algisi ile dersin bitirme notu arasinda iliski
istatistiksel olarak anlamlidir ve Hy hipotezi reddedilir. Iki degisken arasindaki iliskiyi

gosteren regresyon analizine ait E-views ¢iktist Tablo 4.5.’de yer almaktadir.

Tablo 4. 5. Regresyon Analizi

Bagimlh degisken : BITIRME NOTU

Yontem : En kii¢iik kareler
Orneklem 01123
Gozlem Sayisi 0123

Degisken Katsayi Std. Sapma t-degeri Olasihk

C 49.37397 7.767103 6.356807 0.0000

IB ALGI 5.972979 2.033057 2.937930 0.0040
R-kare degeri 0.066584 Ortalama bagimh degisken 71.94309
Uyarlanmis R-kare degeri 0.058870 Std. Sapma bagimh degisken  13.11006
Regresyonun standart sapmas:1  12.71831 Akaike kriteri 7.940090
Toplam hatalar karesi 19572.42 Schwarz kriteri 7.985816
Log olasilig: -486.3155 Hannan-Quinn kriteri 7.958664
F-istatistigi degeri 8.631435 Durbin-Watson istatistigi 1.912502
Olasilik (F-istatistigi) 0.003957

Y(Bitirme Notu) = 49,37397 + 5,972979 (IB Alg) (4.2)

Regresyon analizi sonucunda kurdugumuz modelin anlamli oldugu fakat IBDP
Tiirkce A: Edebiyat dersi algisinin dersin bitirme notuna etkisinin zayif oldugu

gorlilmiistiir.
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4.3. Anket Sonuclarinin Korelasyon Analizi

IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisi ile dersin bitirme notu arasinda pozitif
yonde % 28 oraninda zayif bir korelasyon iliskisi oldugu tespit edilmistir.

Korelasyon analizine ait sonuglar Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4. 6. Korelasyon analizi

.. IBDP Tiirkge A:
Bitirme Notu Edebiyat dersinin algisi
Bitirme Notu 1 0,2875
IBDP Tiirkge A: Edebiyat 0,2875 1

dersinin algis1

4.4. Anket Sonu¢larinin T-Test Sonuc¢lar:

10, 11 ve 12. siniflarin olusturdugu 185 kisilik 6rneklem igindeki erkek ve kiz
ogrencilerin olusturduklart alt gruplarin normallik sinamalar1 yapilmis ve normal
dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum bize iki grup arasinda IBDP Tiirkce
A: Edebiyat dersinin algist bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigini t-test yontemini kullanarak tespit etme olanagini saglamistir (Tablo 4.7.,

Sekil 4.3. ve Sekil 4.4.).

Tablo 4. 7. Erkek ve Kiz Orneklem Gruplarinin Normallik Sinamasi

ERKEK KIZ
Mean 3.634444 3.903488
Median 3.640000 3.920000
Maximum 4.920000 5.000000
Minimum 2.140000 2.570000
Std. Dev. 0.549696 0.508351
Skewness -0.236656 -0.128434
Kurtosis 2.952828 3.008635
Jarque-Bera 0.933275 0.236700
Probahility 0.627107 0.888385
Sum 359.8100 335.7000
Sum Sg. Dev. 2961224 21.96575

Ohservations 99 86
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14
Series: ERKEK

12 Sample 1185

Observations 99
10
Mean 3.634444
Median 3.640000
Maximum 4.920000

Minimum 2.140000

Std. Dev. 0.549696

Skewness -0.236656

Kurtosis 2.952828

o N HE I | U B | Jarque-Bera 0.933275
2.5 3.0 3.5 4.0 4.5 5.0

(o]

]

N s

Probability 0.627107

Sekil 4. 3. Erkek Ogrenci Grubunun Normallik Sinamasina Iliskin Histogram Cizimi

12
Series: KIZ
10 Sample 1 185
Observations 86
8 Mean 3.903488
Median 3.920000
6 Maximum 5.000000
Minimum 2.570000
4 Std. Dev. 0.508351
Skewness -0.128434
2 Kurtosis 3.008635
0 I I LL Jarque-Bera  0.236700
2.5 3.0 3.5 4.0 4.5 50 Probability 0.888385

Sekil 4. 4. Kiz Ogrenci Grubunun Normallik Sinamasina Iliskin Histogram Cizimi

Yapilan t-testinde IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisinin, 6grencilerin kiz veya erkek
olmasina gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, aradaki farkin anlamli
(p < ,05) oldugu goriilmistiir. Kiz 6grencilerin IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algisi
(m=3,90), erkek 6grencilerin IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algisindan (m=3,63) daha
giicliidiir (Tablo 4.11.).

185 kisilik 6grenci ve 18 kisilik 6gretmen grubunun yapilan normallik sinamasinda
normal dagilim gosterdigi gorilmiistiir. Bu durum bize 6grenci ve Ogretmen gruplari

arasinda IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin algis1 bakimindan istatistiki olarak anlaml bir
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farklilik olup olmadigini t-test yontemini kullanarak tespit etme olanagini saglamistir (Tablo

4.8. ve Sekil 4.5.).

Tablo 4. 8. Ogrenci ve Ogretmen Orneklem Gruplarinin Normallik Sinamasi

N

w

N

—

o

OGRENCI_I... OGRETMEN...

Mean

Median

Maximum

Minimum

Std. Dev.

Skewness

Kurtosis

Jargque-Bera

Probability

Sum

Sum Sq. Dev.

Ohservations

3.759514
3.780000
5.000000
2.140000
0.546278
-0.227939
3.049727

1.621039
0.444627

695.5100
54.90926

185

4.0 4.5 5.0

4.555556
4.695000
5.000000
3.800000
0.418052
-0.576897
1.915575

1.880413
0.390547

82.00000
2971044

18

Series: OGRETMEN_IB_ALGI
Sample 1 18
Observations 18

Mean 4 555556
Median 4.695000
Maximum 5.000000
Minimum 3.800000
Std. Dev. 0.418052
Skewness -0.576897
Kurtosis 1.915575
Jarque-Bera  1.880413
Probability 0.390547

Sekil 4. 5. Ogretmen Grubunun Normallik Sinamasina Iliskin Histogram Cizimi

Yapilan t-testinde IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi algisinin, 6grenciler ve dgretmenler

arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, aradaki farkin anlamli

(p <,05) oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algis1 (m=4,55)
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ogrencilerin IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisindan (m=3,75) daha giicliidiir (Tablo
4.11.).

10 kisilik kidemli 6gretmen ve 8 kisilik kidemsiz 6gretmen grubunun yapilan normallik
sinamasinda normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum bize 2 grup arasinda IBDP
Tiirkge A: Edebiyat dersinin algis1 bakimindan istatistiki olarak anlaml bir farklilik olup
olmadigini t-test yontemini kullanarak tespit etme olanagini saglamistir (Tablo 4.9. ve Sekil

4.6. ve Sekil 4.7.).

Tablo 4. 9. Kidemli ve Kidemsiz Ogretmen Orneklem Gruplarinin Normallik Sinamasi

KIDEMLI | KIDEMSIZ |

Mean 4571000 4.536250
Median 4.730000 4.595000
Maximum 5.000000 4.930000
Minimum 3.800000 3.930000
Std. Dev. 0.475802 0.364140
Skewness -0.660798  -0.408780
Kurtosis 1.849448 1.803157
Jarque-Bera 1.279326 0.700279
Prabability 0527470 0.704590
Sum 45.71000 36.29000
Sum Sq. Dev. 2.037490 0.928188
Observations 10 g

4
Series: KIDEMLI
Sample 1 18
Observations 10
3
Mean 4.571000
Median 4.730000
2 Maximum 5.000000
Minimum 3.800000
Std. Dev. 0.475802
Skewness -0.660798
1 Kurtosis 1.849448
. Jarque-Bera  1.279326
0 Probability 0.527470
4.0 4.5 50

Sekil 4. 6. Kidemli Ogretmen Grubunun Normallik Sinamasina iliskin Histogram Cizimi
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4
Series: KIDEMSIZ
Sample 1 18

3 Observations 8

N

—_

Mean 4.536250

Median 4.595000

Maximum 4.930000

Minimum 3.930000

Std. Dev. 0.364140

Skewness -0.408780

Kurtosis 1.803157

. . Jarque-Bera  0.700279

0 Probability 0.704590

4.0 4.5 50

Sekil 4. 7. Kidemsiz Ogretmen Grubunun Normallik Sinamasima Iliskin Histogram Cizimi

Yapilan t-testinde IBDP Tiirk¢ce A: Edebiyat dersi algisinin, 6gretmenlerin kidemleri
bakimindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, aradaki farkin anlaml
(p < ,05) olmadig1 goriilmiistiir. Kidemli 6gretmenler (6gretmenlik kidemi 19-34 yil)
(m=4,57) ile kidemsiz 6gretmenlerin (6gretmenlik kidemi 6-17 y1l) (m=4,53) IBDP Tiirk¢e
A: Edebiyat dersi algis1 bakimindan aralarinda istatistiki anlamda bir fark bulunmamaktadir

(Tablo 4.11.).

9 kisilik IB bakimindan kidemli 6gretmen ve 9 kisilik IB bakimindan kidemsiz
Ogretmen grubunun yapilan normallik sinamasinda normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
Bu durum bize 2 grup arasinda IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin algist bakimindan
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini t-test yontemini kullanarak tespit etme

olanagini saglamistir (Tablo 4.10. ve Sekil 4.8. ve Sekil 4.9.).

Tablo 4. 10. IB Olarak Kidemli ve Kidemsiz Ogretmen Orneklem Gruplarmin Normallik

Sinamasi

IBKIDEMLI [ IBKIDEMSIZ
Mean 4 656667 4.454444
Median 4.930000 4530000
Maximum 5.000000 4860000
Minimum 3.800000 3.860000
Std. Dev. 0.462736 0.366405
Skewness -0.891870 -0.602783
Kurtosis 2131114 1.957082
Jarque-Bera 1.476258 0.952800
Prohability 0.478007 0.620984
Sum 41.91000 40.08000
Sum Sq. Dev. 1.713000 1.074022
Observations 9 9
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Series: IBKIDEMLI
Sample 1 18
Observations 9

Mean 4656667

Median 4930000

Maximum 5.000000

Minimum 3.800000

Std. Dev. 0.462736

Skewness -0.891870

Kurtosis 2131114

.- Jarque-Bera  1.476258

0 Probability 0.478007

4.0 4.5 50

Sekil 4. 8. IB Kidemli Ogretmen Grubunun Normallik Sinamasina Iliskin Histogram
Cizimi

N

-—

4
Series: IBKIDEMSIZ
Sample 1 18
Observations 9
3
Mean 4454444
Median 4.530000
2 Maximum 4.860000
Minimum 3.860000
Std. Dev. 0.366405
Skewness -0.602783
1 Kurtosis 1.957082
Jarque-Bera  0.952900
0 Probability 0.620984
4.0 4.5 5.0

Sekil 4. 9. IB Kidemsiz Ogretmen Grubunun Normallik Sinamasina iliskin Histogram
Cizimi

Yapilan t-testinde IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi algisinin, 6gretmenlerin IB kidemleri
bakimindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, aradaki farkin anlamh
(p < ,05) olmadig1 goriilmiistiir. IB sisteminde daha uzun siire egitim ve Ogretim veren
ogretmenlerin (IB kidemi 10-18 yil) (m=4,65) ile IB sisteminde daha kisa siire egitim ve
Ogretim veren 0gretmenlerin (IB kidemi 1-9 yil) (m=4,54) IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi

algis1 bakimindan aralarinda istatistiki anlamda bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.11.).
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Tablo 4. 11. IBDP Tiirkge A: Edebiyat Dersinin Algisina iliskin T-test Sonuglari

Alt gruplar n X S sd t P
e ol R RTR T
822&1@. }25 2;2 gj‘l‘ 201 -6008 0,00
Kidomsiz Oprotmen 8 433 o0ag 16 0170 0867
Iggﬁﬁ:f i Mo 16 1027 0319
I-(?gr‘gfn";‘f” 9 445 036

4.5 Anketlerin ANOVA Sonuclar

185 kisilik 6grenci grubu iginde 10, 11 ve 12. smiflarin olusturdugu alt gruplarin
normallik sinamalar1 yapilmis ve normal dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum
bize {i¢ grup arasinda IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin algis1 bakimindan istatistiki olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigini ANOVA yontemini kullanarak tespit etme olanagini

saglamistir (Tablo 4.12., Sekil 4.10., Sekil 4.11. ve Sekil 4.12.)

Tablo 4. 12. IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat Dersi Algisinin Sinif Bazinda Normallik Sinamas1
_10_SINIF _11_SINIF _12_SINIF

Mean 3721774 3.726406 3.835085
Median 3.710000 3.780000 3.850000
Maximum 4.640000 4.920000 5.000000
Minimum 2.280000 2.140000 2.570000
Std. Dev. 0.506384 0.545159 0.587931
Skewness -0.519291 -0.359730 -0.002584
Kurtosis 3.402227 3.221982 2.435595
Jarque-Bera 3.204467 1.511730 0.783174
Probability 0.201446 0.469604 0.675983
sSum 230.7500 238.4900 226.2700
Sum Sqg. Dev. 15.64190 18.72347 20.04847

Ohservations 62 64 59
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Series: _12_SINIF

Sample 1 185
8 Observations 59
Mean 3.835085
6 Median 3.850000
Maximum 5.000000
4 Minimum 2.570000
Std. Dev. 0.587931
Skewness -0.002584
Kurtosis 2.435595

Jarque-Bera 0.783174
3.0 3.5 4.0 4.5 5.0 Probability ~ 0.675983

Sekil 4. 10. Smif Ogrencilerinin Normallik Sinamasima Iliskin Histogram Cizimi

20
Series: _11_SINIF
Sample 1 185
16 Observations 64
Mean 3.726406
12 Median 3.780000
Maximum 4.920000
8 Minimum 2.140000
Std. Dev. 0.545159
Skewness -0.359730
4 Kurtosis 3.221982
0 [ ] Jarque-Bera 1.511730
2.0 25 3.0 3.5 4.0 4.5 5.0 | Probability — 0.469604

Sekil 4. 11. 11. Smf Ogrencilerinin Normallik Smamasina Iliskin Histogram Cizimi

Series: _10_SINIF
Sample 1 185
Observations 62

Mean 3.721774
Median 3.710000
Maximum 4.640000
Minimum 2.280000
Std. Dev. 0.506384
Skewness -0.519291
Kurtosis 3.402227

N W R~ OO N

—_

l .l I M Jarque-Bera  3.204467

22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 Probability 0.201446

o

Sekil 4. 12. 10. Smf Ogrencilerinin Normallik Smamasina Iliskin Histogram Cizimi
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Tablo 4. 13. IBDP Tiirkge A: Edebiyat Dersinin Algisina iliskin ANOVA Sonuglar

Alt gruplar n X S sd f-test P

10. simf 62 3,72 0,50

11. simf 64 3,72 0,54 182 0,8284 0,4383
12. simf 59 3,83 0,58

Yapilan ANOVA testi sonucunda aradaki farkin anlamli (p < ,05) olmadigi

gorlilmiistiir. IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi algisi siniflar arasinda anlamli bir farklilik

gostermemektedir. Smif ortalamalar1 incelendiginde 12. sinif ortalamasinin (m=3,83) 11.

siif (m=3,72) ve 10. simf (m=3,72) yiiksek oldugu goriilmekle birlikte aradaki fark
istatistiki olarak bir anlam ifade etmemektedir (Tablo 4.13.).

4.6. Anket Sorularina Verilen Yanitlarin Grafiksel Olarak Degerlendirilmesi

Ankete katilan 6grencilerin % 46,5’ini (n=86) kiz 6grenciler, % 53,5’ini (n=99) erkek

ogrenciler olusturmaktadir (Sekil 4.13.).

Kiz / Erkek Ogrenci Dagihm

" Kiz " Erkek

Sekil 4. 13. Kiz / Erkek Ogrenci Dagilimi

Ankete katilan 6grencilerin % 33,5’ini (n=62) 10. sinif, % 34,5’ini (n=64) 11. smif ve
% 32’sini (n=59) 12. siniflar olusturmaktadir (Sekil 4.14.).
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Siniflara Gore Katihmeilarin Dagilimi

Sekil 4. 14. Smiflara Gore Katilimcilarin Dagilimi

Ankete katilan 6grencilerin mesleki alan se¢imleri incelendiginde en ¢ok tercih edilen
mesleki alanlarin sirasiyla miithendislik (81), ekonomi / igletme / finans (40) ve tip (23)
oldugu goriilmektedir. S6z konusu dagilim anket katilimcis1 6grencilerin daha ¢ok sayisal

boliimleri tercih ettiklerini gostermektedir (Sekil 4.15.).

Ogrenci

Sayisi Mesleki Alan Se¢cimi

90 81

80

70

60

50 40

40

30 23

20 I 1 9 S )

10 1
0 H = - -

| | —_—
- S S N " 3 4
‘6\%\\ &‘DQ &‘\Q R \'&\@ %‘b ‘§\\ {b.{b%’ S&' . o\o\ 0\0\ é%\
& & Q)\\ § AP ‘2" (S 0%45 ,‘k"bs
N ¢ Q> » Q\\’% 3 <
é\ . \2"&\ &6& ,fé"
s ¢
& &
Sl &
< &
oS

Sekil 4. 15. Ogrencilerin Mesleki Alan Segimlerinin Dagilimi
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Ankete katilan 6grencilerin neredeyse tamamina yakinmnin (166) tiniversite egitimini
yurt disinda almay1 planladigi goriilmektedir. Bu dagilim IBDP’nin uluslararasi niteligi ve
ogrencilerin genelde s6z konusu programi segme motivasyonlari olan yurt disinda tiniversite
egitimi alma ve bu kapsamda yurt disi {iniversitelere kabul siireclerini kolaylastirma

amaglartyla ortlismektedir (Sekil 4.16.).

Ogrenci ..
Sayisi Yurt dis1/ Yurt ici Universite Tercihi
200 166
150
100
50
5 14
0 |
Yurt diginda liniversite Tiirkiye'de tiniversite Kararsiz

Sekil 4. 16. Ogrencilerin Yurt dis1/ Yurt i¢i Universite Segimlerinin Dagilimi

Ankete katilan 6grencilerin IBDP’yi segme nedenleri dncelikle yurt diginda iiniversite
egitimi almak (78), akademik olarak gelistirici ve iiniversiteye iyi hazirlayan bir program
olmas1 (60) ve sorgulayici olmasi ve analitik diisiinmeyi gelistirmesi (21) seklinde ifade

edilmigtir (Sekil 4.17.).

Ogrenci

Sayisi IBDP Secme Nedeni

78
70 60
60
50
30 21 3
20 - 7 6
10 - e -

Yurt disinda  Akademik olarak ~ Sorgulayict  Aile ve arkadas  Tlgi ekici ve Cevapsiz

iniversite gelistirici ve olmasi ve etkisi zevkli olmasi
okumak iniversiteye iyi analitik
hazirlayan bir diistinmeyi
program gelistirmesi

Sekil 4. 17. Ogrencilerin IBDP Se¢me Nedenlerinin Dagilimi
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Ankete katilan 6grencilerin biiylik cogunlugu (113) Tiirk¢ce A: Edebiyat dersinden elde
ettikleri en Onemli yararinin metin analizi becerilerini gelistirmesi oldugunu ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda yazili ve sozlii ifade becerilerini (29) ve okuduklarini anlama

becerilerini gelistirmesi (12) de diger 6nemli elde edilen yararlardir (Sekil 4.18.).

Ogrenci . . .
Sayist Tiirkce A: Edebiyat Dersinden
Elde Edilen Yarar

120 113
100

80

60

40 29

17
12
0 I | | -
Metin analizi  Yazilive sozlii ~ Okudugunu Kitap okuma  Makale yazma Cevapsiz
yetenegimi  ifade yetenegimi anlama aliskanligimi yetenegimi
gelistirdi gelistirdi yetenegimi gelistirdi gelistirdi
gelistirdi

Sekil 4. 18. Ogrencilerin Tiirkce A: Edebiyat Dersinden Elde Ettikleri Yararlarin Dagilimi

Ankete katilan 6grencilerin Tiirk¢e A: Edebiyat dersinde en ¢ok zorlandiklar1 konular
sirastyla paper (makale) yazma (61), metin analizi (55) ve 1O (bireysel sozlii) (39)’dur (Sekil
4.19.).
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Ogrenci
Sayisi Tiirkce A : Edebiyat Dersinde
En Cok Zorlanilan Konular
70 61
60 55
50 39
40
30
20 12 11 7
10
X H B =
Paper (makale) Metinanalizi 1O (Bireysel Bazikitaplarmm Sinavlarmn Cevapsiz
yazma Sozlii) ilgimi zorlugu
¢ekmemesi ve
bitirmekte
zorlanmam

Sekil 4. 19. Ogrencilerin Tiirkce A: Edebiyat Dersinde En Cok Zorlandiklar1 Konularin
Dagilimi

Ankete katilan 6gretmenlerin % 61,1’ini (n=11) kadin 6gretmenler, % 38,9 unu (n=7)
erkek 6gretmenler olusturmaktadir (Sekil 4.20.).

Kadin / Erkek Ogretmen Dagihm

= Kadin ® Erkek

Sekil 4. 20. Kadin / Erkek Ogretmen Dagilimi

Ankete katilan 6gretmenlerin % 55,5’inin (n=10) 6gretmenlik meslek deneyimi daha

fazla, % 44,5 inin (n=8) d6gretmenlik meslek deneyimi daha azdir (Sekil 4.21.).
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Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Dagilimi

" Kidemli (19-34 y1l) = Kidemsiz (6 - 17 y1l)
Sekil 4. 21. Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Dagilim1

Ankete katilan 6gretmenlerin % 50’°sinin (n=9) IB deneyimi daha fazla, % 50’sinin

(n=9) IB deneyimi daha azdir (Sekil 4.22.).

Ogretmenlerin IB Deneyimi Dagihm

= IB kidemli (10 - 18 yil) = IB kidemsiz (1 - 8 yil)

Sekil 4. 22. Ogretmenlerin IB Deneyimi Dagilim1

Ankete katilan 6gretmenlerin IB’yi segme nedenleri dncelikle entelektiiellik diizeylerini
artirmasi, mesleki doyum saglamasi ve zevkli olmasi (6), mesleki olarak gelisimine katki
saglamasi (5) ve derinlemesine ¢alisma olanagi saglamasi (4) seklinde ifade edilmistir (Sekil

423)).
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Ogretmen s . .
Sayist IB'yi Se¢cme Sebebi ve Motivasyonu
7 6
6 5
3 4
4
3 2
2 . 1
1
. ]
Entelektiiel ve Mesleki olarak Derinlemesine Gelisen egitim-  Kiiresel bakis agis1
mesleki doyum gelisimine katki calisma imkani O0gretim
saglamast, zevkli saglamast saglamasi anlayislarina uyum
olmast saglamak

Sekil 4. 23. Ogretmenlerin IB’yi Se¢gme Sebebi ve Motivasyon Dagilimi

Ankete katilan 6gretmenlerin IB’de en ¢ok zorlandiklart noktalarin is yiikiiniin fazla
olmasi (6) ve kagit okuma ve notlandirmanin zaman almasi (5) olarak ifade edilmistir (Sekil

4.24.).

Ogretmen . el . .
Sayist IB'nin Ogretmenler I¢in En Zor Taraflar

7 6

6 5

5 4
4

3 2

2 1

1 .

. ]

Is yiikiiniin fazla ~ Kagit okuma ve Bazi 6grencilerin Ogrenci Cevapsiz
olmast notlandirmanin  motivasyon eksikligi ~ becerilerinin
zaman almasi gelistirilmesinde
zorluk

Sekil 4. 24. Ogretmenlerin IB’de En Cok Zorlandiklar1 Konularm Dagilimi

Ankete katilan 6gretmenlere gore dgrencilerin dersten en ¢ok elde ettikleri yararlar metin

analizi becerilerini (7) ve yazili ve sozlii ifade becerilerini (5) gelistirmesidir (Sekil 4.25.).
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Ogretmen . .
Sayist Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Dersten Elde
Ettikleri Yararlarin Dagilim
8
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Sekil 4. 25. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Dersten Elde Ettikleri Yararlarin Dagilimi

Ankete katilan 6gretmenlere gore 6grencilerin derste en ¢ok zorlandiklari konu metin

analizidir (7) (Sekil 4.26.).
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Ogretmen

Sayisi Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Derste
En Cok Zorlandiklar1 Konularin Dagilim
8 7
7
6
5
4 3
3 2 2
2 I I 1 1 1 1
1
0 H E N B
Metin Yorum  Kendilerini Kitap 10 (Bireysel On hazithk Makale Plan yapma
analizi  yapabilme yazilive  sayisinin Sozlii) yapma yazma
sozlii olarak fazla olmasi
ifade etme

Sekil 4. 26. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Derste En Cok Zorlandiklar1 Konularin
Dagilimi

4.7.  Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat ve Milli
Egitim Bakanhig (MEB) Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerinin Ogretim Izlencelerinin

Dokiiman Incelemesi ve icerik Analizi Yontemleriyle Karsilastirilmasi

IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi, Uluslararasi Bakalorya organizasyonunun ortaya
koydugu esaslar dogrultusunda ve IB Diploma Programi1 modeli kapsaminda verilmektedir.
Basta IB 0grenen profili olmak {izere belirlenmis hedeflere ulasilmasina yardimci olan,
IBDP dil ¢aligmalarini1 olusturan derslerden birisidir. S6z konusu derste edebi metinler
iizerine odaklanilarak cesitli metin elestirisi yaklasimlari benimsenmekte, 0grencilerin
edebiyatin dogasini, edebi dilin ve metinselligin estetik islevini ve edebiyatla diinya

arasindaki iliskiyi kesfetmeleri amaglanmaktadir. (IBO, 2019, s.7).

MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersi ise 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ile Temel Ilkeleri” ve
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni” temel alinarak yapilandirilmistir. S6z konusu
dersle Ogrencilerin edebiyatla tanigmalari, Tiirk dilinin inceliklerini kesfetmeleri, dil
becerilerini etkin kullanmalari, metinlerden hareketle olay ve olgulara elestirel bir bakig
acistyla bakmalari ve estetik zevk edinmeleri amaglanmakta, ayn1 zamanda kiiltiirel, tarihsel,
toplumsal ve felsefi agilardan da donanimli bireyler olmalar1 6ngériilmektedir (MEB, 2024,

s. 4-5).
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[k bakista temel ilke ve hedefleri benzer goriinen séz konusu iki dersin &gretim
izlencesinin; Ogrenen profili, dgretme/0grenmeye yaklasimlar, yapit/metin se¢imi ve
Oleme/degerlendirme baglaminda karsilastirilarak benzer ve farkli taraflarinin ortaya
konmasi ¢alismamizin ana ¢ergevesini olusturmaktadir. IBDP programi 6grencilerin yiiksek
biligsel diizeye sahip olmalarini gerektirdiginden Tiirk¢e A: Edebiyat dersi genellikle 11 ve
12. siniflarda okutulmaktadir. Bu nedenle s6z konusu dersin 6gretim izlencesi MEB Tiirk

dili ve edebiyati dersinin 11 ve 12. sinif 6gretim izlencesi ile karsilastiriimistir.

4.7.1. IBDP ve MEB ogretim izlencesinin 6grenen profili ve 6gretme/6grenmeye

yaklasimlar a¢isindan karsilastirmasi
4.7.1.1. Uluslararas biling

IBDP, uluslararas1 gegerlige sahip olmasinin da etkisiyle dgrencilerin uluslararasi
bilincinin gelistirilmesine biiyiikk 6nem vermektedir. Uluslararasi biling; diinyaya agik
olmay1 ve diger uluslarla bir baglilik i¢inde diisiinmeyi, var olmay1 ve hareket etmeyi i¢eren
cok yonlii bir kavramdir. IBDP, 6grencilerin kendi bakis acilari, kiiltiirleri, kimlikleriyle
digerlerininkileri {izerinde donilisiimlii diisiinmelerine yardime1 olarak uluslararasi biling
olusturur. Bu kapsamda (IBDP) Tiirkge A: Edebiyat dersi gerek yapit se¢imi gerekse
derslerin islenis bi¢imi agisindan oOgrencilerin uluslararasi bilincinin gelistirilmesini
desteklemektedir. S6z konusu ders 6grencilere yerel ve kiiresel konu ve fikirleri stirekli
olarak aragtirma-sorgulama firsatlar1 saglar. Derste islenecek yapitlarin seciminde kiiresel
sorunlari iceren metinlere yer verilmektedir. Uluslararasi biling IBDP Tiirk¢ce A: Edebiyat
dersinde oldugu gibi vurgulanmasa da MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinin amagclar1 arasinda
da Ogrencilerin Tiirk ve diinya edebiyatindan metin orneklerini inceleyerek evrensel
farkindaligini gelistirmeleri yer almaktadir. Buna ragmen, “se¢ilen metinlerin milli, manevi,
kiiltiirel ve ahlaki degerlere uygun olmasina dikkat edilmeli, 6grencilerin tarih, kiiltiir ve
medeniyet degerlerini dogru 6grenmelerini saglayacak icerige sahip metinler seg¢ilmeli,
metinlerin Tirk kiiltiiriiniin degerlerini 6ncelemesine dikkat edilmelidir.” ifadelerinden

hareketle dersin karakterinin kiireselden ¢ok yerel 6zellikler tagidig1 anlasilmaktadir.

4.7.1.2. Arastirma ve sorgulama

IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi dgrencilerin aragtirma ve sorgulama i¢in gerekli
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Merak duygusuna sahip Ogrencilerin istekle

O0grenmesi ve bunu yasamlart boyunca devam ettirmesi amacglanmaktadir. Elestirel ve
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yaratict diislinme becerileri olmadan yasamin karmasik problemlerini ¢dziimlemenin
miimkiin olmadigindan hareketle 6grencilerin arastirma (kiyaslama, karsilastirma, onaylama
ve Onceliklendirme) ve diisiinme (elestirel, yaratici ve etik diistinme) becerilerinin
gelistirilmesi amagclanmaktadir. Ogrencilerin kendi bilgilerini bulmalarma ve kendi
anlayislarini insa etmelerine biiyiik 6nem verilmektedir. Arastirma, sorgulama ve diislinme
IBDP o6grenen profilinin ve Ogretim/6grenime yaklagimlarin 6zellikleri arasinda yer
almaktadir. Tiirkce A: Edebiyat dersinin 6zellikle metin analizi kismi arastirma, sorgulama
ve elestirel diislinceyi temel almaktadir. MEB Tiirk dili ve edebiyatit dersinde de benzer
sekilde 6grencilerin okuduklarindan, dinlediklerinden/ izlediklerinden hareketle sorgulama,
yorumlama, degerlendirme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bununla birlikte
s0z konusu sorgulamanin ve elestirel bakis acisinin sadece 6gretim izlencesinin igeriginde
bir madde olarak yer almasinin yeterli olmadigi, okul iklimi ve dgretmenlerin konuya
yaklasiminin belirleyici etmen oldugu unutulmamalidir. Ogretmenlerin derste dgrencilerin
ufkunu acacak yontemleri kullanarak onlar1 arastirma ve sorgulama konusunda

cesaretlendirmeleri gerekmektedir.
4.7.1.3. Kiiltiirler aras: farkindalik

IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinde 6grenciler farkli inanglari, degerleri ve deneyimleri
takdir etmeyi Ogrenerek kiiltiirler arasi diigiinlip is birligi yaparak daha barisgil ve
stirdiiriilebilir bir diinya i¢in gerekli olan anlayis1 kazanirlar. Agik goriislii bir sekilde
digerlerinin degerleri ve geleneklerinin yani sira kendi kiiltiirleri ve bireysel ge¢mislerine de
deger verirler. Farkli bakis acilar1 arar, degerlendirir ve bu deneyimleriyle olgunlasirlar. Ders
kapsaminda segilen yapitlarin farkli kiiltiirleri yeterince temsil etmesine 6nem verilir.
Ornegin en az iki farkli kitadan ve standart diizey igin iig, yiiksek diizey icin dort farkli
iilkeden yapit secilmesi gerekmektedir. MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde de dgrencilerin
Tirk kiiltirti ve diger kiiltiirler arasinda iliski kurarak kiiltiirel duyarlilik gelistirmeleri

amaglanmaktadir.
4.7.1.4. Ogrenmeyi 6grenme ve disiplinler arasi ve doniigiimlii diigiinme

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi 6grencilerin ezbercilikten uzak bir sekilde kavramlari
anlamaya odaklanarak bilgiyi farkli disiplinler arasinda arastirma, baglantilar kurarak
ogrenme ve kullanmalarini tesvik eder. Ogrenme ve kisisel gelisimlerini desteklemek

amactyla giiclii ve giicsiiz yanlarmi anlamak igin ¢aba sarf ederler. Ogretimde gergek
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yasamdan baglamlar ve drnekler kullanir ve 6grenciler yeni bilgiyi kendi deneyimleriyle ve
etraflarindaki diinyayla baglanti kurarak degerlendirme konusunda tesvik edilirler. MEB
Tirk dili ve edebiyati dersinde 6grencilere biitiinciil bir bakis agis1 kazandiran, kalict
ogrenmenin gergeklesmesine hizmet eden, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanan,
disiplinler arasi iligkileri gormeyi kolaylastiran, kapsamli bir ¢ergeve sunulmaktadir. Metin
tahlili siireci, 6grencilerin 6zgiin icerikler olusturmasina ve zengin bir s6z varlig1 edinerek
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesine odaklanmistir. Ogrenme ortami dgrencinin
edindigi bilgi, beceri ve tutumu kendi yasantisinda kullanmasina firsat verecek sekilde
diizenlenir. Programlar arasi bilesenler acisindan ders; O6grencilerin analitik diislinme
becerilerini gelistirmeyi, metinler arasi iliskileri kesfetmeyi, elestirel okuma ve yazmay1
aligkanlik haline doniistiirmeyi amaglamaktadir. S6z konusu programda disiplinler arasi bir
yaklasim benimsenerek sosyoloji, tarih, felsefe gibi alanlarla Tiirk dili ve edebiyati dersinin
kesisim noktalar1 belirlenmekte ve Ogrencilere farkli disiplinlerdeki bakis agilarinin

edebiyata nasil yansidig1 gosterilmektedir.
4.7.1.5. Iletisim becerisi

IBDP programinda 6grenciler kendilerini birden fazla dilde ve pek ¢ok sekilde giivenle
ve yaratict sekilde ifade edebilmeleri konusunda cesaretlendirilmektedir. Tiirkce A:
Edebiyat dersinde yer alan bireysel sozlii, yiiksek diizeyde makale ve tercih edilmesi
durumunda bitirme tezi 6grencilerin sézlii ve yazili iletisim becerilerinin ulagtig1 noktanin
degerlendirilmesini saglamaktadir. MEB Tirk dili ve edebiyati dersinde &grencilerin;
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini etkin bir sekilde kullanmalari,
okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle s6z varligin1 zenginlestirmeleri,
konusma ve yazma kurallarina uygun etkili iletisim kurmalari, belirledikleri tiir ve igeriklerle

ilgili yazili ve sozlii lirlin ortaya koymay1 aligkanlik haline getirmeleri amaglanmaktadir.
4.7.1.6. Ilkeli, dengeli ve 67 yonetim becerilerine sahip olma

IBDP 6grencileri dogruluk ve diiriistliikle, giiglii bir hakkaniyet ve adalet anlayisiyla,
tim insanlarin haysiyetine ve haklarina saygi duyarak hareket etmeyi, eylemlerinin ve
sonuglarinin sorumlulugunu almay: 6grenirler. Kendilerinin ve bagkalarinin esenligini
saglamak icin yasamlarinin farkli yonleri (entelektiiel, fiziksel ve duygusal) arasinda denge
kurmanin 6nemini anlarlar. Hem zaman ve goérev yonetimi gibi orgiitleme becerilerini hem

de ruhsal durum ve motivasyon yonetimi gibi duygusal becerilerin gelistirilmesi hedeflenir.
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IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersi de edebiyatin gergek hayatin aynasi olmasindan hareketle
ogrencilerin yukarida bahsedilen 6zellikleri kazanmalar1 ve igsellestirmeleri konusunda
onemli bir islevi yerine getirir. MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde dgrenciler metinler
tizerinden empati gelistirmeye tesvik edilir, karakterlerin duygusal doniisiimleri ve
toplumsal iligkileri analiz edilerek 6grencilerin degerlendirme yapmalar1 saglanir. Atdlye
caligmalar1 ve tartigmalar, 6grencilerin metinlerdeki duygusal tonu anlamalarina ve sosyal
etkilesimleri kavramalarina yardimci olur. Ayni zamanda edebi eserlerle duygusal bag

kurmalar1 ve insan dogasini kesfetmeleri saglanir.
4.7.1.7. I birligi

IBDP verimli ekip ¢alismasi ve is birligine odaklidir. Ogrenciler arasinda ekip calismasi
ve is birliginin tesvik edilmesinin yan1 sira, 6gretmenlerle 6grenciler arasinda is birligine
dayali iliski de tesvik edilir. Tiirkge A: Edebiyat dersinde 6gretmen sordugu sorular ve
yonlendirmelerle 6grencinin derse aktif katilimini saglayarak arzu edilen is birligini kurar.
Ayrica 6grenciler arkadaglarinin bakis acilarimi dikkate alarak etkili sekilde is birligi
yaparlar. MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde de 6grencilerin aktif katiliminin saglandigi
bir 6grenme ortami ve diislincelerini 6zgiirce paylasabildigi, sosyal ve duygusal becerilerinin
gelisiminin desteklendigi bir simif ikliminin olusturulmasi ana hedeflerdendir. Ozellikle
bilginin kesfedilmesinde ve insa edilmesi siirecinde 6grencilerin birbirleri arasinda etkilesim
halinde olmasi saglanarak Ogrenciler arasinda deneyim paylagiminin desteklenmesi

amaglanmaktadir.
4.7.1.8. Cesitlilik

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinde 6gretmenler, yapit se¢imlerinin olabildigince genis
bir edebi bigim, yer, zaman ve ses yelpazesini temsil etmesini, yapitlarin {i¢ arastirma
alaninda diizenlenmesinin, 6zgiin olarak ¢alisilan dilde yazilmis yapitlarla ¢eviri yoluyla
caligilanlar arasinda, ayrica farkli edebi bicimlerden ve farkli yer ve zamanlardan yapitlar
arasinda baglanti1 kurmak ve bunlari karsilastirmak i¢in her alanda yeterince firsat vermesini,
secilen yapitlarin geleneksel seslerle, daha yeni ve daha az geleneksel sesler arasinda bir
dengeyi temsil etmesini, kosullar elverdigi dl¢lide yapitlarin se¢imine 6grencilerin katilimini
ozendirerek bireysel tercihlerin dikkate almmmasii saglamaktadirlar. MEB Tiirk dili ve

edebiyat1 dersinde Ogretim etkinliklerinin belirlenmesinde, materyallerin se¢iminde ve
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Ogretim siirecinde, Ogrenci ihtiyaglarina gore esnek olunmasina ve cesitlilige Onem

verilmesine dikkat edilmektedir.
4.7.1.9. Biitiinlesme

IBDP Tiirk¢ce A: Edebiyat dersinde secilen yapitlar ¢alisilirken birbirini tamamlayan
yaklasimlar gosterilmektedir. Ogretmenler edebiyatin kendi icinde, baglamsal ve
karsilastirmali bir sekilde ¢alisilmasina 6zen gosterir ve bunlari1 ders boyunca biitiinlestirmek
icin caba harcarlar. MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde, Tiirk dili ve edebiyatinin farkli
donemleri arasinda baglant1 kurarak 6grencilerin gegmisle giiniimiiz ve edebiyat ile gercek
yasam arasinda kopriiler kurmasimi saglamak; bu baglamda Tiirk kiiltiiriine ait unsurlara
yonelik farkindalik olusturmak amaci tagiyan bir igerik iizerine insa edilmistir. Ayrica dersin
iceriginde son donemdeki yenilikleri takip ederek Ogrencilerin cagdas edebi eserlerle

etkilesime girmeleri ve ¢agin dil ve edebiyat anlayigini fark etmeleri amaglanmaistir.
4.7.1.10. Ozerklik

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinde 6grenciler 6grenimleri hakkinda daha 6zerk bir
sekilde diisinmeye tesvik edilmektedirler. Dil ve edebiyat dersleri, caligmalarin
degerlendirme bilesenleri i¢in hazirlama agisindan 6grencilerin 6nemli bir diizeyde 6zne
olmalarmi gerektirir. Ogrenciler biiyiik bir olasilikla degerlendirme bilesenlerine
hazirlanirken bireysel yollar izleyeceklerdir. Ancak segtikleri yapitin ve ilgili kavramin ya
da kiiresel sorunun uygunlugu agisindan Ogretmenlerinin yonlendirmesine gereksinim
duyacaklardir. MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde de benzer bir 6grenci merkezli yaklagim
s6z konusudur. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina, ilgi alanlarina ve dgrenme profillerine
uygun olarak égrenme etkinliklerinin diizenlenmesi hedeflenir. Ogrenciyi aktif kilacak farkli
ogretme-6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmas: esas alinir. Ogrencilere edebiyat

atolyesi ile kendi 6zgiin iirlinlerini olugturma firsatt sunulmaktadir.
4.7.1.11. Hesap verebilirlik

Tiirkge A: Edebiyat dersi kuralc1 degildir, hem 6gretmenlere hem de 6grencilere belirli
bir Ozgiirlik tanimaktadir. Fakat bu esneklik dersin sartlarinin yerine getirilmesini
engellemez. Her bir 68rencinin, biitiin degerlendirme bilesenlerinin gereklerini ele alan ve
bdylece gerekli biitiin yapitlarin okunmasini ve ¢alisilmasini garanti eden bir yapisi vardir.

Ayrica akademik diiriistliik ilkelerine saygi gosterilmesinin saglanmasi da hedeflenmektedir.
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Tirk dili ve edebiyati dersi Ogretim izlencesinde bu konuyla ilgili bir ifadeye

rastlanmamustir.

4.7.2. IBDP Tiirk¢ce A: Edebiyat dersinin ii¢ kesif alan1 ve yedi kavram kapsaminda,
MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersinin tematik yaklasim ve iki temel beceri kapsaminda

birbirleriyle karsilastirilmasi
4.7.2.1. Kesif alanlar

Tiirkce A: Edebiyat dersinin ii¢ kesif alan1 bulunmaktadir. Birtakim kavramsal sorularla

(Tablo 4.14.) ayrintilandirilabilecek bu kesif alanlar1 asagida oldugu gibidir:

Tablo 4. 14. IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat Dersinin Kesif Alanlarina liskin Ornek Sorular
(IBO, 2019)

Kesif Kavramsal Sorular
alam

Okaurlar,

1. Neden ve nasil edebiyat okuyoruz?
Yazarlar 2. Edebi metinlerden ¢esitli sekillerde nasil etkileniriz?
ve 3. Hangi yollarla anlam kurulur, tartisilir, ifade edilir ve yorumlanir?
Metinler 4. Dil kullanimi, edebi tiirler ve bi¢imler arasinda nasil degisiklik gosterir?
5. Bir edebi metnin yapis1 veya tarzi anlami nasil etkiler?

6

. Edebi metinler derinlesmeyi nasil sunar?

Zaman ve 1. Edebi bir metnin iiretilmesi ve kabulii i¢in kiiltiirel veya tarihi baglam ne
Mekan kadar 6nemlidir?

2. Farkli zamanlardan ve kiiltiirlerden edebi metinlere nasil yaklasiriz?

3. Edebi metinler baska bir kiiltiire ne kadar derinlik sunar?

4. Bir edebi metnin anlami ve etkisi zaman i¢inde nasil degisir?

5. Edebi metinler kiiltiirel uygulamalarin bir boliimiinii nasil yansitir, temsil

eder veya olusturur?

6. Dil, sosyal farkliliklar1 ve kimlikleri nasil temsil eder?

Metinler 1. Edebi metinler, edebi tiirler ya da bigcimlerle ilgili kabullere nasil baghdir
Arasi ve bunlardan ne kadar ayri/uzaktir?
Mliskiler 2. Edebi metin, gelenek ve kaynak (referans) sistemi i¢inde nasil gelisir?
3. Farkli edebi metinler hangi yollarla benzer noktalar1 paylasabilir?
4. «Klasik» bir edebi metin kavrami, ne kadar gegerlidir?
5. Edebi metinler tek bir sorun, konu veya tema hakkinda nasil birden fazla
bakis agis1 sunabilir?
6. Karsilagtirma ve yorumlama hangi yollarla dontistiiriicii olabilir?
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1. Okurlar, yazarlar ve metinler: Cesitli edebi tiirlerden secilen yapatlar; okurlar,
yazarlar ve metinler arasindaki iliskiler ve edebiyatin dogasi baglaminda incelenmekte,

metinlerin 6zelliklerine kisisel ve elestirel yanitlar gelistirmeye ¢alisilmaktadir.

2. Zaman ve mekan: Cesitli tarihsel ve kiiltlirel bakis agilarin1 yansitan yapitlar
incelenirken kisisel ve kiiltlirel bakis agilar1 goz oniinde bulundurularak 6grencilere daha

genis bir bakis agis1 kazandirilmaya caligilmaktadir.

3. Metinler aras iliskiler: Verimli karsilastirmalar yapma firsat1 verecek sekilde
secilen yapitlarda, edebi metinler arasindaki karmagik iliskilerin anlasilmasina

calisilmaktadir.
4.7.2.2. Yedi kavram

IBDP Tiirk¢ce A: Edebiyat dersinde yapilan ¢aligmalarda kavramlar ii¢ kesif alaniyla
say1siz yolla etkilesime girer ve bir alandan digerine geg¢is siirecinde siireklilik duygusuna
katkida bulunur. Ayrica metinler arasinda baglanti kurma siirecini kolaylastirir, 6grencilerin
caligtiklar1 yapitlarin/metinlerin birbirleriyle iligkili oldugu farkli yollar1 belirlemelerini

kolaylastirir.

1. Kimlik: Ogrencilerin metni okurken ve yorumlarken bircok bakis agis1, ses ve
karakterle karsilagarak etkilesime girmesini, goriislerin bir dereceye kadar yazarin kimligini
temsil etmekle birlikte yazarin yapitta sergiledigi farkli bakis agilari ile sesler arasindaki
iliskinin karmagik ve anlasilmasinin zor olmasini betimler. Okuyucunun kimligi de okuma

ve yorumlama eylemi i¢in ayni derecede dnemlidir.

2. Kiiltiir: Bir metnin, yaygin degerler, inanglar ve tutumlarla nasil baglantili oldugu
sorusunu giindeme getiren, ayrica bireysel bir metin ile ondan 6nceki yazi gelenegi arasinda

kurulan iliskide de 6nemli bir rol oynayan bir kavramdir.

3. Yaratialhk: Yazma eyleminde hayal giiciiniin oynadig1 rolii analiz etmek ve
anlamak icin kullanilan, okuma eyleminde ise okuyucunun bir metinle yaratict bir

etkilesimde bulunabilmesinin énemini vurgulayan bir kavramdir.

4. Tletisim: Metin, yazar ve okuyucu arasinda kurulan iliskidir. Yazarlarin iislup ve

yapi1 se¢imleriyle, iletisimi ne 6l¢iide kolaylastirdig1 analiz edilebilir.
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5. Bakis Acisi: Yazarinin goriislerini yansitan, okuyucularin ise metinle etkilesime
girdikleri bakis agilart bulunmaktadir. Cesitli bakis acilarinin  varlil, metnin

yorumlanmasina etki eder ve bu nedenle elestirel dikkat ve tartismay1 hak eder.

6. Doniisiim: Metinler arasindaki baglantilarin incelenmesidir. Metinlerin birbirlerine
atifta bulunmalarini, birbirlerinden uygun unsurlari ifade etmelerini ve farkl bir estetik veya
iletisimsel amaglara uyacak sekilde doniistiirmelerini igerir. Ayrica okuma eylemi hem metin
hem de okuyucu icin doniisiime agiktir, farkli okuyucular bir metni kisisel yorumlar ile

doniistiirebilirler.

7. Temsil: Dil ve edebiyatin gerceklikle olan iligkisini, bicim ve yapinin anlam ile

etkilesime girerek baglantili olmasini kapsar.
4.7.2.3. Tematik yaklasim ve iki temel beceri

MEB Tiirk dili ve edebiyati dersi 0gretim izlencesinde temel ilke olarak tematik
yaklasim benimsenerek Ogrencilerin edebiyata karsi daha biitiinciil bir bakis acist
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Tema, programin genel amacini1 ve hedeflerini yansitan,
programin tiim igerigini kapsayan ve programin biitiinliigiinii saglayan bir kavramdir.
Tematik yaklasim sayesinde program igerikleri arasinda iligki saglanarak program daha
anlasilir ve uygulanabilir hale gelir. Ayrica bu yaklasim, 6grencilerin farkli disiplinler
arasinda baglant1 kurmalarin1 ve daha derin bir anlayis gelistirmelerini saglayabilir (Tablo

4.15.)

Program anlama ve anlatma olmak {izere iki temel beceri {lizerine yapilandirilmigtir

(Sekil 4.27). Programin dogasina uygun olarak anlama becerileri (okuma ve dinleme/izleme)

metin tahlili, anlatma becerileri (yazma ve konusma) edebiyat atdlyesi basligi ile ifade

Metin Tahlili

edilmistir.

G »
_ niatma J il Edebivat Asiyest

Sekil 4. 27. MEB Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Kazanilmas: Hedeflenen Temel
Beceriler (MEB, 2024)
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Tablo 4. 15. MEB Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi 11 ve 12. Siif Temalar1 (MEB, 2024)

11. SINIF
TURK DILI VE EDEBIYATI DERSI TEMA DAGILIMI
SINIF islemler 1. TEMA 2.TEMA 3. TEMA 4. TEMA
Bir Diyecegim Var! Kdaltar Yolculugu Yasamin izinde Hayatin Aynasi
Okuma Okuma Okuma Okuma
Karagéz oyunu Hikaye (Turk dlnyasi) Roman Tiyatro
Mektup Ara Metin: Ani Biyografi Kiigurek hikaye
) » Ara Metin: Dilekce Orhun Abideleri ﬁ‘ra Metin: Tez- | Dinleme/izleme
Metin Tahlili | i1 1eme/izieme Ara Metin: Divanu are Cok modlu metin
K mod| . Lugatit-Tark Dinleme/izleme (Belgesel)
Gokmodiumetin: | pineme/izleme Cok modilu g
Cok modlu metin metin
(Asik atismasi) (Radyo tiyatrosu)
1. SINIF
Konusma Konusma Konusma Konusma
Temalarin Dogasi Sézli iletisim Tirk diinyasina ait Miilakat Okudugu
Tiirk Dili ve engellerini konu gorsellerden hareketle | yapabilme tiyatroyu
Edebiyatinda Dil alan bir drama Tark kaltGranan (Okunan dramatize
Farkindaligi . sergileyebilme dzelliklerini yansitan romandaki bir edebilme
Edebiyat |, bir konusma karakterle) Yazma
Atélyesi ) yapabilme Yazma Dinlenen/izlenen
e-posta yazabilme bel -
Yazma . elgesele afis
Metinde hazirlayabilme
Cevrim ici mize gezisi | etkilendigi bir
yapip izlenimlerini diyalogu yeniden
yazabilme yazabilme
12. SINIF
TURK DILi VE EDEBIYATI DERSI TEMA DAGILIMI
SINIF Islemler 1. TEMA 2.TEMA 3. TEMA 4. TEMA
Benim Yolculugum Toplumun Ahengi Hayatin Dengesi Hayalimdeki Yarin
Okuma Okuma Okuma Okuma
Gunlak Roman Gezi yazisi Hikaye
Ara Metin: Blog Makale Ara Metin: Brosur Makale
Metin Siir Dinleme/izleme Hikaye Ara Metin: 0z
Tahlili Ara Metin: Hikaye Cokmodlu metin | Dinleme/izleme Gegmis
Dinleme/izleme (Haber metni) Cok modlu metin Dinleme/izleme
i Cok modlu metin
12. SINIF Cc{k qulu metin g
(Séylesi) (Mulakat)
Temalarin Dogasi Konusma Konusma Konusma Konusma
Tark Dili ve - . S .
- . Kisisel geligimi Igerigini hazirladigi Cevreve Istedigi meslekle
Edebiyatinin Ganlik . - S i
Mg etkileyen haber metnini su- teknolojiyle ilgili ilgilienaz 3
Yasamla lligkisi ) - : b . )
unsurlar hakkinda nabilme guncel bir sorun kisiyle réportaj
Edebiyat konusabilme Yazma hakkinda sunum yaparak onu sinifta
Atolyesi Yazma Okudugu metinle hazirlayabilme sunabilme
Gelecege ilgili bir elestiri yazi- | Yazma Yzizma
dair planlarini siyazabilme Anket hazirlayip 0z gecmis
bir forumda uygulayabilme ve hazirlayabilme
anlatabilme sonugclariniyazil
paylasabilme

Metin tahlili siirecinde Ogrencilerin okuduklar1 veya dinledikleri/izledikleri metni
anlayabilmeleri icin siirecin metin i¢i, metin dist ve metinler arast anlam kurma
basamaklarim1 takip etmesine dikkat edilir. Programda metin tahlili (okuma,
dinleme/izleme), edebiyat atdlyesi (konusma, yazma) sirasi izlenmektedir. Ancak 6grenme

yasantilar1 boliimiinde silirecin tamamlanmasi adina okuma ile dinleme/izlemenin yeri
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degisebilmekte, edebiyat atdlyesi hangi anlama becerisiyle ilgiliyse ondan sonra
gelmektedir. Bu durum, programda becerilere ayrilan orami etkilememektedir. Temalar
belirlendikten sonra her bir temaya ulastiracak icerikler, metin tahlili ve edebiyat atdlyesi
baglaminda belirlenmistir. Temalar arasinda ve her sinif diizeyinde bir riintii kurulmaya
calisilmistir. Her tema, iki okuma ve bir dinleme/izleme metni igerisinde, ara metinlere yer
verilerek metinler arasi iligki kurulmast hedeflenmistir. Temalarda yer alacak ara metinler

belirtilmistir.

4.7.3. Metin secimi acisindan karsilastirma

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinde yapit se¢imleri Yiiksek Diizey (YD) (240 ders saati)
ve Temel Diizey (TD) (150 ders saati) ayrimi yapilarak ve onerilen yazarlar listesinde yer
alan yapitlar g6z O6niinde bulundurularak yapilmaktadir. Bu kapsamda temel diizey i¢in en
az U, yiiksek diizey icin en az dort ¢eviri yapit, temel diizey i¢in en az dort, yiliksek diizey
icin en az bes ana dilinde yazilmis yapit 6nerilen yazarlar listesinden se¢ilmektedir. Ayrica
temel diizey icin iki, yliksek diizey i¢in dort yapitin s6z konusu listeye bagl kalmaksizin ana
dilinde veya ceviri olarak 6zgiir bir sekilde secilmesi miimkiindiir. Boylelikle islenecek

toplam yapit sayis1 temel diizey i¢in dokuz, yiiksek diizey i¢in on ii¢ olmaktadir.

Yapit secimleri; temel diizey i¢in kesif/arastirma alanlarinin her biri i¢in en az iki yapit
tic edebi tiir, ti¢ farkl1 donem, en az iki kitada bulunan {ii¢ iilke ya da bolge, yiiksek diizey
icin ise kesif/aragtirma alanlarinin her biri i¢in en az ii¢ yapit dort edebi tiir, ti¢ farkli donem,
en az iki kitada bulunan dort iilke ya da bdlgeden yapilmaktadir. Edebi tiir olarak kurmaca
metinler (Oykii/roman), 0gretici metinler / diisiince yazilari, siir, tiyatro gibi tiirlerden
secimler yapilmaktadir. Yapit segiminde antoloji veya secki kullanilmamasina, 5-10 kisa
oykii, 5-8 deneme ya da makale, 10-15 mektup, 15-20 kisa siir gibi segkiler olusturulup
kullanilacaksa tek yazara/saire ait olmasina, ingilizce béliimiiniin kitap listesinde yer alan
bir yazarin Tiirk¢e kitap listesinde yer almamasina dikkat etmek gerekmektedir. Ayrica
bireysel sozlii, kitap listesinde yer alan herhangi bir yapitta islenen kiiresel sorunlara dayali

olacagindan, secilen yapitlarda kiiresel sorunlar yer almalidir.

Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde tam metin (ikisi okuma biri dinleme/izleme) okutulmast
ve bu metnin tahlil edilmesi s6z konusudur. Bu baglamda 6grencilerin farkli metinlerle
karsilagabilmesini saglamak i¢in tema ve tahlil edilecek metinle iligkili “ara metinler”
kullanilmasima dikkat edilmelidir. Ara metin vurgusu olmayan temalarda da 6grencinin

icerikle iliskili ara metinlerle metinler arasi iligki kurmasi saglanmalidir. Edebiyat tarihi ve
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tirler, dersin tamamlayic1 6geleri olarak kullanilmali ve dgrenciler, metinlerin yazildig:
baglamlarin 6nemini kavramaya tesvik edilmelidir. Secilen metinler Tiirk Milli Egitimi’nin

genel ve temel amaglarina uygun olmalidir.

Tiim sinif diizeylerinde dort tema bulunmakta, her temada ii¢ ana metin ele alinarak ve
bunlarin tahlili yapilmaktadir. Her temada tahlil edilen metinlerin kavranmasi, farkli metin
tiirlerinden 6rnekler gormesi, 6grencilerin donem, yapi, icerik vb. agilardan metinler arasi
karsilagtirmalar yapabilmesi i¢in ara metinlerden yararlanilmaktadir. Bir smif diizeyinde
ayni sanat¢idan biri ara metin olmak kosuluyla en fazla iki metin aliabilir. Yaygin tiirler
arasindan se¢ilmek kaydiyla tiim sinif diizeylerinde her donem iki, 6gretim y1li boyunca dort

eser okunmasi ve bir elestirel film analizi yapilmasi beklenmektedir.

Secilen metinler 6grencinin siif diizeyi dikkate alinarak s6z varligini destekleyecek
nitelikte olmalidir. Ayrica metinler; Tiirk dilinin zenginliklerini yansitacak, kusaklar arasi
dil birligine ve sz varliginin zenginlesmesine katki saglayacak nitelikte secilmelidir.
Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan yazildigi donem ve anlayisin karakteristik
ozelliklerini yansitan seckin eserlerden alinmali, diinya edebiyatindan secilen metinler
nitelikli ¢evirilerden alinmalidir. Metnin konu, ana diisiince, anlatim, tislup vb. 6zellikler
bakimindan iyi yapilandirilmis olmasinin yani sira 6grencinin diizeyine uygun, ilgisini
ceken, okumaktan keyif alacagi metinler kullanilmasi Onemlidir. Segilen metinler
ogrencilerin biligsel, duyugsal ve sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyecek unsurlar
barindirmamali, kisisel gelisimlerine katkida bulunacak ve onlara estetik duyarlilik
kazandiracak nitelikte olmalidir. 11. smif Tiirk dilinin kullanimina iligkin farkindalik
saglamay1 hedeflediginden Tiirk diinyasi edebiyatlarindan orneklere, 12. smifta ise
edebiyatin giinliikk yasamla iliskisini 6n plana ¢ikaran yazar ve sairlerin eserlerine yer

verilmesine dikkat edilmelidir.

4.7.4. Ol¢me/degerlendirme agisindan karsilastirma

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinde degerlendirme bir yol gosterici olarak kullanilir.
Degerlendirme 6grenmeyi 6lgmenin yani sira 6grenmeyi desteklemekte de ¢ok 6nemli rol
oynar. Bu yaklasim ayrica 6grencilere etkili geri bildirim saglamanin tistlendigi 6nemli roliin
de farkindadir. Tiirkce A: Edebiyat dersinin acik ve net bir sekilde ortaya konmus
degerlendirme kriterleri grencinin performansinin ve gelisiminin dogru 6l¢iilmesini saglar.
IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersinde dis degerlendirme kapsaminda asagida belirtilen

caligmalar yapilmaktadir.
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* Paper 1: Yonlendirilmis Edebi Analiz; temel diizey i¢in daha 6nce goriilmemis,
bilinmeyen iki metin arasindan birini se¢erek yazilan edebi analiz, yiiksek diizey i¢in daha
once goriilmemis, bilinmeyen iki metin ilizerine yazilan iki edebi analiz seklinde
uygulanmaktadir. Tiim metinlere bir soru eslik eder ve 6grencilerden verilen metne yonelik
“bir edebi analiz” yazmalari istenir. Soru sadece, yol gostermek ya da rehberlik etmek i¢indir
ve Ogrencilere yanitlarin1 metnin belirli bir yoniine odaklamalarma yardimci olmasi
amaglanmistir. Bu 0Ozellikle, smava ayrilan siirenin azalmasi nedeniyle Onemlidir.
Ogrenciler; kurmaca metinler, dgretici metinler, siir ya da tiyatro iizerine edebi analiz
yazmaya hazir olmalidirlar. Bu tiirlerden herhangi ikisi sinavda yer alacaktir.

* Karsilastirmali makalede, 63renciler, daha 6nce kullanmadiklar: iki metin {izerine
karsilagtirmali  makalelerini yazarlar. Bunda temel ve yiiksek diizey ayrim
bulunmamaktadir. Sinav dort sorudan birini segmeye yonelik olacaktir. Bu sorular, edebi
teknik ve etkinin genel yonleri lizerine olacaktir. Sorular, herhangi bir edebi tiire 6zgii
olmayacaktir. Ogrenciler herhangi bir tiirdeki metni kullanarak makalelerini yazabilirler
ancak 6grencilerden, metinlerin ¢esitli edebi 6zelliklerine bagvurmalar1 beklenir.

* Yiiksek diizey makale ise secilen bir yapit lizerine 1200 — 1500 so6zciik uzunlugunda
yazilan edebi makaledir ve sadece yiiksek diizeyde uygulanmaktadir. Ogrencinin daha dnce
sinifta ¢alistigi (baska bir degerlendirmede kullanilmamak kaydiyla) veya daha 6nce derste
heniiz islenmemis bir metin lizerine makale yazilabilir. Metin ya da yapit 6grenci tarafindan
bireysel olarak da secilebilir. Ogrenci, konusunu belirlerken yedi kavramdan hareket
etmelidir. Ogrencilere bir metin/yapit hakkinda detayli ve uzun bir siire yazma firsat: sunar.
Eger secki s6z konusuysa, birden fazla edebi metnin kullanilmas1 gerekebilir.

* Bireysel sozlii her bir yazarin, kiiresel bir konuya iliskin fikirlerini nasil ortaya
koyduguna iligkin iki farkli yapittan alinmis metinlerin on dakika siiresince Ogrenci
tarafindan sunulmasi ve sunumun devaminda dgretmen tarafindan bes dakika siiresince soru
sorulmasiyla tamamlanan on bes dakikalik bir sozliidiir. Yapitlardan biri Tiirkge, digeri
¢eviri olmalidir. Ogrenci yapitlarini, yapitlardan segtigi pasajlari ve kiiresel sorunu kendisi
secer ve sunumunu dnceden hazirlar. Sunum kaydedilir ve 6gretmen tarafindan not verilir.
Secilen drnekler UB’ye gonderilir.

* Bitirme tezi IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinde isteyen 0grencilerin ileri diizeyde
aragtirma ve yazma becerisini, entelektiie]l anlamda kesif duygusunu ve yaraticiligini
gelistirmeyi amaclayan ve secilen bir konunun derinlemesine incelenmesini igeren bir tez

calismasidir. Ogrenciler kendi segtikleri bir konuda ve bir danisman dgretmen denetiminde
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bireysel aragtirma yaparlar. 4000 kelimeden fazla olmayacak sekilde, resmi/ciddi bir ¢aligma
olarak sunulur. lyi bir tez calismas1 programli olmay1, kapsamli diisiinmeyi ve analitik zeka
kullanmay1 gerektirir. Ogrenciler cok genis, dar kapsamli, cok zorlayici veya uygun olmayan
arastirma konular1 iizerinde ¢alismamalidirlar. Ogrencilerin akademik diiriistliik ilkelerine
aykir1 hareket etmemesi gerekmektedir.

* Ogrenen portfolyosu, IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin temel unsurlarindan biridir
ve tiim adaylar igin zorunludur. iki yil boyunca derlenen galismalarin bireysel bir
koleksiyonudur. Ogrenen portfolyosu, dogrudan UB tarafindan degerlendirilmeyecek veya
denetlenmeyecek olmasina ragmen, i¢ ve dis degerlendirme araglarina hazirlik i¢in temel
olusturur. Adayin ¢aligmalarina iligskin kanitlar sunar ve degerlendirme bilesenlerine yonelik
hazirligin bir yansimasidir. Akademik diiriistliik ilkelerine uyuldugunu belgelemek veya
ogretim izlencesinin okulda dogru uygulanip uygulanmadigint degerlendirmek amaciyla
Ogrenen portfolyolarmin  sunulmasi istenebilir. Herhangi bir standart formati

bulunmamaktadir. Klasik dosyalama yonteminin yani sira dijital olarak da tutulabilmektedir.

MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde 6lgme ve degerlendirme yontemleri 6grencilerin
becerilerine, ihtiyaglarina ve 6zel durumlarina gore ¢esitlendirilir. Hem sonu¢ hem siireg
temelli bir yaklasim benimsenmistir. Ogrenilen bilgilerle ilgili birden fazla kamit toplamak
ogrencilere siirekli ve etkin geri bildirim alma firsat1 saglar. S6z konusu geri bildirimler
yargisal nitelik tasimaz ve motive edicidir. Bu ders, metin tahlili ve edebiyat atdlyesi
seklinde iki agamali olarak ytiriitiilmekte, 6grenme kanitlar1 da bu iki asama dikkate alinarak

olusturulmaktadir.
* Metin tahlilinin él¢me ve degerlendirme siireci

Ogrencilerin 6n bilgileri kontrol edilerek hazir bulunusluklar1 ve 6n bilgileri
belirlenerek uygulama i¢in eksiklikler varsa giderilerek derse baslanir. Metin tahliline
yonelik yazilan her ogrenme ciktisma iliskin 6grenme kamtlar1 yazilmahdir. lyi
yapilandirilmis bir metin, istenilen 6grenme kanitlarina ulagmada birinci belirleyicidir.
Izleme ve gelistirme (bicimlendirme) amaciyla yapilan Slgme ve degerlendirme
uygulamalarinda amag; 6grencilere not vermek degil, bir sonraki asamaya gecmeden dgrenci

gelisimlerini ve varsa eksikliklerini belirlemektir.
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Metin tahlilleri siirecinde 6grenme 6grenme ¢iktilarina iliskin tiim siire¢ bilesenlerine
yonelik uygulamalarin yapilmast gerekir. Her bir bilesenin kazandirilmasit kadar

Olciilebilmesi de 6nemlidir.

Metin tahliline yonelik 6lgme degerlendirmenin ikinci asamasinda da oncelikle
ogrencilerin  dinleyecekleri/izleyecekleri metnin se¢imine Onem vermek gerekir.
Ogrencilerin metni dinleyebilmeleri igin secilen metinleri dnceden gérmesi uygun degildir.

Ancak 6grenciler 6l¢me ve degerlendirme araglarini dinleme/izleme 6ncesinde gorebilir.

Uygun Olgme araclariyla herhangi bir becerinin siire¢ bilesenlerindeki gelisiminin
sistematik olarak izlenmesi ve bu dogrultuda dgrencinin desteklenmesi gerekir. Ogrencilerin
de kendi 6grenmelerini degerlendirmede aktif katilimcilar olarak siirece dahil olmasi tegvik
edilmelidir. Becerilere iligkin siire¢ bilesenlerinin asamali olmast Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinin bir sonraki adimini1 dngérmelerine de yardimci olacaktir. Bu dogrultuda
Olgme ve degerlendirme, 6grenme ve dgretme siirecini destekleyici geri bildirim saglayan

yapici bir rol oynamalidir.

Metin tahlilleri stirecinde d6grencilerin sosyal duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik
becerileri ile egilim ve degerler gibi duyussal gelisimlerinin desteklenmesi, estetik zevk
kazanmalari i¢in de 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarindan yararlanilmalidir. Bunun igin
yansitict glinliik tutma, edebi materyaller hazirlama, duyussal 6lgekler, gbzlem formu gibi

araglardan yararlanilabilir.

Metin tahlili siirecinde ¢alisma yapraklari, 6grenci sunumlari, rol yapma, sinif iginde
uygulanan hizli teknikler, karsilagtirma tablolari, yapilandirilmis grid, 6grenme giinliikleri,
cikis kartlari, yansitici yazilar, bilgi haritalari, grafiti panolar1 vb. kanitlar kullanilabilir.
Ogrencilerin grup calismas: sirasinda bireysel olarak veya baskalariyla birlikte 6grenme
siirecinde neler yaptigi gozlemlenebilir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve

ogretmen degerlendirme bir arada yapilarak degerlendirmede ¢esitlilik saglanir.
* Edebiyat atilyesinin él¢me ve degerlendirme siireci

Edebiyat atdlyesinde sozlii ve yazili anlatim ile ilgili iki ayr1 performans gorevi verilir.
Performans gorevleri i¢in her temaya yirmiger saat ayrilmig olup hem s6zlii hem de yazili
anlatimlara iligkin gorevlerin tamami sinif ortaminda gergeklestirilecektir. Performans

gorevleri sonunda elde edilen {iriin, gergeklestirilen performans dereceli puanlama anahtari
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kullanilarak ~ degerlendirilir. ~ Degerlendirme  siirecinde  cesitlilik ~ saglanarak
uriin/gergeklestirilen performans Ogrencinin kendisi, akram1 ve Ogretmeni tarafindan
degerlendirilir. Ogretmen tarafindan yapilan degerlendirme sonunda dgrenciye elde ettigi

iriin/gergeklestirilen performans ile ilgili not verilir.

Edebiyat atolyesinin baslangic asamasinda 6grencilerin hazirliksiz ve hazirlikli bir
sekilde kendilerini sézlii olarak ifade etmeleri saglanir. Ogrencilerin kendini ifade etmesi,
konusmasinin igerigi, 6zgiinliigii, beden dili ve kullanimi, tislubu, siireyi etkili bir sekilde
kullanimi, konusunu etkili bir sekilde sunabilme becerisi vb. 6zellikleri saglamasi i¢in uygun

bir 6grenme ortami1 olusturulmalidir.

Ogretmen tarafindan yazili anlatim ve etkilesim siirecinin tiim asamalarinda 6grenciye
rehberlik edilerek izleme ve gelistirme (bigimlendirme) etkinlikleriyle Ogrencilerin
calismalar1 ara ara degerlendirilmelidir. Ogrencilerin olusturduklar1 yazili iiriinler ve
etkilesimler, yazma 0lgiitleri ya da dereceli puanlama anahtar1 baglaminda degerlendirilir.
Puanlama anahtar1, 6grencilere yazma siireci 6ncesinde verilir. Degerlendirme sonuglar1 ve
driintiyle ilgili materyaller (notlari, gorselleri vb.), Ogrenci portfolyosuna veya e-
portfolyosuna eklenmelidir. Ogrencilerin smif icindeki performanslar1 kadar ders

stirecindeki gelisimleri de puanlamada 6n planda tutulmalidir.

Ogrencilerin bir temada metin tahlili ve edebiyat atdlyesi iiriinlerini birlikte
degerlendirecekleri tema sonu degerlendirmeler gerceklestirilecektir. Tema sonu
degerlendirmelerde c¢ikis kartlari, 6grenme giinliikleri, yansitici giinliikkler vb. araglar
kullanilir. Ogrencilerin degerlendirmelerini bir sunu seklinde sunmalar1 saglanmali ve bu

sunum performans gorevi olarak donem sonunda notla degerlendirilmelidir.

4.7.5. Her iki 6gretim izlencesinin icerik analizi

Yapilan icerik analizinde her iki 6gretim izlencesinde yer alan dnemli kavramlar tespit
edilmis, sayilarak agirliklandirilmis ve son olarak kesigim kiimesi olusturulmustur. Bu
sekilde s6z konusu kavramlara ait karsilastirmanin gorsel olarak daha kolay algilanmasi
amaglanmistir. Kolaylikla anlasilacag: iizere kesisim kiimesinin tam ortasinda bulunan
kavramlar her iki 6gretim izlencesinde esit agirlikta, solunda bulunan kavramlar IBDP
Tiirkge A: Edebiyat dersi 6gretim izlencesinde daha sik, saginda bulunan kavramlar ise MEB
Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim izlencesinde daha sik gegmektedir. Kesigim kiimesinin

disinda kalan kavramlar ise her iki 6gretim izlencesinin kavramsal anlamda farkli yonlerini
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yansitmaktadir. Kullanilan harf puntolar1 birebir orantili olmamakla birlikte kavramlarin s6z
konusu dokiimanlarda ge¢me sikligmi yaklasik olarak ifade etmektedir. Ornegin kiiltiir,
iletisim ve toplumsal kavramlar1 her iki 6gretim izlencesinde de esit oranda ve daha sik
gecmektedir, bu nedenle tam ortada ve nispeten biiyiik puntolu olarak yer almaktadir.
Arastirma, bireysel, ¢coziimleme, elestirel, sorgulama ve yorum kavramlar1 IBDP Tiirk¢e A:
Edebiyat dersi 6gretim izlencesinde; bilgi, beceri, estetik, karsilastirma ve tema kavramlari
MEB Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim izlencesinde daha sik gegmektedir. Akademik
diirtstliik, dontisimlii diistiinme, kiiresel, serbest, 6zerklik ve uluslararasi biling kavramlari
sadece IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi dgretim izlencesinde; duyussal, evrensel, hazir
bulunusluk, i¢sellestirme ve milli/manevi kavramlari ise sadece MEB Tiirk dili ve edebiyati

dersi 0gretim izlencesinde gecmektedir (Sekil 4.28. ve Tablo 4.16.).

S6z konusu tespitlerden hareketle, IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin uluslararasi
karakterinin daha gii¢lii oldugu, serbestlik ve 6zerklige daha ¢ok dnem verdigi, arastirma,
sorgulama, elestiri ve yaraticiliga vurgu yaptigi; MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinin ise
bilgi/beceri temelli ve tematik yaklasiminin kavramsal olarak da kendisini gosterdigi, dersin
milli/manevi kavramina siklikla atif yaparak daha ice doniik bir 6zellige sahip oldugu

degerlendirilmektedir.

Bilgi

~._ Beceri

Aragtirma _

Bilim ) . Cesitlilik
. esitlilik

/ Analitik
Blreysel i \ Disiplinler aras

Coziimleme/ Bakisagst | Estetik

Akademik dirustlik

Biitiinctil

Biitiinlesme

Duyugsal
Dengeli

Evrensel

Doniisiimlii diisiinme[ Diigtinme [ ElAblak ) Farkindahk
. . L. N L g Hazir bulunusluk

Hesap verebilirlik EIC$ter] ‘ “ct]sln’] ‘ (JLI'! bildirim
. , , Inceleme igsellestirme
Kuresel Entelektiiel ‘ o fa . : e ¢sellegtirme

Esnek | Feglome Is birligi Milli/manevi
Ozerklik Kiiltiirler aras: Kl s /Al
. Kultur  /Karsilastirma
Oz yénetim Sorgulan]a Tool ] . .
Serbest Yaraticihik | opiumsal/ Ozgiin
Uluslararast biling ~\JYe¢rel N~ Tem C
Yorum

IBDP Tiirkge A: Edebiyat Dersi MEB Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi

Sekil 4. 28. IBDP Tiirkce A: Edebiyat ve MEB Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Ogretim
Izlencelerinin I¢erik Coziimlemesi Kullanilarak Kavram Kiimesi Karsilastirmasi
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Izlencelerinin Igerik Analizi Karsilastirmasi
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IBDP Tiirkce A: Edebiyat

MEB Tiirk dili ve edebiyati

Kavramlar

(Alfabetik sirayla) 80 sayfa Sayfa basma 211 sayfa Sayfa basina
® ® ® ®

Akademik diiriistliik 11 0,1375 0 0

Analitik 4 0,05 10 0,0473

Arastirma 104 1,3 27 0,128

Bakis acis1 12 0,15 32 0,1516

Beceri 85 1,0625 461 2,1848

Bilgi 109 1,3625 560 2,654

Bilim 13 0,1625 14 0,0663

Bireysel 68 0,85 21 0,0995

Biitiinlesme/biitiinciil 2/1 0,025/0,0125  0/6 0/0,284

Cesitlilik 3 0,0375 16 0,0758

Coziimleme 101 1,2625 70 0,3317

Dengeli 14 0,175 0 0

Disiplinler arasi 4 0,05 35 0,1658

Doniigiimlii diisiinme 18 0,225 0 0

Duyussal 0 0 13 0,0616

Diigiinme 43 0,5375 63 0,2985

Elestirel 37 0,4625 45 0,2132

Entelektiiel 3 0,0375 1 0,0047

Esnek 8 0,1 8 0,0379

Estetik 9 0,1125 79 0,3744

Etik/Ahlak 0/2 0/0,025 1/7 0,0047/0,0331

Farkindalik 11 0,1375 60 0,2843

Geri bildirim 11 0,1375 56 0,2654

Hazir bulunusluk 0 0 12 0,0568

Hesap verebilirlik 2 0,025 0 0

Icsellestirme 0 0 8 0,0379

Iletisim 40 0,5 121 0,5734

Ilkeli 1 0,0125 0 0

Inceleme 18 0,225 72 0,3412

Is birligi 3 0,0375 29 0,1374

Karsilagtirma/Karsilagtirmali ~ 27/5 0,3375/0,0625 162/0 0,7677/0

Kesfetme 8 0,1 25 0,1184

Kiiltiir/Kiiltiirler arasi 63/6 0,7875/0,075  164/2 0,7772/0,0094

Kiresel/evrensel 66/0 0,825/0 0/17 0/0,0805

Milli/manevi 1/0 0,0125/0 56/26 0,2654/0,1232

Ozerklik 3 0,0375 0 0

Ozgiin 17 0,2125 107 0,5071

Oz yonetim 3 0,0375 0 0

Serbest/bagimsiz 8/14 0,1/0,175 1/10 0.0047/0,0473

Sorgulama/sorgulayici 35/3 0,475/0,0375  12/2 0,0568/0,0094

Tema 9 0,1125 859 4,071

Toplumsal 18 0,225 31 0,1469

Uluslararasi biling 10 0,125 0 0

Yaraticilik 18 0,225 36 0,1706

Yerel/ulusal 12/2 0,15/0,025 2/0 0,0094/0

Yorum 82 1,025 61 0,289
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Kiiresellesen diinyanin etkisiyle is giliciiniin sinirlar otesi hareketliliginin artmasi
nedeniyle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yasayabilecek ve calisabilecek uluslararasi bilinci yiliksek
diinya yurttaslarinin yetistirilmesi uluslararasi ekonomik sistemin 6nemli bir ihtiyact olarak
belirmistir. Giiniimiizde bilimsel bilgi liretimi ge¢gmise gore ¢ok daha hizli gergeklesmekte,
bunun sonucu olarak teknolojinin son derece hizli gelismesiyle insanlik yiizyillar boyunca
yasadig1 degisimi artik sadece birkag on yilda yasamaktadir. Ogrencilerini dar kaliplar i¢inde
ezberci, sorgulamayan ve degisime direng gosteren kisiler olarak yetistirmek yerine onlar
merak eden, sorgulayan, aragtiran yenilik¢i bireyler haline getirmek ve onlara 6grenmeyi
ogretmek ana hedef olmalidir. Aynm1 zamanda farkliliklara saygili, ¢evresine duyarli, hem
sosyal hem de akademik acidan giiglii 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu nitelikli bir egitim
sisteminin olusturulmasi ve toplumun uzun vadede bu sekilde olumlu yonde evrilmesi de
yasamsal oneme sahiptir. Bilimde, sanatta ve sporda Oncii olacak, katma degeri yliksek
yenilikgi {iriinleri lireterek gelismis iilkeler ile yarigabilecek yeni kusaklarin yetistirilmesi
ancak nitelikli egitimle miimkiindiir. Uluslararas1 Bakalorya s6z konusu ihtiyacin
kargilanmasinda 6nemli bir rol oynamakta ve IB felsefesi i¢cinde bu kavramlar fazlasiyla

bulunmaktadir.

S6z konusu egitim vizyonuna katki saglayacagi degerlendirilen ¢alisma sonucunda;
IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersinin 6grenciler tarafindan sahip olunan algi diizeyinin ders
basarisin1 agiklama diizeyinin istatistiki olarak anlamli olmakla birlikte zayif diizeyde
kaldigi, IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi algi diizeyinin kiz 6grenciler tarafindan erkek
ogrencilere, 6gretmenler tarafindan ise 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, 10, 11 ve 12.
smiflar arasinda ve ayrica meslek ve IB deneyimi acisindan kidemli/kidemsiz 6gretmenler

arasinda algi diizeyinde istatistiki anlamda fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin IBDP’yi se¢me nedenleri sirasiyla iiniversiteyi yurt disinda okumak
istemeleri, s0z konusu programin dgrencileri akademik anlamda gelistirmesi ve liniversiteye
iyi hazirlamasi, sorgulayici ve analitik diisiinmeyi gelistirmesidir. Ogrenciler Tiirkge A:
Edebiyat dersinden elde edilen yarar olarak en ¢ok metin analizi becerilerinin ve yazili ve
sOzlii ifade becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. S6z konusu derste en ¢ok zorlandiklar

konular ise makale yazma, metin analizi ve 10 (bireysel sdzlii)’dur. Ogretmenlerin IBDP’yi
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oncelikli se¢me nedenleri sirasiyla entelektiiel ve mesleki doyum saglamasi, zevkli olmasi,
mesleki gelisimlerine katki saglamasi ve derinlemesine calisma olanagi saglamasidir.
Ogretmenler Tiirkge A: Edebiyat dersinden elde edilen yarar olarak dgrencilerin en ¢ok
metin analizi becerilerinin ve yazili ve s6zlii ifade becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Bu anlamda grenci ve 6gretmen yanitlari paralellik gostermektedir. Ogretmenlere gore sdz
konusu derste 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konular ise metin analizi ve yorum

yapabilmedir.

Ogrenci anketindeki sorularin aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda en yiiksek puani
“IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak
inceleme ve baglantilar kurma becerimi gelistirmektedir.”, en diisiik puani ise “IBDP
programi Tiirkce A: Edebiyat dersinin beni iiniversite hayatina tam olarak hazirladiginm
diisiiniiyorum.” maddelerinin aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen anketindeki sorularmn aldiklar1
puanlar karsilagtirildiginda en yiiksek puani “IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat dersi farkli
donem ve tiirlerden edebi metinleri tanitmaktadir.” ve “IBDP programi Tiirk¢e A: Edebiyat
dersi 6grencilerin edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak inceleme ve baglantilar
kurma becerilerini gelistirmektedir.” en diisiik puani ise “IBDP programina sahip okul
sayisinin artmasinin egitimin kalitesini artiracagini diisiiniiyorum.” aldigi goriilmiistiir. Bu

anlamda 6gretmen ve 6grenci algilar1 benzerlik gostermektedir.

Tiirkce A: Edebiyat dersinin 6grenci basarisina olan katkisi sadece 6grencilerin dersten
aldiklar1 notlar kapsaminda OSl¢iilmiistiir. Calismaya mezunlarin dahil edilmemesi s6z
konusu dersin iiniversite basarisina olan katkisinin dl¢iilmesini engelleyen bir durumdur.
Ayrica c¢alisma 6grenciler bakimindan tek bir 6zel okulu, 6gretmenler bakimindan ise s6z

konusu 6zel okulun bagli oldugu vakfa bagl dort ortadgretim kurumunu kapsamaktadir.

(Calismada ayrica IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat ve MEB Tiirk dili ve edebiyati derslerinin
ogretim izlenceleri karsilastirilmistir. S6z konusu karsilastirma sonucunda iki dersin 6gretim
izlenceleri arasinda temel ilkeler ve kavramlar agisindan ¢ok biiyiik farklar olmadigi,
bununla birlikte IBDP Tiirkge A: Edebiyat dersi 6gretim izlencesinin daha yerlesmis bir
yapist oldugu, MEB Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim izlencesinin ise 2024 yilinda onaylanmis
ve 2024-25 egitim ve dgretim yilindan itibaren agamali olarak uygulamaya konacak olmasi
nedeniyle uygulamada yasanacaklarin goriilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Her iki 6gretim
izlencesinde de Ogrenen profilinin odakta oldugu, 6gretme ve Ogrenmeye yaklasimlar

konusunun temel alindig1 goriilmektedir. IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersindeki ti¢ kesif alan1
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ve bunlarla siirekli etkilesim i¢inde bulunan yedi kavramin getirdigi biitlinciil bakis agisi,
MEB Tiirk dili ve edebiyati dersindeki tematik ve beceri temelli yaklagim ile Srtiismektedir.
Yapit ve metin se¢iminde daha uluslar ve kiiltiirler aras1 bir anlayisla kiiresel sorunlarin
kavranmasina yonelik bir se¢im politikas1 uygulanan IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersine
nazaran MEB Tiirk dili ve edebiyati dersinde daha yerel bir yaklasim sergilenmektedir. S6z
konusu durum IBDP’nin uluslararasi gegerligi olmasi nedeniyle normal karsilanabilir. Her
iki dersin 6lgme degerlendirme siiregleri 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerinin
smanmas1 ve 0zgilin ¢iktilarin ortaya konmasi agisindan benzer yontemler igermektedir.
Bununla birlikte IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat dersinin sahip oldugu yiiksek diizey makale ve
isteyen 6grencilerin segmeleri durumunda yazacaklari bitirme tezi ile bir adim 6nde oldugu
ve bunun Ogrencileri {iniversite hayatina daha iyi hazirladig1 degerlendirilmektedir. IBDP
ogretim izlencesinin IBO’nun kurulusundan bugiine temel felsefesini iizerine kurdugu
ezbercilikten uzak, arastiran, sorgulayan ve elestirel bakis agisina sahip G6grencilerin
yetistirilmesi hedefi MEB 0gretim izlencesinde de sik¢a dile getirilmekte ve bu amaca
yonelik uygulama basliklar1 bulunmaktadir. Fakat cagimizin gerektirdigi s6z konusu 6zellik
ve becerilerin kazanilmasimin okul yonetimlerinin ve O6gretmenlerin okulda ve sinifta
olusturacaklar1 6zgiir iklim ve kullanacaklar1 ¢agdas yontemlerle miimkiin olabilecegi, bu
kapsamda MEB biinyesinde 6gretmen meslek ici egitimlerine agirlik verilmesinin yararl

olacag1 degerlendirilmektedir.

Ulkemizde biiyiik cogunlukla 6zel okullar biinyesinde yiiriitiilmekte olan IBDP
programi mezunlarinin s6z konusu programi se¢gmekteki ana motivasyon kaynagi dncelikle
yurt dis1 iiniversitelere kolay kabul almak istemeleridir. Bununla birlikte 6zellikle ABD’de
IBDP’nin devlet liselerindeki egitimin niteliginin artirilmasi i¢in bir arag olarak kullanildig:
birgok Ornek mevcuttur. Dersin arastirma, sorgulama ve yaraticilifa dayanan zorlayici
yapisinin egitimin niteligini yiikselttigi ve 6grencileri iniversite hayatina daha iyi hazirladigi
birgok bilimsel aragtirma ile de ortaya konmus ve genel bir kan1 olarak da yerlesmistir.
Tiirkiye’de de MEB Tiitk dili ve edebiyati dersi 6gretim izlencesine IBDP genel
felsefesinden  ve  uygulamalarindan  girdiler  yapilmasinin  yararli  olacagi

degerlendirilmektedir.

Gelecekte yapilmasi Onerilen caligmalar kapsaminda; IBDP ve ulusal 6gretim
izlencelerini sadece dokiiman ve igerik incelemesi seklinde karsilastirmanin yeterli

olmadigi, s6z konusu farkli 6gretim izlenceleri kapsaminda egitim gdren G6grencilerin
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ozellikle kazanilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler agisindan nicel yontemler kullanilarak
birbirleriyle karsilastirilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica her iki dersi de
veren 0gretmenlerle yapilacak miilakatlar ile 6gretim izlencelerinin uygulama pratiklerinin

ve deneyimlerinin yansitilmasi miimkiin olabilecegi degerlendirilmektedir.
5.2.  Oneriler

Tez caligmasindan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda yapilan Gneriler

Tablo 5.1.”de belirtilmistir.

Tablo 5. 1. Tez Calismasindan Elde Edilen Bulgular ve Sonuglar Dogrultusunda Yapilan

Oneriler
S.No | Elde edilen bulgu ve sonug Yapilan oneri
1 Ozellikle ABD’de IBDP’nin devlet Tiirkiye’deki egitimin niteliginin
liselerindeki egitimin niteliginin artirllmasina yardimei olmasi igin
artirtlmasi i¢in bir arag¢ olarak MEB Tiirk dili ve edebiyat1 dersi
kullanildig1 bir¢ok 6rnek mevcuttur. ogretim izlencesine IBDP genel
Dersin aragtirma, sorgulama ve felsefesinden ve uygulamalarindan

yaraticiliga dayanan zorlayict yapisinin | girdiler yapilmalidir.
egitimin niteligini yiikselttigi ve
ogrencileri liniversite hayatina daha iyi
hazirladig1 bir¢ok bilimsel arastirma ile
de ortaya konmus ve genel bir kani

olarak da yerlesmistir.

2 Tiirkce A: Edebiyat dersinin 6grenci S6z konusu dersin iiniversite
basarisina olan katkis1 sadece basarisina olan katkisinin 6l¢iilmesi
ogrencilerin dersten aldiklar1 notlar icin ¢aligmaya mezunlar da dahil

kapsaminda 6l¢iilmiistiir. Yapilan bir¢ok | edilmelidir.
caligmada IBDP’nin {iniversiteye
girisi/liniversiteye kabulii kolaylastirdigi
ve IBDP mezunlarinin tiniversite
hayatlarmin daha basarili gegtigi

sonucuna ulagilmstir.
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Tablo 5.1. (devam) Tez calismasindan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda

yapilan Oneriler.

S.No

Elde edilen bulgu ve sonu¢

Yapilan oneri

secme nedenleri sirasiyla entelektiiel
ve mesleki doyum saglamasi, zevkli
olmasi, mesleki gelisimlerine katki
saglamasi ve derinlemesine ¢alisma

olanag1 saglamasidir.

3 Calisma dgrenciler bakimindan tek bir | Orneklem gerek 6grenci gerekse
ozel okulu, 6gretmenler bakimindan ogretmenler anlaminda genisletilerek
ise s6z konusu 6zel okulun baglh Istanbul veya Tiirkiye genelinde daha
oldugu vakfa bagli dort ortadgretim kapsamli bir aragtirma yapilmalidir.
kurumunu kapsamaktadir. Calismanin
istatistiki sonuglarinin daha genis bir
orneklemde benzer sekilde gerceklesip
gerceklesmeyecegi ayri bir arastirma
konusudur.

4 Ogrencilere gore s6z konusu derste en | Ders dgretim izlencesinin islenmesinde
cok zorlandiklar1 konular makale s0z konusu zorlanilan noktalarin
yazma, metin analizi ve 10 (bireysel pekistirilmesine yonelik bir planlama
s6zlii)’dur. Ogretmenlere gore ise s6z | ve degisiklik yapilmalidir.
konusu derste 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 konular metin analizi ve
yorum yapabilmedir.

5 Ogretmenlerin IBDP’yi dncelikli Nitelikli egitimin en 6nemli unsuru

olan 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerinin ytikseltilmesi ve
mesleklerinden azami doyumu
alabilmeleri i¢in IBDP desteleyici bir
unsur olarak kullanilmali, 6gretmenler
tarafindan daha ¢ok goniilliiliik esasina
dayal1 olarak yiiriitiilen programda
ogretmenlere gerek maddi gerekse
manevi anlamda yaptiklari igin
zorlugunun takdir edildigi yoneticiler

tarafindan hissettirilmelidir.
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Tablo 5.1. (devam) Tez calismasindan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda

yapilan Oneriler.

S.No

Elde edilen bulgu ve sonu¢

Yapilan oneri

IBDP Tiirk¢e A: Edebiyat ve MEB
Tiirk dili ve edebiyati derslerinin
Ogretim izlenceleri
karsilastirildiginda temel ilkeler ve
kavramlar agisindan ¢ok biiyiik
farklar olmadigy, her iki 6gretim
izlencesinde de 6grenen profilinin
odakta oldugu, 6gretme ve
ogrenmeye yaklasimlar konusunun
temel alindig1 goriilmektedir. IBDP
Tiirkce A: Edebiyat dersindeki ti¢
kesif alan1 ve bunlarla siirekli
etkilesim i¢inde bulunan yedi
kavramin getirdigi biitlinciil bakis
acis1i, MEB Tiirk dili ve edebiyati
dersindeki tematik ve beceri temelli

yaklagim ile ortligmektedir.

IBDP Tiirkce A: Edebiyat dersi 6gretim
izlencesinin daha yerlesmis bir yapisi
bulunmaktadir. MEB Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretim izlencesinin ise 2024
yilinda onaylanmig ve 2024-25 egitim ve
Ogretim yilindan itibaren asamali olarak
uygulamaya konacak olmasi nedeniyle
uygulamada yasanacaklarin goriilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda
uygulamada birkag egitim ve 6gretim yilt
geemesinin ardindan her iki dersi de
veren 0gretmenlerin katilacagi miilakat
temelli nitel bir arastirma ile her iki
Ogretim izlencesi arasindaki fark ve
benzerliklerinin ortaya konacagi bir

calisma yapilmalidir.
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Tablo 5.1. (devam) Tez calismasindan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda

yapilan Oneriler.

S.No | Elde edilen bulgu ve sonug Yapilan oneri

7 Yapilan dokiiman ve igerik analizi ile S6z konusu programlarin gergek
olusturulan kavramsal kiime ruhunu ortaya koymak amaciyla
karsilastirmast; IBDP Tiirkce A: benzer kavramsal karsilastirmalar
Edebiyat dersinin uluslararasi diger dersler i¢in de yapilmali ve
karakterinin daha gii¢lii oldugu, bu aragtirmalar 6gretmen ve
serbestlik ve 6zerklige daha ¢ok 6nem ogrenci gorisleri ile
verdigi, arastirma, sorgulama, elestiri ve | desteklenmelidir.
yaraticiliga vurgu yaptig1; MEB Tiirk dili
ve edebiyati dersinin ise bilgi/beceri
temelli ve tematik yaklagiminin
kavramsal olarak da kendisini gosterdigi,
dersin milli/manevi kavramina siklikla
atif yaparak daha ice doniik bir 6zellige
sahip oldugu seklinde bir sonuca
ulagilmasina yol agmustir.

8 IBDP 6gretim izlencesinin IBO’nun Cagimizin gerektirdigi s6z konusu

kurulusundan bugiine temel felsefesini
izerine kurdugu ezbercilikten uzak,
aragtiran, sorgulayan ve elestirel bakis
acisina sahip 6grencilerin yetistirilmesi
hedefi MEB 6gretim izlencesinde de
sikca dile getirilmekte ve bu amaca
yonelik uygulama basliklari

bulunmaktadir.

ozellik ve becerilerin kazanilmasi
okul yonetimlerinin ve
ogretmenlerin okulda ve sinifta
olusturacaklar1 6zgiir iklim ve
kullanacaklar1 cagdas yontemlerle
miimkiin olacagindan, MEB
bilinyesinde 6gretmen meslek ici

egitimlerine agirlik verilmelidir.
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Tablo 5.1. (devam) Tez calismasindan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda

yapilan oOneriler.

S.No

Elde edilen bulgu ve sonu¢

Yapilan oneri

Ulkemizde biiyiik cogunlukla &zel
okullar biinyesinde yiiriitiilmekte
olan IBDP programi1 mezunlarinin
s0z konusu programi segmekteki ana
motivasyon kaynagi oncelikle yurt
dis1 tiniversitelere kolay kabul almak
istemeleridir. Esasinda son derece
zorlayici bir program olan IBDP’yi
bitiren mezunlar uluslararasi
taninirliligl ve verdigi egitimin
niteligi yiiksek bir yurt dist
iiniversiteye kabul alabilirken eger
YKS’ye yonelik calismadiysa
Tiirkiye’de iyi bir liniversite
kazanamamaktadir. Bu durum kendi
icinde bagl basina bir ¢eligki

olusturmaktadir.

Universiteye giris sistemimiz daha ¢ok
test cozmeye ve ezberlemeye yonelik
yapisindan kurtarilmali, IBDP
felsefesinde yer alan kavramlarin da
(TOK, CAS, EE vb.) mezunlara
iiniversiteye giriste avantaj saglayacagi

bir yapiya kavusturulmalidir.
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EK 1. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programm (IBDP) Tiirk¢ce A: Edebiyat
Dersinin Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi Anketi

Sayin katilimet,

Bu anket formu, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi ABD Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi doktora programinda
hazirlanmakta olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat
Dersinin Ogrenci ve Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi ve Ogrenci Basaris1 Uzerine
Etkisinin Incelenmesi” adli tez calismasinin uygulama kisminda kullanilmak iizere

hazirlanmistir.

Bu caligmadan elde edilecek bilgilerin gecerliligi ve arastirmanin basarili olabilmesi
acisindan anket sorularina verdiginiz yanitlarin tam ve dogru olmasi ¢ok Onemlidir.
Verilecek yanitlar kesinlikle gizli tutulacak ve sadece belirtilen akademik amacla
kullanilacaktir.  Vereceginiz  bilgiler hicbir  kurum/kurulus veya 3. kisilerle

paylasilmayacaktir.

Ayirdigiiz zaman ve ilginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.



Uluslararasi Bakalorya Diploma
Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat
Dersinin Ogretmen Degerlendirmesi

Degerli Meslektagim,

Bu anket formu, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi ABD Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi doktora programinda hazirlanmakta olan
“Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkge A: Edebiyat Dersinin Odrenci ve
Ogretmenler Tarafindan Degerlendiriimesi ve Odrenci Basarisi Uzerine Etkisinin
incelenmesi” adli tez calismasinin uygulama kisminda kullaniimak iizere hazirlanmistir.

Bu galismadan elde edilecek bilgilerin gegerliligi ve arastirmanin basarili olabilmesi
acgisindan anket sorularina verdiginiz cevaplarin tam ve dogru olmasi gok 6nemlidir.
Verilecek cevaplar kesinlikle gizli tutulacak ve sadece belirtilen akademik amagla

kullanilacaktir. Vereceginiz bilgiler higbir kurum/kurulug veya 3. kisilerle paylagiimayacaktir.

Ayirdiginiz zaman ve ilginiz igin gok tesekkdr ederiz.

Egitim seviyeniz *

(O Lisans

(O Viiksek Lisans

(O Doktora

Cinsiyetiniz *

(O Kadin
(O Erkek

Kag yillik 6gretmensiniz? *

Yanitiniz
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Kag yildir IBDP programinda ders veriyorsunuz? *

Yanitiniz

1. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grenciler igin akademik anlamda *
uygundur.

O Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.

Katilmiyorum.

O O OO

Kesinlikle katilmiyorum.

2. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin sinirlarini zorlamaktadir. *

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.

Katilmiyorum.

O OO OO

Kesinlikle katiimiyorum.
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3. IBDP programi Tirkge A: Edebiyat dersinin gerektirdidi siki galigmaya ve *
yaratti§i strese ragmen sonunda 6gdrencilerin basarisina biiylik katkida
bulundugunu disiindyorum.

(O Kesinlikle katiliyorum.
(O Katiliyorum.

O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

O Kesinlikle katilmiyorum.

4. 1BDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencileri Giniversite hayatina tam *
olarak hazirlamaktadir.

(O Kesinlikle katiliyorum.
(O Katilyorum.

(O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

(O Kesinlikle katilmiyorum.

5. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli donem ve tiirlerden edebi *
metinleri tanitmaktadir.

(O Kesinlikle katiliyorum.
O Katiliyorum.

O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

(O Kesinlikle katilmiyorum.



6. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin edebi metinleri yakindan ve *
kapsamli olarak inceleme ve baglantilar kurma becerilerini gelistirmektedir.

(O Kesinlikle katiliyorum.
(O Katilyorum.

(O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

O Kesinlikle katiimiyorum.

7. 1BDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin kendilerini sozlii ve yazili  *
olarak ifade etme yeteneklerini gelistirmektedir.

(O Kesinlikle katiliyorum.
O Katiliyorum.

O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

(O Kesinlikle katilmiyorum.

8. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin okuduklari metinlerin *

yazildiklari ve sunulduklari baglamlarin dnemini anlamalarini saglamaktadir.

(O Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.

Katilmiyorum.

O O O O

Kesinlikle katiimiyorum.
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9. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin farkli kiiltlirlerden gelen
insanlarin bakis agilarini gérmelerini ve bu bakis agilarinin metnin anlamini nasil
yapilandirdigini anlamalarini tesvik etmektedir.

(O Kesinlikle katiliyorum.

(O Katilyorum.

O Kararsizim.

O Katilmiyorum.

(O Kesinlikle katilmiyorum.

10. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin metinlerin bigimsel,
bigemsel ve estetik 6zelliklerini kavramalarini tesvik etmektedir.

O
O

Kesinlikle katiliyorum.

Katiliyorum.

O Kararsizim.

(O Katilmiyorum.

O Kesinlikle katilmiyorum.

11. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin edebiyattan ve dille ilgili
calismalardan zevk almalarini saglamaktadir.

O

O O O O

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

*

*
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12. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin edebi elestiri yapma
yetenegini gelistirmektedir.

O

O O O O

13. IBDP programi Tirkge A: Edebiyat dersi 6grencilerin bagimsiz olarak edebi
yargilar olusturma ve bu yargilari belgeleme becerilerini gelistirmektedir.

O

O O O O

14. Ogrencilerin IBDP programina katiimasini ve tamamlamasini éneririm. *

O

O O OO

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.
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15. IBDP programina sahip okul sayisinin artmasinin editimin kalitesini *
arttiracagini diigintiyorum.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

OO OO0OO

16. Ogrencilerin IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersinden elde ettigini *
disiindlgiiniz en biyiik fayda nedir?

Yanitiniz

17. Ogrencilerin IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersinde en gok zorlandid *
asama/konu nedir?

Yanitiniz

18. IBDP programinda ders vermenizin en 6nemli sebep ve motivasyonu nedir? *

Yanitiniz



132

19. IBDP programinin size mesleki olarak kattigi en 6nemli degerleri ve sizi en gok *
zorladigi taraflari nelerdir?

Yanitiniz

20. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi ile ilgili eklemek istediginiz
distinceleriniz varsa liitfen kisaca yaziniz.

Yanitiniz
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EK 2. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programm (IBDP) Tiirk¢ce A: Edebiyat
Dersinin Ogrenciler Tarafindan Degerlendirilmesi Anketi

Sayin katilimet,

Bu anket formu, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi ABD Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi doktora programinda
hazirlanmakta olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat
Dersinin Ogrenci ve Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi ve Ogrenci Basaris1 Uzerine
Etkisinin Incelenmesi” adli tez calismasinin uygulama kisminda kullanilmak iizere

hazirlanmistir.

Bu caligmadan elde edilecek bilgilerin gecerliligi ve arastirmanin basarili olabilmesi
acisindan anket sorularina verdiginiz yanitlarin tam ve dogru olmasi ¢ok Onemlidir.
Verilecek yanitlar kesinlikle gizli tutulacak ve sadece belirtilen akademik amacla
kullanilacaktir.  Vereceginiz  bilgiler hicbir kurum/kurulus veya 3. kisilerle

paylasilmayacaktir.

Ayirdigiiz zaman ve ilginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.
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Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (IBDP)
Turkce A: Edebiyat Dersinin Degerlendirilmesi

Sayin katilimet,

Bu anket formu, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi ABD Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi doktora programinda
hazirlanmakta olan “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢e A: Edebiyat
Dersinin Ogrenci ve Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi ve Ogrenci Basarisi
Uzerine Etkisinin incelenmesi” adli tez calismasinin uygulama kisminda kullanilmak iizere

hazirlanmistir.

Bu c¢aligmadan elde edilecek bilgilerin gegerlili§i ve aragtirmanin basarili olabilmesi
acisindan anket sorularina verdiginiz yanitlarin tam ve dogru olmasi ¢ok Onemlidir.
Verilecek yanitlar kesinlikle gizli tutulacak ve sadece belirtilen akademik amagla
kullanilacaktir. Vereceginiz  bilgiler hi¢bir kurum/kurulus veya 3. kisilerle
paylasilmayacaktir.

Ayirdigiiz zaman ve ilginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Sinifiniz *

10. Sinif
11. Sinif

12. Sinif

Cinsiyetiniz *
Kiz

Erkek
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1. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi akademik anlamda bana uygundur. *

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

2. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi sinirlarimi zorlamaktadir. *

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

*

3. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersinin gerektirdigi siki galigmaya ve yarattigi strese
ragmen sonunda basarima biiyiik katkida bulunacagini diigtiniiyorum.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.
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4. IBDP programi Tirkge A: Edebiyat dersinin beni tiniversite hayatina tam olarak hazirladigini *
diistindyorum.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katiimiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

5. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli donem ve tiirlerden edebi metinleri
tanitmaktadir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

6. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi edebi metinleri yakindan ve kapsamli olarak *
inceleme ve baglantilar kurma becerimi gelistirmektedir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.
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7. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi kendimi sozlii ve yazili olarak ifade etme yetenegimi *
gelisgtirmektedir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

8. IBDP programi Tirkge A: Edebiyat dersi okudugum metinlerin yazildiklari ve sunulduklari *
baglamlarin dnemini anlamami saglamaktadir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

9. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin bakig agilarini *
gormemi ve bu akig agilarinin metnin anlamini nasil yapilandirdigini anlamami tegvik
etmektedir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.
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10. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi metinlerin bicimsel, bicemsel ve estetik dzelliklerini *
kavramami tegvik etmektedir.

Kesinlikle katilyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

11. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi edebiyattan ve dille ilgili galigmalardan zevk *
almami saglamaktadir.

Kesinlikle katilyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

12. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi edebi elestiri yapma yetenegimi geligtirmektedir. *

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katiimiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.
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13. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi bagimsiz olarak edebi yargilar olusturma ve bu *
yargilari belgeleme becerilerimi gelistirmektedir.

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katiimiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

14. Ogrencilerin IBDP programina katilmasini ve tamamlamasini dneririm. *

Kesinlikle katiliyorum.
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.

Kesinlikle katiimiyorum.

=

15. Oncelikli {ig kariyer hedefinizi liitfen belirtiniz. (tip, miihendislik, hukuk vb.)

Kisa yanit metni

16. Oncelikli 3 {iniversite hedefinizi liitfen belirtiniz. (Kabulleri gelmig 6grenciler 6grenim
gorecekleri tiniversitenin ismini yazabilirler.)

Kisa yanit metni
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*
17. IBDP programini segme sebebinizi liitfen kisaca agiklayiniz.

Kisa yanit metni

18. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersinden elde ettiginizi diislindiigiiniiz en blyiik fayda
nedir?

Kisa yanit metni

*
19. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersinde en gok zorlandiginiz agama/konu nedir?

Kisa yanit metni

20. IBDP programi sonunda elde ettiginiz Tlrkge A: Edebiyat dersi notunuzu litfen belirtiniz. (Sadece
12. siniflar)
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21. IBDP programi Tiirkge A: Edebiyat dersi ile ilgili eklemek istediginiz distinceleriniz varsa
litfen kisaca yaziniz.

Uzun yanit metni



