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1.GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Onemi

Ogretim programi, dgrenci davranislarinda istenilen degisiklik ya da degisiklikler
olusturma amaciyla ayrintili olarak yapilan planlatmaldlr.l Ogretim programlari, egitim ve
Ogretimde birlik ve beraberligi, belli bir diizeni saglarken, 6gretmenlere neyi, nasil, nigin
Ogretecekleri konusunda da yol haritasi sunmaktadir. Bu amagla 6grenme-6gretme siirecinde
basarinin saglanmasi, 0gretim faaliyetlerinin amaca ulagabilmesi i¢in ayrintili ve tutarli bir

program ve planlama yapilmasi sarttir.?

Ogretim programlarmin fert ve toplum ihtiyaclarina cevap verebilmesi i¢in degisen
hayat sartlarina gore diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu siirecte goriilen
eksikliklerin de program gelistirme ¢aligsmalar ile diizeltilmesi, 6gretim programlarinin verimli
olabilmesi i¢in biiyilk 6nem arz eder. Zira §gretim programlarinin bu sekilde gelistirilmesi

yapilan egitim-6gretimin kalitesini de ayn1 oranda arttiracaktir.

[Ikogretim miifredatina dahil tiim derslere ait dgretim programlarinda oldugu gibi,
dort, bes, alti, yedi ve sekizinci smiflarinda okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin gelistirilmesi i¢in de belli araliklarla caligmalar yapildig1 ve pek ¢ok
yeniligin programa dahil edildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 1982 yili itibariyle, zorunlu
dersler arasina giren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretim programlari donem donem
degistirilmistir. Arastirmamizin konusu, 2000, 2006 ve 2010 yillarinda DKAB dersi 6gretim
programlarinda gergeklestirilen degisikliklerin karsilagtirilarak degerlendirilmesi ve program
gelistirme acisindan incelenmesi ve programin uygulayicilart olan DKAB ogretmenleri ile

gerceklestirilen alan arastirmasi ile programin yeterliliklerinin sinanmasidir.

! Halil Tekin, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Ankara: Yarg Kitabevi, 1984, s. 8.

2 Mevliit Kaya, “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Programimin
Gelistirilmesi Thtiyac1”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitimi- Ogretiminin Problemleri, Kayseri:
IBAV, 1-2 May1s 1997, s. 227.



Arastirmamiz dahilinde 2000, 2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin, karsilastirmali olarak incelenmesi ile ge¢misten giliniimiize hangi
noktalarda ne tiir degisikliklerin yapildigina dikkat ¢ekilmesinin hem aktif uygulayict olan
Ogretmenlere yol gosterici olmast hem de konu ile ilgili yeni aragtirma alanlarima zemin
hazirlamas1 bakimindan faydali olacagini umuyoruz. Bunun yaninda alan aragtirmamiz
sonucunda 2000, 2006 ve 2010 willarn Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programlarinin hedefleri, kazanimlari, igerikleri, yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme
kriterlerinin uygulamadaki verimlilik ve yeterliliklerine dair elde edilen bulgularin, bu alanda
yapilan program gelistirme c¢alismalarina 151k tutmasi agisindan énemli ve yardimer olacagini

diisiinmekteyiz.

1.2. Arastirmamin Hipotezi ve Amaci

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinda belli zaman araliklari ile
birtakim degisiklikler yapildigi bilinmekle beraber, bu degisimlerin uygulamaya yansima
oranlar1 ¢esitli gerekcelere gore farklilik gostermektedir. Bu noktadan hareketle aragtirmamiz
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlar iizerinde yapilan degisikliklerin
uygulama acisindan hedeflenen verimlilide ulasmada yetersiz kaldig1” hipotezine

dayanmaktadir.

Temel hipotezimizden hareketle alt hipotezlerimizi su sekilde siralamamiz

mumkuindir:

1. Program gelistirme ¢aligmalar1 kapsaminda DKAB 6gretim programlart {izerinde

yapilan degisiklikler programa 6grenci merkezli bir yap1 kazandirmistir.

2. S6z konusu degisimler dini bilginin dinin temel kaynaklarina miiracaat edilerek elde

edilmesi dogrultusunda 6grenciye biling kazandirmaya vesile olacak niteliktedir.

3. Ancak ayn1 program iizerinde igerik agisindan yapilan degisimler, 6zellikle davranis

olusturma baglaminda tiimiyle etkili goriilmemektedir.



4. So6z konusu program iizerinde yapilan degisimler uygulama ortamindaki

farkliliklarin da etkisiyle dersin verimliligi i¢in tlimiiyle yeterli olamamaktadir.

5. Programin Olgme-degerlendirme unsuru Tlzerinde yapilan degisiklikler,
uygulamadaki imkanlarin yetersizlikleri nedeniyle saglikli sonuglarin elde edilmesine imkan
verememektedir. Dolayisiyla programin hedeflerinin biitiiniiyle gerceklestirilmesi miimkiin

goziilkmemektedir.

S6z konusu hipotezlerin test edilmesi amaciyla arastirmada oncelikle program
gelistirmenin kavramsal ve tarihsel gercevesi cizilmeye calisilacaktir. Bu esnada Tiirkiye’de
ozellikle din egitimi acisindan yeni bir alan olan program gelistirme ¢aligmalarina dair genel
bir derleme yapilmasi hedeflenmistir. Akabinde 2000- 2010 yillar1 arasinda uygulamada olan
ilkdgretim dort, bes, alt1, yedi ve sekizinci siniflara ait Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
Ogretim programlari, program gelistirmenin unsurlar1 yani hedefleri, igerikleri, egitim
durumlar1 ve sinama durumlar1 baz alinarak karsilagtirmali olarak incelenerek, teorik olarak
degerlendirilecektir. Boylelikle hangi noktalarda ne tiir degisiklikler yapildig1 aciklanmaya
calisilacaktir ki bu vesile ile yapilan degisimlerin niteliginin anlasilmaya c¢alisilmasi
amaglanmaktadir. Son olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarina dair
yaptigimiz incelemeler ve tespitler alan arastirmasi ile test edilecek, hipotezlerimiz
sinanacaktir. Bu esnada Ogretim programlarimin uygulamadaki yansimalarina da dikkat
cekilmeye c¢alisilacaktir. Buna gore programlarin uygulayicilari olan &gretmenlerin
goriislerinden hareketle, yapilan degisikliklerin uygulamaya yansima oranlari, olumlu ve
olumsuz yonleri, goriilen aksaklik ve eksiklikler belirlenmeye calisilacaktir. Boylece DKAB
dersine ait program gelistirme calismalarina somut verilerle yardime1 olunmasini ¢alismamizin

ana hedefi olarak diisiinmekteyiz.

1.3. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarindan 2000, 2006
ve 2010 yillarma ait programlarla sinirlidir. Ogretim programlari sadece program gelistirmenin

unsurlar1 agisindan ele alinarak incelenmistir.



Alan arastirmas1 kapsaminda, Tiirkiye’deki biitiin ilkdgretim okullarinda miilakat
calismas1 yapilmasi miimkiin olamayacag: icin, miilakatlarin yapilacagi okullar Istanbul ili
Tuzla, Pendik, Maltepe, Kadikoy, Uskiidar ve Bagcilar ilcelerinde segilen toplam on sekiz
ilkdgretim okulu ile siirli tutulmustur. S6z konusu okullar bulunduklari il¢elerin ve dolayisiyla
Ogrencilerinin sosyo-kiiltiirel ve sosyo- ekonomik farkliliklart gz oniine alinarak segilmistir.
Calismamizda, orneklem olarak sectigimiz ilkogretim okullarindan elde edilen verilerden

hareketle, ana kitle hakkinda genellemeler yapma yoluna gidilecektir.

1.4. Arastirmanin Yontemleri

Program gelistirme agisindan 2000- 2010 yillar1 arasindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programlarinin incelenmesi konulu aragtirmamizin birinci bdliimiinde,
program ve program gelistirme, program gelistirmenin tarihi siireci ve mevcut modelleri ile din

egitiminde program gelistirme ¢aligmalar1 betimsel bir yontemle verilmistir.

Calismamizin ikineci boliimiinde ise 2000, 2006 ve 2010 yillart Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi o6gretim programlari, program gelistirmenin unsurlarma gore kiyaslanarak
incelenmesi amaglandigindan tarama modeli (tarihsel ve betimsel yontem) kullanilmistir. Buna

gore, program iizerinde ne tiir degisiklikler yapildig: saptanmaya ¢aligilmistir.

Calismamizin  {iclincli  bolimiinde ise Ogretim programlarimin  uygulamadaki
islevselligine dair, alan 6gretmenleri ile miilakat ¢alismas1 yapilmistir. Gizliligin saglanmasi
acisindan dgretmenlerle ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmenlere kodlar verilerek
goriiglerinden Ornekler sunulmustur. Elde edilen bulgular icerik analizi ile ¢6ziimlenmis,
birbirine yakin olan cevaplar belirli temalar lizerinde bir araya getirilerek diizenlenmis ve

degerlendirilmistir.



2. PROGRAM GELISTIRME

2.1. Program

Egitimde basariy1 elde etmek, yakalanan basariy1 stirdiirmek ve elde edilen basarinin
devamliligin1 saglamak igin bir plan dahilinde, belli bir diizenin takip edilmesi sarttir. Bunun
icin egitim alaninda program olmazsa olmaz temel etkendir. Egitimcinin bagarili olmasi da
planli olmasina baglidir. Program: okulun yapisini, ¢evresel sartlarini, gelen Ogrencilerin
sosyo-kiiltiirel, sosyo- ekonomik durumunu da dikkate alip ona gore bir yol belirlemektir. Bu

anlamda program bir egitimcinin yol haritas1 olmaktadir.

Program terimi Latince bir kelimedir. Bu terim, “belli bir konuya iliskin olarak
calisma usuliinii, tavrin1 veya seklini gosteren plan1” ifade etmektedir. Egitim anlaminda ise
Ogrenilen veya Ogretilene isaret etmektedir. Program kelimesi; ne calisildigi, ne zaman ve nasil
calisildigi sorularinin cevabi olan konu, metot, 0gretim ve zaman diizenlemesi anlaminda

kullan11m1st1r.4

Program, yapilmasi gereken bir isin boliimlerini, her boliimiin yapilis sirasini,
zamanini gosteren tasari, yetisektir. Diger bir ifadeyle belli bir c¢alismanin amacini,
béliimlerini, yéntemini ve siiresini gosteren plandir.® Yapilan tammlardaki farkliliklar, program
teorilerini ve modellerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu tanimlar, programin problemlerini

cozmekten ziyade programla ilgili farkli bakis acilar sunmaktadir.®

2.1.1. Program Cesitleri

% Rusen Alaylioglu ve Ferhan Oguzkan, Ansiklopedik Egitim Sézliigii, istanbul: Arif Bolat Kitabevi, s. 302.

* Serafettin Karakaya, Egitimde Program Gelistirme Calismalari ve Yeni Yénelimler, Ankara: Asil yay., 2004
, S. 6.

® Mehmet Zeki Aydin, “Program Gelistirme Agisindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programi”, Orta
Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim- Ogretiminin Problemleri. Kayseri, 1-2 Mayis 1997, s. 189.

® Karakaya, s. 6.



Egitim Programi: Bir egitim kurumunun Ogrencilere yonelik istendik davranis
kazandirmak amaciyla, beli hedefler dogrultusunda olusturulmus faaliyetlerin tamamidir. Bu
anlamda okullarda verilen dersler ve ders dis1 faaliyetler bu ¢erceve igine girrnektedir.7

Saylor, Alexander ve Lewis ise programi “ egitilecek bireylere 6grenme yagantilarini
kazandirma plani” olarak tamimlamuslardir.® Taba da benzer bir tammla egitim programia
O0grenme plam1 olarak yaklagmistir. “ Egitim programi, istendik hedef ve davranislarin
kazanilmasi i¢in stratejilerin belirlendigi yazili dokiiman ya da eylem plani olarak tanimlanir”
gorlisli daha ¢ok Taba ve Tyler tarafindan benimsenirken, bugiin pek ¢ok davranis¢1 ve sistem
yaklasimina mensup kisiler bu goriisii paylasmaktadirlar.

Fatma Varig egitim programini, “ bir egitim kurumunun g¢ocuklar, gengler ve
yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun amaclarinin gerceklestirilmesine doniik tim
faaliyetleri kapsar” seklinde de tanmlamaktadir.®

Ogretim Programn: Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari
dogrultusunda ve planli bigimde kazandirilmasina doniik bir progratmdlr.10 Bu agidan
bakildiginda 6gretim programi, egitim programinin igerisindeki 6grenme- 6gretme siireglerinin
timiini kapsamaktadir. Diger bir ifadeyle 0gretim programi, egitim programinin i¢inde yer
almaktadir. Ogretim programi, egitim programina gore daha dar kapsamli, belli yer ve zamana
dayali olarak gerceklestirilmektedir.

Ders Programui: Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin
ve faaliyet alanlarinin, egitim amaglari ile iligkili olan 6zel amaglarin1 gerceklestirmeleri igin
ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini igeren egitim ogretim
programlarindaki esaslar1 6grenci davramsina doniistiiren programdir.™

Egitim programi, genel olarak belirlenen hedefler kapsaminda biitiin etkinlikleri
icermektedir. Ogretim programi, ¢esitli sinif ve derslerde ele almacak konularla ilgili tiim
ogretim etkinliklerini kapsamaktadir. Ders programi ise diger iki programdan farkli olarak bir

dersin islenisi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir.

’ Fatma Varg, “Program Gelistirme Caligmalar’”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1983, s. 193.

® Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Pegem A. Yay., 2010, s. 2

% Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, Ankara: Alkim yay., 1994, s. 18.

©ars, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, s. 19.

1 Varis, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, s. 18; Demirel, Egitimde Program Gelistirme, S. 6.



2.2. Program Gelistirme

Program gelistirme, egitim programinin hedef, igerik, 6grenme- Ogretme siireci ve
degerlendirme 0Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlanmaktadir.®> Bu

tanimlamaya bakildiginda egitim programinin dort temel iizerinde oldugu goriilmektedir:

Bunlardan birincisi, hedef 6gesi olup 6grenciye kazandirilmasi istenen davranis ve

kazanimlari igermektedir.
Ikincisi igerik 6gesi olup dgrenciye ne/lerin kazandirilmas: gerektigini kapsamaktadir.

Ogrenme-6gretme siireci ise hedef davramislarin ve igerigin &grenciye nasil
kazandirilacagyla ilgili olan {igiincii 6gedir. Ogretim yontem ve teknikleri, stratejiler, zaman,

mekan gibi etkenler bu 6genin i¢inde yer almaktadir.

Degerlendirme 6gesi ise yapilan tiim calismalar sonucunda istenilen davraniglarin ne
kadarimin kazandirildigini, yapilan egitimin ne kadar kaliteli ve etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

S6z konusu unsurlardan hareketle program gelistirmenin belli noktalarina agirlik
verilerek pek ¢ok tanimimm yapildigi goriilmektedir. Bu tamimlart kisaca su sekilde

siralayabiliriz:

Program  gelistirme, egitim  programlarmin  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi siirecidir."® Diger bir ifadeyle program gelistirme, programi hazirlama, deneme
yani uygulama, degerlendirme ve diizeltme evrelerinden olusan ¢ok yonlii, kapsamli ve stirekli

. . .4 14
bir aragtirma stirecidir.

Program gelistirme, toplumdaki yeni gelismeler géz Oniinde tutularak, bir 6gretim

programinin genel ve 0Ozel amaglari, ders konulari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme

12 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 5.
'3 Miinire Erden, Egitimde Program Degerlendirme, Ankara: Arkadas yay., 1995, s. 4.
1 Karakaya, s. 14.



Ogeleri bakimindan arastirma yoluyla diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin

denendikten sonra genellestirilmesi isidir.15

Program gelistirme, gerek okul i¢inde gerekse okul disinda milli egitimin ve okulun
amaglarmi, etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek {izere diizenlenen, muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik ve arag¢ ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis koordine

calismalarinin tiimiidiir.*°

Buna gore program gelistirme, masa basinda programin
degistirilmesi, bazi konularin eklenmesi ya da ¢ikarilmasi demek degildir. Egitim ortami i¢inde
var olan tiim kosullar, egitimin amacglarini gergeklestirmek i¢in diizenlenerek gelistirilmelidir.
Bu anlamda da program diizenlemek ile program gelistirmek ayni seyler degildir. Program
diizenleme daha cok bir kitap, kilavuz ya da rehberin hazirlanmis haliyken program gelistirme,

hazirlanmis olan bu basili programlarin arastirmalarla uygulamada gelistirilmesidir.’

2.3. Program Gelistirmenin Unsurlari

Program gelistirme tanimlamalar1 incelendiginde, program gelistirmenin unsurlarinin
hedef(amag), igerik, 6grenme-0gretme siireci (egitim durumlart) ve degerlendirme boliimiinden
olustugu goriilmektedir. Program gelistirme, bu boyutlar arasindaki dinamik iligkilerden
meydana gelmektedir. Bu unsurlar arasinda en 6nemlisi hedef se¢imi olarak goriilmektedir.
Ancak diger unsurlardan herhangi birisinin eksik olmasi halinde de programin istenilen sekilde

verimliliginden bahsetmek miimkiin olmamaktadir.

Program gelistirme siirecine bakildiginda bu boyutlar kapsaminda dikkat edilmesi

gereken sorular sunlardir:

1. Egitim hedefleri neler olmahdir, yani oOgrencilere hangi davraniglar
kazandirilmalidir?
2. Kendilerinde bu davranislarin gelismesi i¢in 0grenciler hangi yasantilar1 gecirmeli,

yani hangi egitim durumlarinda bulunmalidir?

!> Ferhan Oguzkan, Egitim Terimleri Sozliigii, Ankara: TDK yay., 1981.
% vars, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, s. 21.
Y Varis, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, s. 22- 27.



3. Bu durumlar nasil diizenlenirse istenilen 6grenci davraniglar: gelistirme bakimindan
en verimli olur?

4. Istenilen davranislarin isabetlilik durumlarinda (istenilen davramslar1 gelistirme
yoniinden) etkililik derecesi nedir?

5. Doérdiincii sorunun cevaplari 1s18inda mevcut programda ne gibi degisiklikler
gereklidir?'®

Yukaridaki sorular dnciiliiglinde program gelistirmenin boyutlar1 daha acik bir sekilde
gorilmektedir. Buna gore temel cevaplanmasi gereken “nigin, ne, nasil, ne ile, ne zaman ve ne
kadar” sorularidir. “Nigin” sorusu programin hedef ve amaglarina hizmet ederken, “ne” sorusu
icerikle ilgili bilgi vermektedir. “ne zaman, ne ile, nasil” sorulart Ggretim programinin
O0grenme-6gretme siirecini  belirtmekte ve amaclarin hangi model, yontem, tekniklerle
kazandirilabilecegini kapsamaktadir. “Ne kadar?” sorusu ise programin degerlendirme boliimii
olup bir geri bildirim niteligi tasimaktadir ve amaglarin ne kadarma ulasildigini ya da
ulagilamadigini degerlendirme agisindan yardimer unsurdur. Bu sorularin temsil ettigi boyutlar
tanimda da var oldugu gibi sistemli bir biitiindiir. Herhangi birinde meydana gelen bir degisim

sistemin tamamini etkilemektedir.

S6z konusu hususlardan hareketle program gelistirmenin unsurlarin1 ve bu unsurlara

dair dikkat edilmesi gereken noktalar1 kisaca ele almak faydali olacaktir.
2. 3. 1. Hedeflerin Belirlenmesi

Hedef, programin en etkili ve en 6nemli unsuru olarak goriilmektedir. Bu kavram,
Ogrencinin O0gretim sonunda hangi davranislar1 kazanacagini, neler yapabileceklerini
tanimlayan ifadelerdir.® Programin hedefleri belirlenirken toplumun ekonomik, politik,
kiltiirel, dini yapisi, cevresel sartlari, lilkenin yetistirmek istedigi insan modeli ve Milli
Egitimin temel amaclar1 esas alinmaktadir. Bu anlamda programin hedefleri belirlenirken

dikkat edilmesi ve cevap aranmasi gereken sorular su sekilde siralayabiliriz:

1. Secilen hedefler toplumun kiiltiirel ve dini yapisina uygun mudur?

18 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Yelkentepe yay., 1984, s. 13- 14.
!9 Nurettin Fidan ve Miinire Erden, Egitime Giris, Ankara: Alkim yay., 1998, s. 181,



2. Hedefler toplumun ve bireyin ihtiyaglarini karsilamakta midir?

3. Hedefler iilkenin yetistirmek istedigi insan modeline uygun mudur?

4.  Hedefler Milli Egitim felsefesine uymakta midir? 2°

Hedefler genellikle bilissel, duyussal ve psikomotor olmak lizere ii¢ kategoride ele
alinmaktadir. Biligsel alandaki hedefler, 6grencilerin daha ¢ok bilgiye dayali 6§renmelerinin
belirtildigi alandir. Ogrencilerin kavramlarm anlamini ve mantigimi bilerek tanimlamasi,
islenen dersleri tekrarlayabilmesi ve ezberden sOyleyebilmesi biligsel alan hedeflerine 6rnek
olarak verilebilir. Duyussal alandaki hedefler, 6grencilerin tutum gelistirmeye yonelik
ogrenmelerinin belirtildigi alandir. Bireyde calisma aligkanligi olusturma, bayrak ve vatan
sevgisi, ders caligmaktan zevk almak gibi davranislar duyussal alan hedeflerine 6rnek olarak
verilebilir. Psikomotor alanindaki hedefler, 6grencilerin organ ve kaslarini iyi kullanma, viicut
koordinasyonunu gerektiren becerilerin kazandirilmasia yonelik 6grenmeleri iceren alandir.
Makas ile bir resmi diizgiin kesmek, beden egitiminde takla atabilmek, laboratuar araglarini

kullanma psikomotor alan hedeflerine Grnektir. **

Program gelistirme siirecinde hedefler belirlenirken belirli ilkeler goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu ilkelerden yola c¢ikilarak 6gretim programinin hedef-davranislar
olusturulmalidir. Ozcan ve Sénmez, hedef dgesinin belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken

ilkeleri su sekilde siralamaktadirlar:

»  Hedef “bilgisi, becerisi, giicii, yetenegi, farkindalik, olus” gibi sozciiklerden

birini bulundurmalidir.
»  Hedefler 6grenci davranisina doniik olarak ifade edilmelidir.
»  Hedefler 6grenme siirecini degil, 6grenme {irliniinii yansitmalidir.

»  Konu basliklar1 hedef olmaz, ¢linkii bu tiir anlatimlar davranisa doniistiiriilmez.

2 yeysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Ankara: Ani yay., 2005, s. 10.
2! Erden ve Fidan, s. 180.
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»  Hedef kapsamli ve ayni zamanda sinirlt olmalidir. Bu anlamda hedefler

davraniglar gurubunu ifade ederken, tek bir 6zellik géstermelidir.
»  Hedeflerin hangi igerikle ilgili oldugu belirtilmelidir.
»  Hedefler binisik olmamali, tamamlayici ( bitigik) olmalidir.

»  Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alanin niteliklerine ve basamaklarina

uygun olmalidir.

»  Hedefler birbirini desteklemeli, bir ders i¢in yazilan hedefler kendi iginde

mantiksal agidan tutarl olmalidir.?

2.3.2. Icerigin Belirlenmesi

Icerik, hedef davranislari kazandirmak icin konularin uygun bir sekilde iinitelere
béliinmesidir.?* Program gelistirmede igerigin se¢imi, hedeflerin belirlenmesinden sonra gelen

en Onemli unsurdur.

»  Hedefe ulasmak icin her bir disiplin i¢inde ki bilgilerin hangisi, hangi diizeyde

verilmelidir?
»  Bireye ne, ne kadar 6gretilmelidir?

»  Icerikte bulunana kavramlar, ilkeler, bilgiler belirli bir biitiinliik i¢inde organize

edilmis midir?

Icerik segimi yapilarken yukaridaki sorularin dogru bir sekilde cevaplanmasi

gerekmektedir.?*

22 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 110; Sénmez, s. 34- 35.

23 Sonmez, s. 102.

2 Muhsin Hesapgioglu, “Ogretim ilke ve Yontemleri, Egitim Programlari ve Ogretim”, istanbul: Beta Basin
yay., 1994, s. 81.
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Secilen igerigin hedef davraniglarla tutarli, dogru, evrensel, ¢agdas ve bilimsel,
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica igerigin, somuttan
soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene ilkelerine gore
diizenlenmesi egitimin verimi agisindan son derece onemlidir. Bu anlamda igerik bilgilerin
kendi icinde tutarli olarak, bir Onceki bilgilerin sonraki bilgileri desteklemesi seklinde

diizenlenmelidir.?®

Erden ve Fidan’a gore segilen igerik O6grencilerin 6gretim hedeflerinde belirtilen
davranig1 gostermesini saglayacak tiim onemli bilgileri icermelidir. Ayrica igerik kalici bilgileri
icermeli ve secilen icerik dgrenciler i¢in anlamli olmaldir.? Icerigin &grenci i¢in anlaml
olmasi, 6grencilerin gelisim seviyesine uygun olmasi, belirlenen hedeflerle tutarli olmasi,

secilen igerigin kendi icerisine sistemli bir biitlin olmasi1 hedeflere ulasmanin temel kosuludur.

2. 3. 3. Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

Egitim durumlari, ogrencilere istendik davranislarin kazandirilmasini saglayan
O6grenme yasantilarinin diizenlendigi siiregtir.?’ Egitim durumlarinin diizenlenmesi asamasinda,
secilen igerigin 6grenciye nasil ve ne sekilde aktarilacagi, bilgiler aktarilirken hangi strateji, yol
ve yontemin kullanilacagi esas alinmaktadir. Buna gore, Ogrenme-0gretme siirecinin

diizenlenmesinde asagidaki sorularin dikkate alinmasi gerekmektedir:
»  Programin hedef-davranislari 6grencilere nasil kazandirilacaktir?
»  Programin kazanimlar1 6grenciye nerede, ne zaman ve ne ile sunulacaktir?
> Ogretim strateji, yontem ve teknikleri, hedef ve igerigin yapisina uygun mudur?
»  Diizenlenen egitim durumlari, 6grencinin gelisim seviyesine uygun mudur?

»  Secilen 6grenme yollar1 ekonomiklik ilkesine uygun mudur?

2 Ozcan, Egitimde Program Gelistirme, s.142; Sénmez, s. 102.
%8 Erden ve Fidan, s. 182.
% Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 151.
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Yukaridaki sorular incelendiginde egitim durumlar1 diizenlenirken dikkat edilmesi
gereken hususlar da ortaya ¢ikmaktadir. Hedef ve igerigin yapisina uygun olmak kosuluyla
diizenlenen egitim-0gretim siirecinde, bilgilerin 68renciye hangi strateji, model, yontem ve
tekniklerle verilecegi dnemli bir konudur. Ogrencinin gelisim seviyesi, kisilik 6zellikleri,
sosyo- ekonomik ve sosyo-kiiltiirel o6zellikleri bu siirecin diizenlenmesini etkilemektedir.
Ayrica Ogrenme-Ogretme siirecinde materyallerin  kullanilmasi ve 6gretim ortaminin

diizenlenmesi, egitim durumlari ile ilgilidir.

Egitim durumlarmin diizenlenmesinde ©6nemli faktérlerden biri de oOgretmendir.
Ogretmenin donanimli ve kabiliyetli olmasi, icerigi Ogrencilerin gelisim seviyesine gore
sunmasi, 6grencinin sosyo ekonomik durumunu dikkate almasi, okulun ¢evresi ve sinif ortami
gibi etmenleri iyi bir sekilde tahlil etmesi ve buna yonelik calismalar yapmasi, gerektiginde

uygun sartlara ve ortama uygun 6gretme tekniklerini kullanmasi son derece 6nemlidir.?®

2.3. 4. Degerlendirme (Sinama Durumlarinin Belirlenmesi)

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir Olgiite vurup yargiya varma siireci olarak
tanimlanmaktadir.? Egitim sisteminin isleyisinin izlenmesi, kontrol edilmesi ve gelisim

diizeyinin belirlenmesi agisindan degerlendirme son derece dnemli bir yere sahiptir.

Program gelistirmede degerlendirme unsuru, 6grenciyi tanima ve Ogretim siirecine
yerlestirme, Ogrenci basarisini belirleme, Ogrencilerin 68renme diizeylerini tespit ederek
ogretimde karsilagilan giicliik, eksiklik ve hatalar1 ortaya koyma, 6gretim programlarinin
etkinligini belirleme, uygulanan ogretim programinin saglamhigini test etme islevini
gormektedir. Bununla birlikte egitimin gelistirilmesi, zamaninda doniit ve diizeltmelerle
sistemin aksayan yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi, programin etkiligi ile ilgili saglam ve gegerli

bilgilerin iiretilmesi degerlendirme 6gesi ile saglanmaktadlr.30

%8 Erden ve Fidan, s. 182.

29 Sonmez, s. 393.

%0 Zekeriya Nartgiin, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Olgme ve Degerlendirme” Muhsin Hesapgioglu ve
Alparslan Durmus, (Ed.), Tiirkiye’de Egitim Bilimleri: Bir Bilinco Denemesi, Ankara: Nobel yay., 2006, s.187.

13



Program gelistirme siirecinde degerlendirme alani agisindan dikkate alinmasi gereken

sorular1 ise su sekilde siralayabiliriz:

>

>

>

>

Hedeflenen davranislara ulasilabilmis midir?
Kullanilan yontem ve teknikler, hedeflere ulasmada etkili olmus mudur?
Programin aksayan yonleri hangisidir?

Yanlis ve eksik 6grenilen konular hangisidir?

Yukaridaki sorularin programin degerlendirilmesi sirasinda cevaplanmasi, uygulanan

programin islevselligini gosterecektir. Degerlendirme bu anlamda program gelistirmenin

unsurlar: arasinda dinamizm saglayan bir 6gedir. Ogretim programlarmin istenilen basarryi

-----

degerlendirme ile saglanmaktadir. Bu bakimdan degerlendirme faaliyeti, egitim programinin

ayrilmaz bir pargasidir.*

Degerlendirme ile egitim-6gretim siirecinin siirekli izlenmesi, siire¢ icerisinde ortaya

¢ikan problemleri tespit ederek ¢ozme firsati saglamaktadir. Bu sebeple degerlendirme islemi

yalnizca sonuca degil siirece yonelik de olmalidir. Boylelikle 6grencilerin 6grenme eksiklert,

zorluk yasadiklar1 alanlar dogru bir sekilde tespit edilebilmektedir.

2.4. Program Gelistirme Modelleri

Program gelistirme modelleri bir programin nasil yapilandirilmasi ve hangi unsurlara

ne oranda agirlik verilmesi gerektigini agiklamak i¢in gelistirilmis teorilerdir. Bu teorilerle,

felsefe, sosyoloji ve psikolojiden hareketle modeller olusturulmakta, 6gretmen ve G6grenci

rolleri belirtilmektedir. Program modellerinin ortak 6zelligi planlilik, asamalilik ve davranis

%! Hasan Y1lmaz, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, Konya: Cizgi Kitap evi, 2002, s. 32.
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degistirmeyi hedefleyen bir orglitleme deseniyle hedef, icerik, egitim durumu ve degerlendirme

ogelerini icermesidir.*? Buna gore,
> Ihtiyaclar neye gore ve nasil belirlenmelidir?
» Okullar hangi hedeflere ulasmaya ¢alismalidir?
» Amaglanan hedefler ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun mudur?
> Icerik nasil diizenlenmeli ve ne sekilde verilmelidir?
» Ders anlatiminda kullanilan yontemler amaca hizmet etmekte midir?
» Hedeflenen amagclara ulasilip ulagilmadigi nasil denetlenmelidir?®®

Dikkat edilirse her bir soru esasinda program gelistirmenin bir unsuruna dairdir.
Dolayistyla verilecek cevaplara gore modeller de farklilik gostermektedir. Bir bagka ifadeyle
modellerin tasarimindaki farkliik bu temel 0&gelere verilen agirliklarin  farkliligina
dayanmaktadir. Buna gore bazi program modellerinde igerik boyutuna agirlik verilirken bazi
modellerde ise daha ¢ok dgrenme- 6gretme siirecine agirhik verildigi goriilmektedir. Ornegin,
sire¢ degerlendirmenin esas alindigi programlarda Ogrenme-0gretme siirecine agirlik
verilirken, sonu¢ ya da iirline yonelik degerlendirmenin esas alindigi modellerde Glgme-

degerlendirme yontem ve tekniklerinin gelistirilmesine agirlik verilmektedir.

Bahsi gecen hususlardan hareketle belli basli program gelistirme modellerini su

sekilde ele alabiliriz:

Program gelistirmede en Onemli modellerden biri Taba’nin gelistirmis oldugu
modeldir. Bu model o6gretmenlerin program gelistirmede Onemli roliiniin oldugunu

vurgulamaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerin ihtiyaglarini tespit etmesini, onlar icin kiigiik bilgi

%2 Nadir Celikoz, “Yeni Program Gelistirme Anlayisina Dayali Olarak Gelistirilen Bir Program Tasariminin
Ogrenci Basarisina Etkisi”, GU Gazi Egitim Fak. Dergisi, c. 24, s. 1, 2004, s. 101.
% Karakaya, s. 10.

15



birimlerini olusturmasmi savunan bu model, sekiz asamadan olusmaktadir.>* Bu sekiz

agsamanin siralamasi su sekildedir35:

Ihtiyaclarin Belirlenmesi

I
Amaclarin Belirlenmesi
[
Igerigin Se¢imi
[

Icerigin Diizenlenmesi

[
Ogrenme Yasantilariin Secimi

[
Neyin Nasil Degerlendirileceginin Saptanmasi

[
Program Ogelerinin Siras1 ve Iliskilerinin Kontrolii

Yukarida goriildiigli gibi Taba modeli, Oncelikle ihtiyaglarin belirlenmesi ile
baslamaktadir. IThtiyaglar dogrultusunda programin hedefleri, yani dgrenciye kazandirilmasi
istenen bilgi, beceri, deger ve tutumlarin belirlenmesi s6z konusudur. Belirlenen amaglar
dogrultusunda ise programin en 6nemli unsurlarindan biri olan igerik se¢imi ve segilen icerigin
diizenlemesi basamagina gecilmektedir. Hedeflere uygun igerigin 6grenciye nasil verilecegi
ise, 6grenme yasantilar1 ve etkinliklerinin segilerek diizenlenmesi ile belirlenmektedir. Modelin
sonunda degerlendirme kriterleri belirlenerek, program o6gelerinin siralar1 ve iligkileri ele

alinmaktadir.

Taba modeline gore, egitim durumlari alaninda belirlenen 6grenme yasantilart ve

etkinliklerinin uygulanmasinda 6gretmen onemli bir konuma sahiptir. Bu anlamda programla

?4 Seda Saadet Atasénmez, “Program Gelistirme Siireci Dogrultusunda Yeni ilkogretim Programinin
Incelenmesi”, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi SBE, 2008), s. 39.
% Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 53.
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ilgili olan herkesin program gelistirme faaliyetine katilmasi ve ozellikle programin

uygulayicilar tarafindan gelistirilmesi esastir.*®

Amerika’da uygulan program gelistirme modellerinden bir digeri Tyler modelidir.

Rasyonel model olarak bilinen Tyler modelinde program gelistirme ¢aligsmalar1 Taba modeline

gore daha kapsamli bir sekilde ele alinmaktadir. Tyler modelinde, hedeflerin se¢iminden 6nce

hedef kaynaklarinin tespiti onemlidir. Tyler, program hedeflerinin ii¢ kaynaginin oldugunu

diistinmektedir. Bunlar; birey, toplum yasami, konu uzmanlik alanlaridir.®’ Tyler’a gore birey,

toplum ve konu uzmanlik alanlari, egitim felsefesi ve 6grenme psikolojisi siizgecinden

gecirildikten sonra amaglar belirlenmelidir.®® Tyler’in program gelistirme modeli asagida su

sekilde verilmistir®:

Kaynak Birey

Kaynak Toplum

Kaynak Konu-
Alani

Olas1 Genel Amaglar

Stiggec Egitim
Felsefesi

Kesinlesmis Ogretim Amaglar

A 4

Ogrenme Yasantilarmin Saglanmasi

Siicgec Ogrenme
Psikolojisi

% Yavuz Erisen, “Program Gelistirme Modelleri Uzerin$e Bir inceleme” Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, Say1: 13, 1998, s.4.

¥ Karakaya, s. 13.

% Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 54.
% Demirel, Egitimde Program Gelistirme, $.54.
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Ogrenme Yasantilarmin Diizenlenmesi

Tyler modelinde amaglarin belirlenmesi son derece 6nemlidir. Tyler’a gore toplum,
birey ve konu alan1 iyi bir sekilde incelenerek, yapilan arastirmalar, felsefe ve psikolojinin

stizgecinden gegirilerek kesinlesmis 6gretim amaglari belirlenmelidir.
Tyler program gelistirmede cevaplandirilmasi gereken 4 temel soruya yer vermistir:
»  Okulun gergeklestirmek istedigi egitimsel amaglar nelerdir?

»  Bu amaglarin gergeklestirilmesi i¢in hangi egitim tecriibeleri bireylere

kazandirilmalidir?
»  Egitim tecriibeleri etkili olarak nasil diizenlenmelidir?
»  Ulasilmak istenen amaglar ne ol¢iide gergeklestirilmistir?4o

Tyler bu anlamda egitime biitlinsel bir gozle bakmaktadir. Ona gore amaglarin
belirlenmesi, 6grenme yasantilarinin se¢imi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesi siireglerinin
tamaminda gereken titizlik gosterilmelidir. Bu asamalarin herhangi birinde meydana gelen

aksaklik istenen basarmin elde edilmesini olumsuz etkileyecektir. **

Amerika’da yaygin olarak benimsenen program gelistirme modellerinden biri de
Taba-Tyler modelidir. Bu model, 1950’li yillardan giiniimiize kadar ABD’de program

gelistirme alaninda kullanilmaktadir.*

Taba ve Tyler modellerinin bir araya getirilmesiyle olusan Taba-Tyler modelinde, iki
boyut dikkat ¢ekmektedir. Birinci boyutta ihtiyaglarin ve hedeflerin belirlenmesi gibi 6nemli
hususlar bulunmaktadir. ikinci boyutta ise igerigin diizenlenmesi, dgrenme yasantilarinin

diizenlenmesi, o6lgme ve degerlendirme, pekistiregler, Ogrencinin motivasyonu, modelin

40 Atasénmez, s. 36. ;Yetisen, s. 83.
" Karakaya, s. 17.
*2 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 55.
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uygulanacag! ortamin durumu gibi temel etmenler gdze ¢arpmaktadir.”® Bu program modeli,
hedeflerin, igerigin, Ogrenme yasantilarimin  belirlenmesinde ve  diizenlenmesinde
degerlendirme faaliyetlerinin siirekli bir sekilde yapilmasimi 6n goérmektedir. Buna gore,
programin etkinliginin ne kadar oldugu, aksayan yonlerinin ne oldugu, basar1 diizeyinin hangi
seviyede oldugu gibi hususlar siirekli degerlendirilmeli, programin etkinligi ¢esitli doniitlerle

test edilmelidir.** Taba-Taler program gelistirme modeli su sekildedir®:

Basla
— Ogrenme
Ihtlya}glarl Yasantilarini
Belirle | |  Belirle
Genel —
Hedefleri Ogrenme
Belirle Yaseintllarlnl
R Diizenle
7 [
Hedefleri Degerlendirme Yap
Sapta
|
. Ayrintili
Igerigi Seq Sonug EVET Islemleri
| Yeterli mi? Formiile Et
Ierigi !
Diizenle Islemleri Tekrar
H ?YIR Belirle
|
Bitir

Not: Hayir ise genel hedefleri belirlemeye geri doniiliir.

Taba- Tyler modelinde, 6ncelikle programin ihtiyaclari dogrultusunda genel hedefler

belirlenmekte ve buna bagli olarak asil hedefler se¢ilmektedir. Hedeflerin kesinlestirilmesine

*® Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 56.
* Erisen, s. 85.
*® Demirel, Egitimde Program Gelistirme, $.55.
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bagli olarak igerigin se¢imi ve diizenlenmesi ile 6grenme yasantilar1 belirlenmektedir. Program
modelinin hedef, igerik ve Ogrenme siirecinin degerlendirilmesinin ardindan sonucun
yeterliligine gore farkli yollar izlenmektedir. Sonug yeterli goriilmezse tekrar genel hedeflerin
belirlenmesi asamasima gecilmektedir. Istenen sonug elde edilirse, ayrintili islemler formiile

edilerek program gelistirme siireci tamamlanmaktadir.

ABD’de Taba-Tyler Modeli haricinde sistem yaklasimi esas alinarak olusturulan Wulf
ve Schave’nin program gelistirme modeli de yaygin olarak kullanilmaktadir. Sistem yaklasimi
iic asamadan meydana gelmektedir. Ilk asamada amacin belirlenmesi, komisyon iiyelerinin
secimi, ihtiyag degerlendirilmesinin yapilmasi yer almaktadir. Ikinci asamada amaglarin
davranigsa doniistiiriilmesi, uygun ders planlarinin  yazilmasi, &gretim materyalinin
gelistirilmesi, 6gretim ortamimin diizeltilmesi gibi unsurlar ele alinmaktadir. Ugiincii asama ise
degerlendirme asamasidir. Program’in etkili olup olmadiginin arastirilmasi, gerekli doniit-
diizeltmelerin yapilmas: degerlendirme asamasinda yapilmaktadir.**Sistem  yaklagimim
otomobil 6rnegi lizerinden agiklayan Dogan, sistem yaklasiminin egitim ve 6gretim siirecinde
tim unsurlarin birbirleriyle uyumlu ve etkin bir sekilde kullanilmast oldugunun ifade
etmektedir. Buna gore egitim ve dgretime konu olan, hedef, igerik, 6gretmen, 6grenci, maliyet,
okul idarecileri gibi tiim unsurlar ahenkli ¢alisirlarsa amaglanan hedeflere ulasmak ¢ok daha

kolay olacaktir.*’

Avrupa’da ABD’den farkli olarak Taba-Tyler yaklasimmi uygun diisen rasyonel
planlama modeli, siire¢ yaklasimi modeli ve durumsal yaklasimi modelleri

kullanilmaktadir.

Rasyonel planlama modelinde genel amaglar belirlendikten sonra 6zel amaglar

belirlenmekte ve 6grenme durumlarina gegilmektedir.

Siire¢ yaklasinn modelinde ise igerik belirlendikten sonra 6grenme durumlari,

amagclarin belirlenmesi ve degerlendirmeye gec¢ilmektedir.

*® Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 56. )
*" Hifz1 Dogan, “Program Gelistirmede Sistem Yaklagimi” Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, c.7,
Sayi:1, 1974, s. 362.
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Durumsal yaklasim modelinde durum tespiti, amaglar, 6grenme-6gretme, program
desenleme, program uygulama ve degerlendirme asamalarindan gecmektedir. Genel anlamda
bu li¢ modele bakildiginda her ii¢ modelde de degerlendirme asamasinin en sonda yer aldigi

gozlenmektedir.*®

Avrupa’da yaygin olarak kullanilan program gelistirme modelleri asagidaki tabloda su

sekilde verilmistir:

Rasyonel Planlama Modeli Siire¢ Yaklasimi Modeli  Yenilik¢i/Durumsal Model
Genel Amaglar Icerik- Baglam Durum ¢oziimlemesi
Amaclar Ogrenme durumlari Amaclar

Ogrenme Durumlari Genel Amaglar Ogrenme- dgretme
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Genel anlamda iilkemiz egitimcilerinin en fazla etkilendigi model ABD’de yaygin
olarak kullanilan Taba-Tyler modelidir.*® “Tiirk egitim sisteminde program gelistirme modeli
nasil olmalidir?” Sorusunun yoneltildigi bir aragtirma sonucuna gore, Taba-Tyler yaklasimina
yakin bir sonu¢ ¢ikmistir. Tiirkiye’nin bu modelin etkisinde kalmasinda iilkenin, sosyo-

ekonomik yapisi, yonetim sekli ve merkezi bir egitim sistemine sahip olmasi etkili olmustur.”

Taba-Tyler modelinden etkilenilerek olusturulan program gelistirme modeli su

sekildedir™:

*® Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 57.

* Demirel, Egitimde Program Gelistirme, $.58.

%0 Karakaya, s. 35.

' MEB, Agustos 2004, 2563 Sayili Tebligler Dergisinden alinmistir.
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A > Intiyaglann Belidenmesi

}

Genel Hadeflann Belirkenmesi

Alanin Kavram, ke ve
Bacarlennin Belirenmesi

|

Ogrenim Alanlan ve Alani Kapsayan
Kazammiann Belidenmesi

Dier Alaniaria l
Baijlantilar hay
©Ogrenme Alaniarinin Kapsadig Odjrati Etkinlikeri,
Unitelern / Temalann Belidenmesi ""“g e s
Kavram Hardtalannin | _~7
I Y

Paydaglarla Paylagimin Sajlanmasi

}

Materyal Geligtrimesi

}

Programlarin Onaya Sunulmasi

!

Programiarin Denenmesi
lzlenmesi / Dededendiriimesi

Tiirkiye’de benimsenen program gelistirme modeli incelendiginde, ihtiyaglarin

)

belirlenmesinin ardindan genel amaglarin tespit edildigi goriilmektedir. Genel amaglarin
belirlenmesini beceri ve kazanimlarin belirlenmesi asamasi izlemektedir. Bu modelde 6grenme
alanlarinin kapsadig1 temalarin belirlenmesi ve materyal gelistirme ¢alismalarina ayr1 bir 6nem
verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte diger alanlarla baglanti kurulmasi ile ara disiplin
alanlarinin da (vatandaslik ve insan haklari, afetten korunma, rehberlik ve psikolojik danisma

vb.)vurgulandig1 anlasilmaktadir. Programin denenerek izlenmesi ve degerlendirilerek
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etkililiginin 6l¢iilmesi ise tiim program gelistirme modellerinde oldugu gibi son asamada yer

almaktadir.

Tirkiye’de miifredatin  merkezi yOnetim tarafindan hazirlandigl, program
hazirlanirken uzmanlarin gortiglerine basvurulmadigr i¢in program gelistirmeye yoOnelik
calismalar geg baslamustir.>* Merkezden alinan kararlarda, yerel okullara, egitimcilere ve
program gelistirme uzmanlarina bir gorev verilmemis, program uygulamalar1 ve
gelistirilmesiyle ilgili birimler arasinda saglam bir iliski kurulmasma uzun yillar ihtiyag
duyulmamistir. Karakaya’ya gore llkemizde 1960’11 yillara kadar program gelistirmeye

yonelik akademik bir ¢alisma yapilmamistir.>

Ulkemizin bugiin program gelistirme agisindan iyi bir konumda oldugu
sOylenebilmektedir. Bu anlamda program gelistirme alaninda donanimli kadrolarin olmasi, bu

alanda Tiirkiye’nin ilerlemesi bakimindan son derece onemli goriilmektedir.
2. 5. Program Gelistirmede Ogretim Kuramlan

Ogretim etkinliklerinin yerine getirilmesinde strateji ad1 da verilen yaklasimlar, dersin
hedeflerine ulasmayr saglayan genel yollari ifade etmektedir.”*Ogretim yaklagimlari genel
olarak Ogretim yontem ve tekniklerinin de se¢iminde etkilidir. Bu agidan ders i¢i secilen
yontem ve teknikler ile yaklasimlar arasinda hiyerarsik bir diizen s6z konusudur. Bununla
birlikte 6gretim yontem ve teknikleri tek bir yaklasima dayanabilecegi gibi birden fazla

yaklasima da dayanabilmektedir.

Program gelistirmenin ana unsurlarinin diizenlenmesinde 6gretim yaklagimlarinin
etkisi biiyiiktiir. Sistem olarak diisiliniildiigiinde program gelistirmenin tiim unsurlarin etkileyen
bu yaklagimlar 6zelde 6grenme ve Ogretme siireciyle yakindan iliskilidir. Ciinkii bu siiregte
kullanilan yontem ve tekniklerle ders materyalleri segilen 6gretme kuramina gore farklilik
gostermektedir. Bu sebeple program gelistirme konusunda da onemli olan bu yaklasimlarla

ilgili kisaca bilgiler vermek gerekmektedir:

%2 Sedat Yiiksel, “Tiirkiye’de Program Gelistirme Calismalari ve Sorunlar1”, MEB Dergisi, Say1: 159, 2003, s.
45,

>3 Karakaya, s. 27.

% Nurullah Altas, IIk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Ankara: Nobel, yay., 2000.,5.63.
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15 Agustos 1923 yilinda toplanan 1. Heyet-i ilmiye, egitim ve dgretim meselelerinin
ciddi bir sekilde ele alindig1 ilk toplantldlr.73 Bu toplantida, ilkokul sonrasi 6gretim programi,
ilkogretim programinda yapilacak degisiklikler, genel egitim ¢alismalar1 programi, ¢ocuklarin,

seckinlerin ve halkin egitimi i¢in imkanlarin hazirlanmasi gibi konular ele alinmustir.”*

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir. Bu kanunla birlikte tilkedeki
tiim egitim kurumlar1 Maarif vekaletine baglanmis medreseler kapatllmlstlr.75B6ylece iilkede
egitim alaninda yasanan ikiligin ortadan kaldirilmasi hedeflenmistir. Bu kanunu kabuliinden
sonra 1924°te, 1I. Heyet-i Ilmiye Ankara’da toplanmistir. Bu toplantida ilk mektep miifredat
programlarinin hazirlanmasi ve ders kitaplarinin yazdirilmasi ilkdgretimin alti yildan bes yila
indirilmesi kararlagtirllmistir. 1924 yilinda olusturulan program, yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin egitim ve gretim anlayis1 dikkate almarak “1924 ilk Mektep Miifredat
Programi1” adi altinda hazirlanmustir.”® 1926 yilinda yalnizca egitim ve 6gretimle ilgilenecek
Talim ve Terbiye Dairesi olusturulmus, stajyer o6gretmenlerin pedagojik formasyona sahip

olmalari i¢in diizenlemelerin yapilmas: kararlagtirilmustir. 7

1936 yilinda bir Onceki programlar, giinlin ihtiyaglari dogrultusunda gbzden
gecirilerek yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak,
vatansever ve bilimsel diisiinen yurttaglar yetistirmek hedeflenmistir. 17- 29 Temmuz 1939
yilinda toplanan 1. Milli Egitim Suras1 “Kdy Ilkokul Programi Projesi” hazirlamis ve bu proje
1939- 1940 yillarinda uygulanmistir. Buna gore Tiirkge, Geometri, Tarih, Cografya dersleri
sehir ve koy ilkokullarinda hemen hemen ayni sekilde verilirken hayat bilgisi, Is ve Tarim

dersleri kdy sartlarina uygun hale getirilerek verilmeye baglanmustir.”®

1948 programinda ilk kez Milli Egitimin amaclarindan bahsedilmis ve bunlar
toplumsal, kisisel ve ekonomik bakimdan ve cevre iliskileri bakimindan olmak iizere dort ana

gurupta siralanmistir. Bu anlamda ¢ocugun birey olarak kisisel, ailenin ve toplumun bir parcasi

S Sakaoglu, s. 18;Tiirkoglu ve Sari, s. 329.

" Sakaoglu, s. 19.

™ Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi M.O. 1000-M.S. 2008, Ankara: Pegem A. yay. 2008, s. 330.
"*Tiirkoglu ve Sari, s. 329.

" Sakaoglu, s. 32.

"8 Cavit Binbasioglu, Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1995, s. 279.
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olarak toplumsal, ekonomik bir varlik olarak ekonomi bakimindan gelistirilmesi

hedeflenmistir.”®

1950’11 yillara kadar yapilan program gelistirme ¢alismalari, daha ¢ok dersler ve konu
listeleri hazirlamak olarak ele alinmistir. 1952 yilinda iilkemize gelen ve incelemelerini kdy
okullarinda yapan K. V. Wofford un hazirlamis oldugu raporla ise daha sistematik bir sekilde

program ¢alismalar1 yapilmaya baglanmigtir.2

[Ikogretim programlar1 1953 yilinda toplanan V. Milli Egitim Surasi’nda ele alinarak,
1948 ilkokul programinin gelistirilmesi gerektigi lizerinde kararlar alinmis, boylece program
gelistirme ¢alismalart da hiz kazanmistir. Alinan kararlara gore hazirlanan taslak program,
[stanbul ve Bolu’da secilen deneme okullarinda uygulanmustir®(1953- 1954). Bu dénemde
masa basinda hazirlanan “Miifredat Programi” anlayisinin yerini “Egitim Programi” anlayisina
biraktig1 ve Tiirkiye’de program gelistirme anlayisinin uygulamaya konuldugu séylenebilir.82
Ayrica, ilkdgretim okullarinin amaglarinin belirlenmesi ¢aligmalarina baslanmis olmasi,
aragtirma ve degerlendirme kavramlarimin da siirece dahil edilmesi, program gelistirme
caligmalarindaki ©Onemli adimlardandir. Bu c¢alismalarda K.V. Wofford’un raporundan

yararlarulmls‘ur.s3

1960’11 yillarda yapilan calismalarda, agirligin ilkokul programlarina verildigi
gozlenmektedir. 1961 yilinda yayinlanan bir genelgeyle teskilatin 6gretmenlerin ve egitim
kuruluglarinin 1948 programi hakkinda elestirileri istenmis, bu elestiriler Talim ve Terbiye
kurulu ile isbirligi yapilarak hazirlanan 16 kisilik bir komisyon tarafindan incelenmis bdylece
“ilkokul programinda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar” seklinde bir rapor haline
getirilmistir.84 Bu siirecte genis yelpazeden egitimcilerin  goriisleri alinmis  ve
degerlendirilmistir. 222  sayili  {lkdgretim  Kanunu’nun hiikiimleri, programlarm
gelistirilmesinde etkili olmustur. 1962°de toplanan 7. Milli Egitim Surasi’nda konuyla ilgili

alinan kararlar sunlardir:

¥ Mehmet Arslan, “Cumhuriyet Dénemi ilkégretim Programlar ve Belli Bash Ozellikleri” Milli Egitim Dergisi,
Say1: 146, 2000, s. 20.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 333.

8 Tiirkoglu ve Sart, s. 333.

82 Dilek Goziitok, “Tlirkiye’de Program Gelistirme Calismalar1”, Milli Egitim Dergisi, Say1: 160, 2003, s. 24.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 333;Sakaoglu, s. 113; Akyliz, s. 410.

84 Tiirkoglu ve Sari, s. 334; Arslan, s. 21.
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1 Programlarin gilinlin gergekleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak diizenlenmesi,

2. Programin gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarin hazirlanmasi,

3 Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmesi,

4.  Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra cesitli bolgelerde iki y1l siireyle denenmesi,

5. Deneme programlarin gelistirilerek biitiin yurt ¢capinda uygulanmas1.®®

Hazirlanan program taslagi, oncelikle 14 ilde uygulanmis ve ardindan bes yil
igerisinde biitiin illere yayilarak uygulamaya konulmustur. Yapilan ilgili calismalar da illerdeki
program gelistirme komiteleri tarafindan yiiriitiiliip denetlenmistir. Uygulanan program taslagi,
degerlendirilmek {izere bakanlik tarafindan kurulan Merkez Degerlendirme Komitesi’ne
aktarilmistir. Ulkenin ¢esitli bolgelerinden gelen 120 il temsilcisi tarafindan bir haftalik
seminerde incelenerek ve birtakim degisiklikler yapilarak onerilerle birlikte Talim Terbiye
Kurulu'na sevk edilmistir. 1968- 69 6gretim yilinda uygulamaya konulan program yakindan

takip edilerek ¢ikan aksakliklar giderilmis ve gerekli onlemler ahnmlstlr.86

1970’11 yillarda ise, sekiz yillik kesintisiz egitim programi ¢alismalari glindeme gelmis
ve yapilan ¢alismalar hiz kazanmistir. Ancak, caligmalar programin temel ilkeleri ve amaglarini
belirlemekle sinirli ve deneme asamasinda yarim kalmistir. Tiirkoglu’na gore tilkemizde
1970’1i yillarin basinda tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin lisans ve yliksek lisans derslerine
program gelistirme dersleri konulmustur. Béylece program gelistirmeye bilimsel yaklasimin

temelleri ilk defa bu donemde atllmls'[ll'.87

1980’1 yillarda program gelistirme caligmalarinda yeni bir arayis baglamistir. Milli
Egitim Bakanligi, 1982°de program gelistirme alaninda bir model belirlemek ve bundan
sonraki calismalarda da o modele gore ¢alismalar yapmak adina toplantilar diizenlemistir.
Universitelerde gdrevli bilim adamlar ile is birligi yapilarak, ortaya ¢ikan yeni bir program
modeli kabul edilmis ve bu program 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yaylrnlanrmstlr.88 Kabul

edilen program modeli, gerekli mercilere gonderilerek ders programlarmin da bu program

8 Sakaoglu, s. 123- 124.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 334; Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 14.
¥ Tiirkoglu ve Sart, s. 335.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 335; Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 15.
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dogrultusunda hazirlanmasi istenmistir. Bu program iki ana bolimden olusmustur: Birinci
boliimiinde, Milli Egitimin amaclari, hedefleri, okullarin diizeyi ve tiiriiyle ilgili amaglar,
egitim ortaminin gercege yakin bir sekilde olusturulmasi gibi konulardan bahsedilmistir. Ikinci
boliimiinde ise derslerin iinitelere bdliinmesi, egitim ve Ogretim yoOntemleri, 6lgme ve

degerlendirme gibi konular iglenmistir.2®

1990’11 yillara gelindiginde program gelistirme ve 6lgme-degerlendirme ¢alismalarina
ayr1 bir 6nem verildigi goriilmektedir. 1996 yilinda toplanan XV. Milli Egitim Surasiyla, 1974
yilinda ilk kez denenen ancak basari saglanamayan sekiz yillik egitimin kesintisiz hale
getirilmesi projesi kabul edilmistir. 1999 yilinda toplanan XVI. Milli Egitim Surasi ise, agirlikl

olarak mesleki ve teknik lise ile ilgili konular1 ele almustir. *°

Ulkemizde 1980’li yillardan sonra yapilan program gelistirme calismalarina
bakildiginda bir tutarlihigm, standartlasmanin saglandigi sdylenebilir. Ozellikle 1990’h
yillardan sonra 6gretmen el kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 gibi 6gretmenlerin derslerde
daha verimli olmasini saglayacak dokiiman ¢alismalar1 da bu baglamda hizla devam etmektedir

ki bu faaliyetler program gelistirmeye yonelik ¢alismalarin nemli yansimalarindandir.®
2.6.2. Tiirkiye’de Din Egitimi Programlarinin Gelisim Siireci

Tiirkiye’de din egitimi programlarinin gelisim siireci, genel egitim programlarinin
gelisim stirecinden farkli bir seyir izlemistir. Din egitimi programlarinin saglikli bir analizini

yapabilmek i¢in, din egitiminin Tiirkiye’deki gelisim seyrine ayrica deginmek gerekmektedir.

Ulkemizde 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat kanunuyla birlikte egitim ve
ogretim birlestirilmistir. Bu amagla, Ilahiyat Fakiilteleri ve Imam-Hatip okullar1 agilmistir. Bu

donemde diger okullarda ise “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” ilkokul birinci siif harig, diger

% Géoziitok, s. 25.
% Tiirkoglu ve Sart, s. 337.
%! Tiirkoglu ve Sart, s. 337.
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smiflarda haftada iki saat olarak verilmeye baslanmistir. Bu derslerde Kur’an-1 Kerim elifbasi

ogretildikten sonra Amme Ciiz’line devam edilmesi 6ng6riilm1'istiir.92

1930’Iu yillara gelindiginde Ilahiyat Fakiilteleri ve Imam-Hatip liselerinin kapatildig
goriilmektedir. 1946’11 yillara gelindiginde, bu donemde din egitimi ile ilgili tilke icinde yogun
tartismalarin yapildigi gézlenmistir.93 Bu tartismalar baglaminda din egitiminin gerekliligini
ortaya koyak iizere Demokrat Parti’nin hazirlamis oldugu bir raporda, camilerde hocalarin
bulunmadigi, oliileri yikayacak elamanlarin olmadig1 ve toplumda ciddi bir ahlak erozyonu

meydana geldigi ifade edilmistir.>*

Ayni sekilde Ahmet Hamdi Akseki’nin kaleme aldig1 bir rapor da bu doneme 151k
tutan énemli belgelerdendir.”® Akseki’nin géndermis oldugu rapor alt1 kisimdan olusmaktadur.
Akseki bu raporda din egitiminin tarihini, o giinkii mevcut durumunu, diyanet isleri
baskanliginin konumunu, ilahiyat fakiiltesi ve imam-hatip kurslarinin durumunu dile getirmis
ve birtakim Oneriler sunmustur. Akseki raporunda yeni neslin maneviyatsiz yasamayacagini,
maneviyatin 6nemli bir unsur oldugunu Avrupa ve Amerika’da yayginlasan materyalist

anlayis1 6rnek gostererek din egitiminin gerekliligini Vurgulamls‘[ur.96

1949 yilinda, ilkokul 4. ve 5. siniflara okul dersleri disinda, din egitimi istege bagl
olarak verilmistir. Bu dersin miifredata alinmasi, 1949- 1950 yillar1 e8itim-6gretim déneminde
gerceklesmistir. 1967 yilinda ise, din dersleri liselerde okutulan segmeli dersler arasina
alimmustir. 1974°te ahlak dersleri ortaokul ve liselerde zorunlu dersler arasina girmistir. Ancak,

bu donemde din dersi, ayr1 bir ders ve se¢meli olarak okutulmaktadir. v

Tiirkiye’de din egitimi konusunda tartismalarin en yogun yasandigi donem 1980’li

yillardir. Ulkemizde din egitiminin yasal temelleri 1982 anayasasiyla belirlenmistir. 82

% Recai Dogan, “Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Ogretimi ve Yapilan
Tartismalar” Cumhuriyetin 75. yilinda Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi, Ankara:Tiirk Yurdu yay., 1999, s.
273.

% Ayrintili Bilgi i¢in bk. Recai Dogan, “1980°¢ kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari(1984-
1980)”, Din Egitiminde Yeni Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum, Ankara, 2001, s. 611- 644.

% Sebiliirresad, 1951, Say1,101- 105.

% Rapor i¢in Bk. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, istanbul: Dem yay., 2004, EK IlI, s. 561.

% Halis Ayhan, Tiirkive de Din Egitimi, s. 570.

" Omer Okutan, “Din Egitimi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, ,1983, s. 419-
421.
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anayasasin 24. maddesi ile din 6gretimi zorunlu hale getirilmistir.*® Ayrica, bu yasa ile ayr
dersler olarak verilen din dersi ile ahlak dersleri “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” seklinde
birlestirilmistir. Bu konudaki ilgili madde su sekildedir: “Din ve ahlak egitim ve dgretimi
devletin denetim ve gozetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilk ve ortaokul
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disinda din egitimi ve ogretimi

ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerinde kanuni temsilcilerinin talebine baghdur. »99

Din egitimi programlarinin gelistirilmesi uzun bir siirece dayanmaktadir. Tiirkiye’de
pedagojik veriler 1s18inda, bilimsel arastirma yapmak din adami ve din egitimcisi yetistirmek
amactyla ilahiyat fakiilteleri acilmustir. ilahiyat fakiiltesinin kurulusu 1900 yilinda agilan Ulum-
i Aliye-i Diniye subesi olarak kabul edilse de, “Ilahiyat” adiyla ilk defa 1924’te Dariilfiinun’da
ac¢ilmustir. 100 Ne var ki, acilan Ilahiyat fakiiltesi 1933’te kapatilmis ve yerine Edebiyat
Fakiiltesi biinyesinde “Islam ilimleri Teknik Enstitiisii” acilmistir. Ancak bu enstitii kadro
olarak yetersiz kalmasi nedeniyle 1941 yilinda ka.pat11m1§,t1r.101 Ulkemizde 1933 ve 1949 yillan
arasinda Diyanet Isleri Baskanlig1 disinda, din egitimcisi ve din adam yetistirecek tek bir resmi
kurum kalmamugtir.'%? Dolayisiyla din egitiminde program gelistirme calismalarinin da bu
donemde sekteye ugradigi goriilmektedir. 1949 yilinda kapatilan Ilahiyat Fakiiltesi yerine,
Ankara Universitesi’ne bagl yeni bir ilahiyat Fakiiltesi acilmistir. 1924 ve 1949 yillarinda
acilan Ilahiyat fakiiltelerini din egitimi acisindan degerlendirdigimizde her iki fakiiltenin de
yiksek din egitimi verdikleri, ancak din egitiminin kendisini bilim ve Ogretim konusu
yapmadiklar1 goriilmektedir.'®® Sonraki yillarda 4 ve 5. smiflara istege bagh olarak getirilen
derslere Ankara iiniversitesine bagli sinif 6gretmenligi boliimii mezunu 6gretmenlerin girdigi,

bu 6gretmenlerin din egitimi formasyonu agisindan yetistirilmedigi gozlemlenmektedir. 104

% Bu dénem din egitimi tartismalar konusunda Bk. Halis Ayhan, Tiirkive de Din Egitimi, s. 271- 379.

% Ayhan, Tiirkiye’'de Din Egitimi, s. 441; Davut Okgu, “Tiirk Egitim Sisteminde Din Egitiminin Zorunlulugu
Sorunu”, Kiiresellesme Siirecinde Din Egitim Sorunlarimin Felsefi Boyutu, Uluslar Aras1 Egitim Kongresi,
Ankara: Egitim -Bir- Sen, 2009, s. 213.

190 Cemal Tosun, “Bir Anabilim Dali Olarak Tirkiye’de Din Egitiminin Dogusu, Gelistirilmesi ve Alanma
Katkilar1”, Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi, 2009, 2(1): 284- 304. ; Okutan, s. 415- 416.

108 Ayrintih bilgi i¢in Bk. Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 271- 281.

192 Ahmet Kog, “Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi Uzerinde Genel Bir Degerlendirme”, MUIF Din Egitimi
Arastirmalar1 Dergisi, Say1:7, Istanbul, 2000.

198 Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye'de Din Egitiminin Dogusu, Gelistirilmesi ve Alamna Katkilart, s.
287.

9% Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye’de Din Egitiminin Dogusu, Gelistirilmesi ve Alamina Katilar, .
287.
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1980 yilina gelindiginde, Din Egitimi kiirstisii kurulmus, 1982 yilinda ise bu kiirsii,
Din Egitimi ana bilim dalina doniistiiriilmiistiir. Bu donemde yapilan akademik diizeltmeler,
tilkemizde din egitimi konusunda, akademik caligmalarin yapilmasina ortam hazirlamistir. Din
egitimi alaninda bilimsel ¢aligmalar da 1980’lerden sonra baslamistir. 1983-1984 yilindan
itibaren, ilahiyat fakiilteleri programlarina DKAB 6zel 6gretim yontemleri, egitim psikolojisi

gibi yeni dersler eklemistir.'%

DKAB programi, 2000 yilinda yeniden gelistirilmis ve programin yeniden
hazirlanmas1 ic¢in c¢alismalar baslatilmistir. Bu program, 5’1 din egitimcisi olmak lizere 18
uzmandan olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmistir. Komisyon, DKAB dersi i¢in esneklik
pay1 da olan bir ¢ergeve program ¢izmistir. Ogrenicinin gelisim diizeyi, icinde yasadig1 toplum
ve kiiltiir, toplumun ihtiyaglari, Tiirk Milli Egitimi’nin amagclar1 gibi temel konular g6z 6niinde
bulundurulmus, tiim bu siliregcler din ve ahlak siizgecinden gecirilerek program haline
getirilmigtir. %

2006 yilina kadar Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde egitim dgretim faaliyetlerini siirdiiren
DKAB 06gretmenligi programlari, bu tarihten itibaren Egitim Fakiiltesine alinmistir. 2012
yilinda ise bu karar degistirilerek DKAB 6gretmenligi programlari tekrar ilahiyat fakiilteleri

biinyesine dahil edilmistir.'"’

Son donemlerde, din egitiminde program gelistirmeye yonelik calismalar,
sempozyumlar, akademik toplantilar yogun bir sekilde yapilmaktadir. Tosun’un tespitine gore,
din egitimi alaniyla ilgili Ttrkiye’de (1989- 2003 yillar1 arasinda) yapilmis 216 yiiksek lisans,
52 doktora tezi bulunmaktadir.'%®

105 Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye 'de Din Egitiminin Dogusu, Gelistirilmesi ve Alanina Katkilari, .
289.

108 Cemal Tosun, “iki Binli Yillarda Tirkiye’de Din Ogretimi: Bugiinden Gelecege”, Din Egitiminde Yeni
Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum, Ankara, 2001, s. 753- 767.

19710 Mayis 2012 YOK karart.

198 Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkive'de Din Egitiminin Dogusu, Gelistirilmesi ve Alamina Katkilart, s.
291.
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2.7. Din Egitiminde Program Gelistirmeye Duyulan Thtiyac

Egitimde program gelistirmeye duyulan ihtiyacin birgok nedeni saptanmistir. Bunlarin
basinda insanlarin hayatinda var olan sosyal, ekonomik, kiiltiirel, psikolojik vb. pek ¢ok
degisim ve gelismeler, teknolojideki yenilikler, iletisim imkanlarinin hizla artmasi, egitim
ortamlarinin gesitlenmesi, 6gretmenlerin formasyonlarinda gergeklesen degisiklikler, 6§renme

ortaminda rollerin degisimi ve gesitlenmesi gibi nedenler siralanabilir. %

Programlarin siirekli kontrol edilmesi ve giincellenerek gelistirilmesini zorunlu kilan

bu sebeplerin ne anlama geldigine kisaca temas edelim:

Insanin sosyal bir varlik olmas, siirekli bir degisim ve gelisim cemberinde yer almasi
nedeniyle insan, statik olmanin aksine dinamik bir varliktir. Iginde bulundugu sosyal ve
ekonomik statiisii, yasadig1 kiiltiirel ortam ve tasidigi psikolojik ¢ehresiyle degisim ve gelisime
siirekli agik bir konumdadir. Olumlu ya da olumsuz insan yasamindaki bu degisimler
gostermektedir ki insan hayatinin hi¢bir boliimiinde duraganlik yer almamaktadir. Bu anlamda
insanin tiim hayatin1 dogumdan 6liime varincaya dek kapsayan egitim kavraminin da insana bu
acidan uyum saglamasi gerekmektedir. Yani egitim kavraminin biinyesinde de daima degisen
ve gelisen insana uygun hedef-davranislar, kazanimlar, konular, strateji ve yontemler yer

almalidir.

Teknolojik gelismeler de insan yagamini etkileyen en 6nemli etkenlerdendir. Hayatin
her alaniyla ilgili mevcut olanaklarin arttirilmasi ve stirekli gelistirilmesi, iletisim imkanlarinin
her gecen giin artmasi ile mesafelerin kapanmasi, insanlara sunulan egitimin de bu yonde
degismesi ve gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Iste bu sebepledir ki programlarin

gelistirilmesinde, degisimlerin yerine, yoniine, bicimine gore bir yol haritasi1 ¢izmelidir.

Egitim ortamlariin ¢esitlenmesi de program gelistirmeye duyulan ihtiyacin bir diger
sebebidir. Insanlarin artik yalnizca tek bir kaynaktan ve tek bir kanalla bilgilenmedigi bilinen
bir gercektir. Insanin pek ¢ok noktadan gelen bilgi akis1 ile karsi karsiya oldugu ve bunun

stirekliligi goz Oniine alindiginda egitim ve dgretim programinin bu gergege uygun bir sekilde

1% Fatih Kurt, “1982, 1992 ve 2000 ilkogretim Okullari Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miifredatlarmin
Mukayesesi”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi SBE, 2002), s.19.
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yapilandirilmas: gerekmektedir. Aksi takdirde teoride var olan ancak uygulamada hicbir

gecerliligi bulunmayan bir kavram haline doniismesi kaginilmazdir.

Egitimin yalnizca bilgi aktarimi olmadig1 gergegi ile 6gretmenlerin formasyonlarinda
belirgin farkliliklar bas gdstermistir. Artik 6gretmen sadece bilgiyi 6grencisine sunan degil,
bilginin 6grencisi tarafindan nasil ve nerelerden elde edilecegi, nasil yapilandirilacagr ve
anlamlandirilacagi, 6grencide bu bilgilerin nasil kalic1 hale getirilecegi ve en 6nemlisi de var
olan bilginin 6grenci tarafindan nasil davranisa doniistiiriilecegi konusunda ona yol gosteren bir
rehber gorevini istlenmektedir. Bu anlayis, gerek 6gretmenlerin formasyon egitimlerinde
gerek 6grencinin 6grenme silireglerinde gerekse sinif i¢i 6gretmen ve dgrenci rollerinde pek ¢ok

degisimi beraberinde getirmistir.

Ogretmen ve dgrenci rollerindeki degisikliklerin yan1 sira, egitim programimin hedef
ve kazanimlar1 noktasinda da egitim ve 6gretim programlarinin gelistirilmesi ihtiyaci kendini
hissettirmektedir. Kazandirilmast 6ngoriilen hedef davramiglar var olan sartlara gore
degistirildikce, degismeyen ve gelistirilmeyen programlar da gegerliligini ve islevselligini
dogru orantili olarak kaybedecektir. Ogrenci ve dgretmen rollerindeki degisime bagl olarak
Ogrencinin pasif alict konumundan aktif ve {liretken bir konuma ge¢mesi onun kazanmasi
gereken becerilerin de degigmesini beraberinde getirmistir. Bu sebeple programlarin
kazandirmas1 gereken davranislarin da buna gore diizenlenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu
anlamda programlarin bir sistem oldugu diisiiniildiigiinde, bir bdliimiiniin gelistirilmesi ya da
degistirilmesi s6z konusu oldugunda diger boliimlerinin de ona bagli olarak gelistirilmesi

gerekmektedir.

Egitimin kalitesinin artmasi, 6gretim faaliyetlerinin istenilen amaclara ulasabilmesi,
ogrenci davraniglarinda istenilen degisikliklerin olmasi, bliyliikk oranda uygulamada olan
programa baghdir. Uygulanan programdaki aksaklik ve eksiklikler giderildikce, toplumdaki ve
bilim alanlarindaki degisme ve gelismelere gore yeniden diizenlendikge, egitimin kalitesinde de
bir artma beklenmektedir.**°Bu sebeple egitim ve dgretim programlarinin gelistirilmesi, dogal
bir ihtiyactir. Bu ihtiyaca bagli olarak programlarin esnek bir yapiya sahip olmasi kaginilmaz

olmaktadir.

10 Erden, s.1.
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Din egitimi ve 6gretimi i¢in yukarida genel egitim i¢in saydigimiz tiim kurallar gegerli
olmakla birlikte, bu alanin kendine 6zgii problem ve sorunlardan dolayi, bu alanda calisanlar da
cesitli program gelistirme modeli arayislarina girmislerdir. Son donemlerde din egitimi ve
Ogretiminde program gelistirmeye dayali ¢aligmalarda artis géziikmektedir. Din egitimi ve

Ogretiminde program gelistirmeye ihtiya¢ duyulmasinin baslica ii¢ nedeni vardir:

Birincisi kiiresellesmeyle birlikte diinyanin hizla kiigiilmesi, iletisim kanallarinin
gelismesi, internet, ulasimin kolaylasmasi, televizyon ve gazete gibi basin yayin organlarinin
etkisiyle, insanlar bir birleriyle rahat bir sekilde diyalog kurabilmektedir.*** Ayrica, liberal
ekonomik anlayislarin gelismesi, kiiresel egitim anlayislarimin yaygimlagmasi*?, Giniversiteler
arasi egitim anlayiglarinin yayginlagmasi farkli inanglara mensup insanlarin, ayn1 kurumlarda

113 Kiiresellesmenin bu ac¢idan iki temel

calismalarina, egitim goérmelerine neden olmaktadir.
sorunu beraberinde getirdigi ifade edilebilir. Bu sorunlardan birincisi kimlik problemidir.
Insanlarin  farkli inan¢ unsurlariyla tanismalar;, kendi inanglarmi &teki  {izerinden
kurgulamalarina neden olmaktadir. Bireyler kendi inanciyla 6tekini karsilagtirmakta, bazen de
kendi inanci yerine digerine sempatiyle bakabilmektedir. Bu siire¢ kimlik olusumunda g¢ok
Oonemli bir yere sahip olan inan¢ unsurunun zayiflamasina, bireyin kimlik bunalimlarina
girmesine neden olmaktadir. Kiiresellesmenin getirmis oldugu ikinci sorun ise hosgorii
problemidir. Kimi zaman bireyler, otekini inancindan dolayr dislamakta, nefrete varan
yaklasimlar sergilemektedir. Ornegin, Avrupa’da yaygmlasan Islamafobia bunun en iyi
ornegidir. Tiim bu siirecler, farkli inang gruplarinin bir birleriyle saglikli iletisim kurmasini, bir

birlerine hos goriiyle yaklasmasini ve boyle bir ortamda otekini dislamadan kendi inancini

yasamasini saglayacak bir din egitimi modelini gelistirilmesini gerektirmektedir.114

Ikinci olarak demokrasi, din egitiminde program gelistirme gerekliliginin bir diger
nedenidir. Din egitimi ve 6gretiminde kullanilan en yaygin ve en eski modeli mezhebe dayali
modeldir. Demokrasinin gelismesi, katilimci bir toplum anlayisinin yayginlasmasi, din

egitiminde kullanilan bu modelin disinda farkli modellerin gelistirilmesine neden olmustur. Bu

11 Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Dontistiirdiigli Din Egitimi” Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarmin
Felsefi Boyutu, Uluslar Aras1 Egitim Kongresi, Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2009, s. 196- 211.

12 Detayl bilgi i¢in Bkz, Nurullah Altas, Kiiresellesmenin Déniistiirdiigii Din Egitimi, s. 196- 211.

113 Recep Kaymakcan, Cok kiiltiirliiliik, Egitim, Kiiltiir ve Din Egitimi, istanbul: DEM yay., 2006, s 7.

14 11gili bir calisma icin Bkz. Nurullah Altas, Cok kiiltiirliiliik ve Din Egitimi, Ankara: Nobel yay., 2003.
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modelin elestirilme nedeni, Otekini yok saydigi, sadece bir dini inanci dikkate aldigi,

kucaklayici olmadigr var saylmldlr.115

Laiklik ise din egitiminde model arayislarina ve program gelistirmeye ihtiyag
duyulmasina neden olan ii¢lincii etmendir. Zira laiklik devletin din ve vicdan 6zgiirliigline
riayet etmesi, farkli inan¢ unsurlarina kars1 esit olmasi herkesin devlet karsisinda esit olmasini
gerektirmektedir. Buna gore, laik bir devlette sadece bir inanca dayali egitimin yapilmasi
devletin tarafsizlik ilkesine aykir1 bulunarak elestirilmektedir.*® Bu da din egitimi ve dgretimi

tizerinde baz1 arayiglara neden olmaktadir.

Pedagojik anlayiglarin artmasinin da din egitimi modelleri iizerinde tesiri vardir.
Bireysel egitim anlayisinin yayginlagsmasi, egitimde farkli yol, yontem ve metotlarin
kullanilmaya baslamas1 din egitimcilerinin de dikkatini ¢ekmistir. Cocuklarin gelisim
ozelliklerine yonelik psikolojik caligsmalarin artmasi, bireye saglikli bir sekilde din egitiminin
verilmesi i¢in din egitim modellerinin gelistirilmesinde ve program gelistirme ¢aligmalarinda

etkili olmustur.™’

2.8.Din (")gretiminde Program Gelistirme Cahsmalar1 ve Ogretim

Modelleri

Din 6gretimi alaninda bir¢ok 6gretim programi gelistirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.
Din 6gretiminin programlariin gelistirilmesinde felsefi anlayislar, devlet ve rejim anlayisi,
toplumsal, dini ve kiiltiirel yapi, diinya milletleri arasindaki konum, benimsenen Ogretme
yaklasim ve kuramlar1 etkindir. Buna gore, her iilke kendi Ozelliklerine ve etkin olan
faktorlerine gore, din dgretimi igin modeller gelistirilmektedir. Ozellikle, kiiresellesen diinya
ile birlikte ¢ogulcu toplum anlayislarinin gelismesi, din egitimcilerinin de farkli din egitimi

programi gelistirme modelleri iizerinde ¢alismasia neden olmustur.**® Geleneksel anlamda tek

5 John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler”, Didem
Nasman (gev.), Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslar Aras1 Sempozyum Bildiri ve Tartijmalar
28- 30 Mart 2001, Ankara: MEB, 2003, s. 48- 50.

116 Kaymakean, s. 8- 13.

17 {lgili bir calisma icin Bk. Faruk Karaca, Din Gelisim Teorileri, istanbul: Dem yay. 2007.

18 Ziibeyir Bulut, “Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Kurumsal
Temelleri ve Program Igeriginin Degerlendirilmesi ”, Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarimin Felsefi
Boyutu, Uluslar Aras1 Egitim Kongresi, Ankara: Egitim-Bir-Sen, 2009, s.721.
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dine dayali egitim anlayis1 yaygin iken, kiiresellesme sonucunda farkli inan¢ unsurlariin bir
birleriyle iletisime gegmesi ve hatta farkli inanglardan insanlarin ayni siniflarda ders gérmeleri,
dine dayali egitim modelinin elestirilmesine ve din egitimi programi ¢ercevesinde farkl

modellerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Farkl1 inan¢ mensuplarinin birlikte okudugu bir sinifta din egitimi nasil verilmelidir?
Tiim inang sistemlerinin ¢ocuklara ders olarak verilmesi dogru mudur?
Ogrenci baska inanca saygi duyacak sekilde kendi dini inancini nasil dgrenecektir?

Demokratik ve laik bir iilkede tek dine dayal1 egitimin yapilmasi dogru mudur? Bu ve
bezeri sorular, din egitimcilerinin din egitimi programlari {lizerinde yogunlasmasina neden

olmustur. Baglica din 6gretimi modelleri agagida su sekilde siralanabilir:
» Mezheplere Gére/ Doktriner Din Ogretimi
» Mezhep Merkezli Dinler arast A¢ilimli Din Ogretimi
> Mezhepler Ustii Din Ogretimi
» Mezhepler Arasi din 6gretimi
> Dinler aras1 Din Ogretimi
> Fenomenolojik Din Ogretimi
> Yapilandirmaci Din Ogretimi
2.8.1. Mezheplere Gore/Doktriner Din Ogretimi

Bilinen en eski din 6gretimi yaklagimidir. Tek bir mezhebin agirlikli oldugu veya bir
dinin ¢esitli mezheplerinin agirlikli olarak birlikte yasandigi iilke ve toplumlarda, din 6gretimi

mezheplere gére programlanip uygulanabilmesidir.119 Bu tarz bir din 6gretiminde her mezhep

19 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Ankara:Pegem A yay., 2010, s. 132.
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ya da din, ayr1 siniflar olusturur ve ders, o dinin ya da mezhebin iiyesi bir 6gretmen tarafindan

verilir. Amag, imana yoneltecek dini metinlerle inangh kisiler yetistirmektir.

Bu model, 6grenciyi merkeze almamasi, egitim bilimlerinin ilkeleri ve ¢ok kiiltiirliilik
ile demokrasi ilkeleri ile bagdagsmamalar1 agisindan elestirilmistir. Bununla birlikte uygulama
kolayligi ve kisinin kendi dinini Ogrenmesi acisindan olumlu degerlendirmeler

yapllmaktadlr.120

Dersin statiisii, devlet ve rejim anlayist ya da dini-toplumsal yapiya gore farklilik
gosterebilmektedir. Ornek vermek gerekirse; Yunanistan’da Ortodoks mezhebine bagli 6gretim
zorunlu iken Almanya’da her mezhebin din dersleri okullarda zorunlu olarak okutulan alan

dersleri arasinda yer almaktadir.*?*
2.8.2.Mezhep Merkezli Dinler Aras1 A¢ihmh Din Ogretimi

Mezhep merkezli din 6gretiminin hem kilise hem de kamu okullarinda, ¢ogulcu
toplumun ihtiyaglarina cevap verememesi sonucunda ortaya atilmis program cesididir. Buna
gore mezhep merkezli din dersi yaklagimimi terk etmemek gerektigi savunulurken, ayni
toplumda yasayan Ogrencilerin farkliliklar icinde birlikte yasamayr Ogrenmelerine katki
saglanmas1 amaclanmaktadir. Ayn1 okullardaki farkli din ve mezheplere mensup 6grencilerin

bazi konular1 birlikte islemelerinin iizerinde énemle durulur.'??

Programlarin ve ders kitaplarinin birlikte yasamayi1 engelleyecek yanlis bilgi ve
yaklasimlardan miimkiin oldugunca arindirilmasini, bu amagla, bir din veya mezhep hakkinda

kitaplara girecek bilginin o dinin uzmanlarina okutularak kitaba alinmasi Snerilmektedir.*?

2.8.3. Mezhepler Ustii Din Ogretimi

120 Fatma Capcioglu, Din Ogretlmmde Yeni Yaklagimlar Cercevesinde [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ders1 Ogretim Programlarinin incelenmesi, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, AU, SBE, 2006) s. 23.

2! Capcioglu, s. 16. Ayrica bk. irfan Baskurt, Federal Almanya’da Din Egitimi, istanbul: IFAV yay., 1995.
122

Tosun, s. 133.
123 Johannes Lahnemann, “Doktriner Din Ogretimi Baglamina Dinler Aras1 Ogretim ilkeleri ”, Serif Ozdamar
(cev.), Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar1 Uluslar Arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar 28- 30
Mart 2001, Ankara: MEB, 2003, s. 471- 488.
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Bir dinin mensuplarinin mezhep, tarikat, cemaat ayrimi yapilmaksizin ayni derste din
O0grenmelerini 6n goren yaklagimdir. Bu yaklasimda amag, derste muhatap olanlarin hepsini
kapsayarak mensup olunan dinin temel kaynaklarmma dayanilarak 6gretimi saglamaktir.
Mezhep, tarikat ve cemaatlere ait yorum ve uygulama farkliliklar1 gretim konusu yapilmaz.

Bunlarin egitimi, aile ve okul diginda cemaat i¢i egitime birakilir. '

Tiirkiye’deki, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi de mezhepler iistli niteligi ile 6n
plana ¢ikmaktadir. Beyza Bilgin’e gore bu yaklasimla din dersleri iki sekilde anlagilarak

uygulanmaktadir: “Cogulcu model” ve “Birlestirici Model”

Cogulcu modele gore, “din dersi toplumun bir aynasidir. Yani bu ders, her mezhebi
oldugu gibi, her tiirli dini, diinya gorislinii ve ahlak anlayisimi da Ogretim konusu

yapmahdlr.”125

Birlestirici modele gore ise, “devlet okullarinda din &gretimi, 6grencilerin biitiiniine
cevap verecek nitelikte olmalidir. Tarafsizlik ancak boyle saglanabilir. Yani din dersinde dinin
0zli, TUzerinde ayrilik bulunmayan ilkeleri okutulmali, mezheplerle ilgili ayrintilara

»126B; yaklagim, verilen bir din gretimi ile dgrencilerin, temel kaynaklardaki

girilmemelidir.
birlikteliklerin okul ortaminda en dogrusunu 6grenerek, farkliliklarin ayni kaynaktan ¢iktigini
ve Dbirbirlerinin alternatifi degil, dini acidan zenginlik olduklarint kavramalarini

hedeflemektedir.'?’
2.8.4. Mezhepler Arasi Din Ogretimi

Bu yaklasimda, din Ogretimi programlar iilkede mezhepsel ¢ogunlugu goz Oniine
alarak ve dinin temel kaynaklarindan hareket ederek diizenlenmesi esas alinmistir. Ortak
noktalardan hareket edilirken farkliliklar da yok sayilmamaktadir. Yani, bu anlayisa gore, ayni

simifta okuyan farkli mezheplerden olan Ggrenciler, isledikleri konularda kendi anlayislarini

124 Capcioglu, s. 34.

125 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara: Giin yay.,1998, s. 83.; ilgili bir calisma icin Bk. Mehmet
Bahgekapili, “Avrupa’da Islam Din Egitim Modelleri ”, MUIF Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, 2010, s. 21.
126 Rif i

Bilgin, s. 83.
127 Johannes Lahnemann, “Doktriner Din Ogretimi Baglaminda Dinler Arast Ogretim ilkeleri”, Din Ogretiminde
Yeni Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum bildiri ve Tartismalar 28-30 Mart 2001, Serif Ozdamar
(¢ev.), Ankara: MEB yay., 2003, s. 480-482.
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smif ortamina tasiyabileceklerdir. Bu program modelinin uygulanabilmesi i¢in uygun bir
program, ders kitaplari, arag ve gereclerin hazirlanmasi sartken oncelikle bu anlayista 6gretim

yapabilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir.128
2.8.5.Dinler Arasi Din Ogretimi

Kiiresellesme ve ¢ogulcu toplum yaklasimlari lizerinde gelistirilen program gelistirme
modelidir. Ayni iilkede yasayan farkli dinlere mensup 6grencilerin, okullarda ayr1 din dersleri
gorerek dinsel yonden birbirlerine yabancilasmalarini onlemek igin, ayni derslerde ortak

konular birlikte isleyerek birbirlerini anlamalarini saglamak asil amactir.*?®

Ayrica, bu yaklasim kisiye, kendi inanglarin1 veya cemaatinin inanglarimi

kabullenmeye deger yegane inang olmadigin telkin etmektedir.*
2.8.6. Fenomenolojik Din Ogretimi

Dinler arasi egitimin Ingiltere’de denenen somut bir modelidir. Bu modele gore birey
dinlerin temel kavram ve sozciiklerinden hareketle onu anlamaya ¢alisacak, diger dinleri

anlamaya calisirken kendi inancini paranteze alacaktir.’®!

Buna gore bireylerin diger inang
sistemlerini saglikli bir sekilde 6grenmesi kendi dini inancini paranteze almakla miimkiindiir.
Bu anlamda fenomonolojik yaklasim, bagka dini inanglar1 daha iyi anlamak i¢in gelistirilen bir

din 6gretimi modelidir.**

Fenomonolojiye gore, kisinin bagka inanglar1 saglikli olarak anlayabilmesi icin, kendi
inancint  paranteze almasi ve arastirllan inanca karsi Onyargilarindan vazgegmesi
gerekmektedir. Jackson’a gore, sinifta bulunan farkli inanca mensup 6grencilerin, birbirlerine

kars1 6nyargilarinin kirilmasinda bu yaklasim son derece 6nemlidir.**®

128 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 134.

2 Bulut, 5.722.

130 john Stephard, “islam ve Din Egitimi, (Mezhebe Bagli Olmayan Yaklasim)”, Din Egitimi ve Din Hizmetleri
Semineri, (8-10 Nisan 1988); Ankara: DIB Yay., 1991, s. 377.

Blp enomenolojiye yonelik ayrintili bilgi i¢in bk., Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlayici Bir Yaklasim,
Uzeyir Ok- M. Ali Ozkan ( gev.) Istanbul: Dem Yay. 2005, s. 6- 20.

132 Eric J. Sharpe, “Din Fenomenolojisi,” Bati’da Din Calismalari,. Omer Mahir Alper (der.), Istanbul: Metropol
yay., 2002, s. 126 .

133 Jackson, s. 36- 37.
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Fenomonolojik anlayisa gore birey, dogustan Kkiiltlirin, inancin ve ¢evrenin
kazandirmis oldugu gozliikle olaylara bakmaktadir. Bireyin i¢inde biiyiidiigli toplum ona belli
bir inanc1 empoze etmekte boylece birey diger inang unsurlarina 6n yargiyla yatklatsmaktadlr.134
Buna gore birey diger inan¢ unsurlarina mesafeli yaklagsmakta, boylece baslangigta o inanct
yeterince anlamadan diglamaktadir. Bireyin saglikli bir sekilde, 6n yargilarindan arindirilmasi
ve diger inanclar1 saglikli bir sekilde 6grenmesi, ¢evresel etkenlerin etkisinden kurtulmasi ve
kendi inancini paranteze almasiyla miimkiindiir. Paranteze alma, diger inan¢ mensuplariyla
empati kurmak, diger inanglarin anlasilmasimi engelleyecek etmenleri ortadan kaldirmak ve

grenilecek dinle ile saghkli iliski kurmak igin uygun bir mesafede durmaktir.*®

Bu yaklasimla Ogrencilerin, c¢esitli dini fenomenler iizerinde birlikte konusarak
tartismalar1 hedeflenmektedir. Bununla birlikte, derste herhangi bir dinin tercih edilmesi veya

digerlerinden daha degerli gosterilmesi s6z konusu olmamasi istenmektedir.™*

Bu boliimde program ve program gelistirmenin tanimlari, tarihi seyri, program
gelistirmenin unsurlar1 ve modelleri kisaca 6zetlenmistir. Ikinci boliimde ise, bu bilgilerden
hareketle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programlari, program gelistirmenin

unsurlar1 g6z Oniine alinarak incelenecektir.

134 Terry Eagleton, Edebiyat Kurami, Esen Tarim (¢ev.), Istanbul: Ayrinti yay. 1990, s. 80.
13 Jackson, s. 38.
138 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 5.137.
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3.PROGRAM GELISTIRME ACISINDAN OGRETIM
PROGRAMLARININ iNCELENMESI

Bu bélimde 2000, 2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programlari, program gelistirme agisindan incelenecektir. Program gelistirmenin unsurlari olan
hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri bakimindan s6z konusu ii¢ program
sirastyla  karsilagtirllarak  degerlendirilecektir.  Boylelikle — 6gretim  programlarinin,
karsilagtirmali olarak incelenmesi ile ge¢cmisten giiniimiize hangi noktalarda ne tiir

degisikliklerin yapildigina dikkat ¢ekilmesi hedeflenmektedir.

S6z konusu oOgretim programlarimi  program  gelistirmenin unsurlarina gore
incelemeden Once, dgretim programlarinin temel ilkelerini kisaca ele almak gerekmektedir.
Ciinkii bu temel ilkeler, programlarin amaglarinin, igeriklerinin, 6grenme-6gretme siireglerinin
ve degerlendirme basamaklarinin belirlenmesinde oldukga etkilidir. Buna gore, ¢alismamizin
bu boliimiinde Oncelikle 6gretim programlarmin temel ilkeleri verilerek bu ilkeler 1s181inda

program gelistirmenin unsurlar1 agisindan 6gretim programlarinin incelenmesi yapilacaktir.

3.1. Ogretim Programlarinin Temel Aldig flkeler

Ogretim programlarinin  gelistirilmesinde ve uygulanmasinda pek ¢ok ilke esas
alinarak ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu ilkeler, programin emel yapisini, amaglarini, igerigini,
O0grenme-Ogretme siirecini ve degerlendirme asamalarini da etkilemektedir. Bu sebeple
programlarin incelenmesi sirasinda temel alinan ilkelerin neler oldugunun bilinmesi sarttir.

Programlarin gelistirilmesinde esas alinan ilkeler egitimsel, bilimsel ve program gelistirmeyle
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ilgili olarak ii¢ grupta ele alinmaktadir."®’ Programin uygulanmasi sirasinda gozetilen ilkeler ise

daha ¢ok dersin uygulanmasi sirasinda hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi ile ilgilidir.138

Programlarin temel ilkeleri ile iliskili olarak temel aldig1 yaklagimlar da ayrintili
olarak ele alinmaktadir. Buna gore, yapilan degisiklikler yaklagimlar noktasinda da yenilikleri
beraberinde getirmistir. 2000 yili programinda Ogrenci merkezlilige gegis siireci baslarken
ogretmen merkezlilik kendini daha yogun hissettirmistir. 2006 yilina gelindiginde ise 2010
yilinda da devam ettirilecek olan 6grenci merkezli yaklasimlarin agir bastigi goriilmiistiir.
Ogrenciyi aktif kilan bu yaklasimlar ve din kiiltiirii alanmin bilimsel kriterleri program

yaklasiminda temel husus olarak gdzetilmistir.**

3.2.Program  Gelistirmenin  Unsurlari  Aqisindan  Ogretim

Programlarinin incelenmesi

DKAB dersi 6gretim programlari, program gelistirmenin dort ana unsuru bakimindan

(amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme-degerlendirme) asagida incelenmistir.
3.2.1. Ogretim Programlarinin Amagclarimin Karsilastirilarak incelenmesi

Ogretim programlarinin amaglar1 genel ve 6zel amaglar olmak iizere iki béliimde
incelenmektedir. S6z konusu programlarin genel amaglar1 benzer olmasi sebebiyle 6rnek olarak
bir 6gretim programinin genel amaglar1 agsagida verilecektir. Programlarin 6zel amaglar ise
genel amaclarinin karsilastirmali olarak ardindan incelenecektir. Buna gére programlarin genel

ve 0zel amaglart agsagida su sekilde verilmistir:
3.2.1.1.0gretim Programlarimin Genel Amaclari

2000, 2006 ve 2010 yillart Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
genel amaglart incelendiginde, her li¢ O0gretim programinin da ayni genel amaclara sahip

oldugu goriilmektedir. Buna gore, programlarda gozetilen genel amaclar asagidaki gibidir:

" MEB, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.11-
12.

%8 MEB, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2000, s.4.
1% MEB, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s.9.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlart 6grencilerin;
Bireysel acidan;
1.  Temel dini ve ahlaki sorulara cevap verebilmelerini,
2. Inanma ve yasama 6zgiirliiklerinin bilincine varmalarini,

3. Dini inan¢ ve ibadetlerini bagkalarmin istismarina  kapilmaksizin

gerceklestirmelerini,
4.  Dini kavramlar1 dogru anlayip kullanmalarini,

5. Dinin ictenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan icin vazgecilmez bir

0ge oldugunu kavramalarini,
6.  Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklari ile birlikte tanimlamalarini,

7. Dinin emirleriyle toplumsal beklenti ve aliskanliklara dayali olan davranislar

ayirt etmelerini,
8.  Islam’in iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanimalarini,

9. Islam dininin akil ve bilimle uyum iginde oldugunu, din ve bilimin birbirinin

alternatifleri olmadiklarini kavramalarini,

10. Aklin, dini sorumlulugun temel sarti oldugunu, dinin aklin kullanilmasini

istedigini ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini kavramalarini,
11. Kendi inanc1 ile mutlu ve barisik olmalarini,
Toplumsal acidan;
1.  Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davraniglari tanimalarini,

2.  Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu oldugu bilincine

varmalarini,
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3. Bagkalarinin inang ve yasayislarina hosgorii ile yaklagmalarini,
4.,  Toplum i¢indeki hurafelere dayali sagliksiz dini olusumlar1 ayirt etmelerini,
5. Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulagsmalarini,
Ahlaki acidan,
1. Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalarini,
2. Ogrenilen ahlaki degerleri i¢sellestirmelerini,

3. Inang ve ibadetlerin davramglar1 giizellestirmedeki olumlu etkisini

kavramalarini,
Kiiltiirel acidan;
1.  Dinin kiiltliri olusturan unsurlardan biri oldugunu kavramalarini,
2. Dinin, diger kiiltiir unsurlar1 lizerindeki etkilerini kavramalarini,

3. Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller arasi1 anlayis farkliliklarina saglikli bir

sekilde yaklagmalarini,

4.  Tirklerin Islam dinini kabul edis siirecinde etkili olan unsurlar

degerlendirmelerini,

5.  Dini ve milli bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu

kavramalarini,
Evrensel acidan;
1.  Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleri ile katilmalarini,

2.  Diger dinleri temel Ozellikleriyle taniyarak mensuplarina hosgoriiyle

yaklasmalarini,
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3. Evrensel insani degerlerin Islam’m insani degerleri ile ortiistiigii bilincine

ulagmalarini amag¢lamaktadir.
3.2.1.2. Ogretim Programlarmin Ozel Amaclar

»  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlarmin hedef ve amaclar1 2000

yil1 6gretim programinda su sekilde yer almaktadir:

>  Insanhk tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dinin dogru

anlasilmasina ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

»  Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletler arasi iliskilerde, dinin 6nemli
bir etken oldugu, bu iliskilerin olumlu yonde gelisebilmesi i¢in bireylerin bilimsel yontemle

verilecek din 6gretimine ihtiya¢ duyduklart,

>  Islam dininin; kiltiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz iizerindeki
etkisi gercegi dikkate alinarak Islam dininin ve bundan kaynaklanan ahlak anlayis1 ile orf ve

adetlerin tanitilmasina ve dgretilmesine agirlik verilmesi,

>  Ogrencilerin inang ve kiiltiir diinyalarina genislik kazandirmak ve baska dinden
olanlara kars1 daha hosgoriilii ve anlayish davranislarda bulunmalarini saglamak amaciyla diger

dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesi,

»  Saglikli bir din ve ahlak Ogretimiyle Ogrencilerin, Milli Egitimin Temel
Amaglart arasinda ifadesini bulan milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri,
beden, zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelismeleri, boylece kiiltiirel

yabancilasmanin 6nlenmesi gibi hususlar hedef alinmigtir.

2006 ve 2010 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin amaglar ise
birbirleriyle ayn1 olmasi sebebiyle, 6rnek teskil etmesi i¢in bir programin amaglar1 verilecektir.

Buna gore:

2006 yilinda yeniden diizenlenen 6gretim programu ile dncelikle 6grencilerin din ve
ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari, 6grenme- 6gretme siirecinde 6gretim programi

vasitasiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger, kavram ve 6grenci merkezli
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yaklagimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalar1 hedeflenmektedir. Ayrica bu programla;
Ogrencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaglarmin gergeklestirilmesine katkida

bulunulmasi beklenmektedir.

2006 yili Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin amaglari su sekilde

siralanmaktadir:

»  21. yizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmis, ¢agin gerektirdigi donanima sahip, insan haklarina saygili, yasadigi

cevreye duyarli,

»  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenmekten zevk alan, dini kavramlari
dogru kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, sorun ¢dzen, bilimsel diisiinen, arastiran,

soran, sorgulayan, elestiren,

»  Dini bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde

olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis,
»  Kendini, tolumu, kiiltiir mirasini ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,
»  Giinlik yasamda ihtiya¢ duyulan temel dini bilgiler ve yasam becerilerine sahip,
»  Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu,

>  Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dini dogru anlayan

ve yorumlayan,

>  Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve Kkiiltiirel mirasini

Ogrenen,

>  Islam dininin kiiltiir, dil, sanat, 6rf ve adetler ile ahlak {izerindeki etkisini dikkate

alan, kendi dininden ve baska dinlerden olanlara anlayish davranan ve diger dinleri taniyan,

»  Degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabilecek kadar dini kavramlara

hakim,
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»  Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; tiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin yetismesine katkida bulunmaktadir.**°

Program gelistirmenin ilk ve en 6nemli unsurlarindan olan amaclar kapsaminda, 2000,
2006 ve 2010 yillarma ait 6gretim programlari incelendiginde, 2006 yilinda 6gretim programi
tizerinde yapilan degisikliklerle programin temel hedeflerinde birtakim degisikliklere gidildigi
gorilmektedir. Genel amaclar, s6z konusu tiim programlarda aym sekilde ele alinirken
programin kendisine ait amaglar1 incelendiginde, benzerlikler olmakla birlikte pek c¢ok

yeniligin de amaglar noktasinda getirildigi tespit edilmektedir.

Ogretim programlarinin amaglarinin her birinde, dgrencinin dinini dogru anlamast,
dogru anlamlandirmasi ve yorumlamasi esas alinmaktadir. Ayrica, giinliik hayatta ihtiyag
duyulabilecek temel dini bilgilerin 6grenilmesi,  bu bilgilerin bilimsel yontemlerle
kazandirilmas: istenmektedir. Islam dininin, kiiltiir ve kiiltiiriin dgeleri iizerindeki etkilerini
dikkate alarak, kendi dini ve baska dinlerden olanlara saygi duymasi, hosgoriili davranmasi
Ogretim programlarinin tiimiinde 6grencilerden beklenen ve kazandirilmasi amaclanan hedefler
arasinda yer almaktadir. Ayrica, s6z konusu tiim programlarin amaclarinda kisinin milli, ahlaki,
insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve

saglikla gelisen bireyler yetistirmek esastir.

2000 yilina ait Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin amaglari
tizerinde yapilan degisikliklerle, var olan amaglarin genisletilerek 2006 yilinda degistirildigi ve
ogrenci merkezlilik esasina gore gilincellemeler yapildigr goriilmektedir. 2006 yilinda
hazirlanan 6gretim programi incelendiginde, gerek yetigsmesi istenen 6grenci profilinin gerekse
din 6gretiminin sinir ve kapsaminin degistigi gdzlenmistir. Buna gore, 2006 ve 2010 yillarinda
yetistirilmesi hedeflenen 6grenci profiline bakildiginda, ogrencilerin anlama, siralama,
yorumlama, sorgulama, smiflandirma, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz ve sentez
yapma, degerlendirme, bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendini ifade
etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma gibi {ist diizey zihinsel beceriler

kazanmasi hedeflenmektedir. Bu amaglar, 2000 yil1 6gretim programinda kismen belirtilmekle

140 MEB, ilkiigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (")gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.8.
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birlikte 2006 ve 2010 yillar1 dgretim programlarinda daha belirgin hale getirilmistir. Bununla
birlikte temel yaklasimlarin degismesi ile giincellenen hedeflere ulasmak igin, Ogrenme-

Ogretme siireci yeniden yapilandirilmastir.

2006 yilinda Ogretim programlari lizerinde yapilan degisikliklerin ardindan, igerik
belirlenirken “dinin temel kaynaklar1 dikkate alinarak Islam’in kok degerleri gercevesinde
mezhepler iisti ve dinler ag¢ilimli” anlayis olarak ifade edilebilecek bir yaklasim
benimsenmistir. Bodyle bir programla da; dgrencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi
sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri ve boylece Milli Egitimin Genel Amaglarinin
gerceklestirilmesine katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Ayrica, yukarida da belirtildigi
gibi 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari, 6grenme- Ogretme
siirecinde Ogretim programi vasitasiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger,
kavram ve Ogrenci merkezli yaklasimlarla bir arada yasama bilincine ulasmalari

beklenmektedir.

2006 yili itibariyle, 0gretim programinin hedeflerinde mezhepler iistii ve dinler
aciliml bir yaklasim s6z konusu olmakla birlikte, programin vizyonunda ele alinan “dini
bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan,
diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis” bir birey yetistirme hedefi de programin hem
kiiltirel bir egitimin hem de yapilandirmacilik kuramimin izlerini tasidigini gostermektedir.
Bununla birlikte 2006 yilinda diizenlenen program dahilinde din Ogretiminin hedefleri,
yaklasim tarzlar1 ve din 6gretiminin gerekliligi konusunda da yeni programin yapisini tanitic

bilgiler verilmektedir.

2006 yilinda gelistirilen 6gretim programinda goriilen yeniliklerle, din 6gretiminin asil
amacinin yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek ve dgrencileri bilinglendirmek
oldugu, 6grencilerin inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak yapabilmelerinin din
Ogretiminin temellerinden oldugu ifade edilmistir. Ayrica, bu hedeflere ulasirken nasil bir din
Ogretimi yapilmasi gerektigine deginilerek bu konuda dikkat edilmesi gereken bes temel husus
vurgulanmaktadir: Insana saygi, diisiinceye saygi, hiirriyete saygi, ahlaki olana saygi ve

kiiltirel mirasa saygidir.'*' Buna gére her insanm farkli oldugu, diisiincelerinin de farkh

141 MEB, ilkiigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (")gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.3- 5.
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oldugu, bu yiizden kisiye ve diisiincelerine saygi duyulmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica
herkesin 6zglirce kendi kararlarin1 vermesi, tercihlerini yapmasi ve bunun engellenmemesi esas
alinirken ahlaki degerlere de yasam iginde saygi duyulmasi ve kisinin kiiltiirel mirasindan ona
hayat boyu yardimci olabilecek olanlarin kisiye sunulmasi temel alinmistir. Din §gretiminin
temeline alinan bu bes esasla, 6grenciye ezberci ve nakilci bir yaklagimla din 6gretimi yapmak
yerine, 0grencinin bilincinin gelismesini saglayacak sartlar1 olusturmak ve 6grenciye, hayatin
problemlerini ¢ozebilmesinde yardimci olacak yollar1 gostermek hedeflenmistir. Tiim bu

hedefler 2010 yil1 6gretim programinda da ayni sekliyle yer almaktadir.
3.2.2. Ogretim Program iceriklerinin Karsilastirilarak incelenmesi

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin igerik boliimleri
karsilastirilmadan Once, her bir 6gretim programinin igeriklerini nasil sinirlandirdiklar ve

siiflandirdiklariyla ilgili bilgiler verilmesi gerekmektedir.

2000 yili Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin igerigindeki
konularin iiniteler i¢indeki dagilimi incelendiginde, kademeler arasindaki konu dagilimlarinda
herhangi bir siralama ya da asamalandirmanin olmadigi tespit edilmistir. Ornegin, Hz.
Muhammed ile ilgili iiniteler bir kademede ilk siralarda yer alirken baska bir kademede son
tinite olarak yer alabilmektedir. Ayn1 durum tiim initeler igin goriilmektedir. Her kademede
yedi iinite oldugu ve {nitelerin siralanmasinda bir sonraki kademede ayni siralamanin
izlenmedigi goriilmiistiir. Programin yapisi incelendiginde, , dncelikle ilgili kademenin tiim
konulart ile ilgili 6zel amaclarin maddeler halinde sunuldugu, sonra ise icerik boliimiindeki
tinite ve konu agilimlarinin verildigi saptanmistir. Buna gore iinitelerin amaclarindan sonra
tinitelerin basliklar sirasiyla verilmis ve ardindan konu agilimlar1 verilerek hangi iinitede hangi
konularin islenecegi gdsterilmistir. Ozel amaglar, iinite basliklar1 ve {initelerin konu dagilimlar:

verildikten sonra son olarak her kademede 6rnek ders islenisleri sunulmustur.

2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin igerik
boliimleri incelendiginde ise ilk kez 2006 yil1 programinda yeni bir yapilandirmaya gidildigi
goriilmektedir. 2000 yili programinin igerik boliimii, 2006 yilinda yeni bir diizenlemeye tabi
tutulmus ve tiiniteler, kademeler arasinda belli bir diizene gore siralanarak agamalandirilmistir.

Bu yenilik “6grenme alanlar1” adi altinda aciklanirken yapilan degisiklikle her kademede, alt1
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O0grenme alani olusturulmus ve bu alanlar sirasiyla her kademede birebir takip edilmistir.
Icerikte yapilan bu degisikliklerin ayn1 sekilde 2010 yil1 6gretim programinda da devam ettigi

gorilmektedir.

Ogrenme alanlari, ayn1 konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan, siif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili konularin
bir arada verildigi bir yapidir. Buna gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “ Inang, Ibadet,
Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir” olmak iizere alt1 6grenme alani

tizerinde yapilandirilmistir.
Ogrenme alanlar1 belirlenirken, su hususlar goz dniine alinmustur:
>  Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi, 6grencilerde merak ve arastirma istegi olusturmast,

»  Ogrencilerin yeni calismalart denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat

vermesi,
»  Kisisel niteliklerin kazanilmasina imkan saglamasi,
»  Cesitli 0grenme yaklasimlarina uygun olmast,

»  Diger disiplinlerle biitiinlesebilmesi ve egitim yoluyla ulasilabilecek kadar sinirl

olmasi,
»  Ogrenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesidir.

Yukarida da ifade edildigi gibi 6grenme alanlari, hem kendi i¢cinde hem de diger
O6grenme alanlar ile bir biitiinliik icinde ele alinmis ve birbiriyle baglantili olarak ele alinmistir.
Bu alanlar dordiincii smifta baslayarak kademeli olarak sekizinci sinifa kadar devam
etmektedir. Her siifta alt1 6grenme alanindan her biri i¢in bir {inite bulunmaktadir. Bununla
birlikte bazen bir iinite, bir ya da birden fazla 6grenme alaninin gergevesine girebilmektedir. Bu
yiizden bir 0grenme alanmna ait {inite veya kazanimlar, kendi initeleriyle ya da iinitelerin
kazanimlariyla iligkilendirilmis, bu tiir iligkilendirmelere de agiklamalar kisminda deginilmistir.
Ezberletilmesi gereken sure veya dualar da 6grenme alanlarinin sonlarina eklenmis, yer yer de

tinite sonlarinda destekleyici okuma metinleri 6grencilere sunulmustur.
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Ogrenme alanlarmnin icerik ve amaglar1 hakkinda ilk tanitic1 bilgilerin, bu yeniligin
baslatildigi 2006 yil1 6gretim programinda verildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenme alanlari

ve kapsadiklar1 konular su sekildedir:

Ogrenme alanlarindan birincisi inang dgrenme alan1 olup kademelere gére, “ Din ve
Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum? , Allah Inanci, Peygamberlere ve ilahi Kitaplara Inang,
Melek ve Ahiret inanci, Kaza ve Kader” iinitelerinden olusmaktadir. Bu 6grenme alaninin
kazanimlar1 sonunda giinliik hayatta kullanilan ifade ve kavramlari anlayabilen, Kelime-i
Tevhit ve Kelime-i Sahadet’in anlamlarin1 kavrayan, evde ve dini mekéanlarda kullanilan dini
sembolleri taniyan, din ve ahlaki tanimlayabilen, din hakkinda bilgi sahibi, gilizel s6z sdyleyen
ve giizel davranan, akil sahibi, 6zgiir ve inanan bir varlik oldugunun bilincine varan, inandigina
bilerek inanan, tek tanr1 inancimi temellendirebilen, Allah ile saglikli iletisim kurabilen,
yasamini anlamlandiran, Allah tarafindan gonderilen Peygamberlerin ve getirdikleri vahyin
amaglarmi irdeleyen, ilahi vahiyle gelen kitaplar1 tanityan, melekler ve seytanin varlik
kategorileri arasindaki yerini agiklayan, yaptigi iyilik ve kotiligin karsiligini mutlaka
gorecegine iliskin bir sorumluluk ve bilingle hareket eden bireyler yetistirmek hedeflenmistir.
Bunlarin yaninda bireyin, gii¢lii bir inangla, insanligin1 daha iyi gerceklestirebilmesi, diger
inan¢ sahiplerine saygili olmasi ve tevhit inancina mensubiyet suurunu giiclendirmesi

amaclanmastir.

Ikinci 6grenme alani olan ibadet 6grenme alaninda ise, kademelerde sirast ile * Temiz
Olalim, ibadet Konusunda Bilgilenelim, Namaz ibadeti, Oruc Ibadeti, Zekat, Hac ve Kurban
Ibadeti” konular1 yer almaktadir. Bu iinitelerde ibadetlerin nasil yapilacag ile ilgili bilgilerin
yani sira bu ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalari da sunulmaktadir. Ogrencilerin bu
ogrenme alani ile ibadetlerin yerine getirilmesinde temizligin Onemini, temizlik cesitleri
kapsaminda i¢ temizligin nasil gerceklestigini, Allah’in temiz olanlar1 sevmesinin sebeplerini
kavramalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin, Islam’in baslica ibadetleri olan namaz, orug, hac,
zekat ve kurban gibi ibadetleri tanirken Salih amelleri 6grenmeleri, ibadethanelerin toplumun
birlik ve beraberligini saglamada 6nemini kavramalari, laikligin de din, ibadet ve vicdan

hiirriyetinin glivencesi oldugunu agiklamalar1 amaglanmaktadir.
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Ogrenme alanlarinin iigiinciisii olan Hz. Muhammed &grenme alani kapsaminda
kademelere gore sirasi ile “ Hz. Muhammed’1 Taniyalim, Hz. Muhammed ve Aile Hayati, Son
peygamber Hz. Muhammed, Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed, Hz.
Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar” {initeleri yer almaktadir. Bu 6grenme alani ile
genel olarak Hz. Muhammed’in dogdugu cevre, aile biiyiikleri, dogumu ve cocuklugu, genglik
hayati, erdemli davranislari, aile biiyliklerine karsi davranmislari, haksizliklara karsi cikisi,
arkadaglar1 ile iyi ge¢inmesi ile ilgili bilgiler verilmektedir. Ayrica, Hz. Muhammed’in
¢ocuklarini taniyarak onun aile i¢indeki davranislarina 6rnekler verilirken, 6grencilerin aile
bireyleri arasinda ayrim yapmamayi, gorlis aligverisinde bulunmayi, akraba ziyaret etmeyi,
misafirperverligi, komsulara iyilik etmeyi, 0ksiiz ve yetimleri gdzetmeyi, israftan kaginmay1
ogrenmeleri beklenmektedir. Bu iinite ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in ilk vahiy aligini,
cagrisinin Mekke ve Medine donemlerini, Hz. Muhammed’in bir insan oldugunu ancak vahiy
almas1 yoOniiyle diger insanlardan ayrildigini, insanlara davranislartyla model oldugunu, insani
degerleri yetistirmek i¢in gonderildigini kavramaktadirlar. Ayrica, Ogrencilerin kendi
davraniglarin1 da bu ilkeler dogrultusunda 6z elestiri siizgecinden gegirerek degerlendirme

yapabilmeyi 6grenmeleri, bu 6grenme alaninin amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Ogrenme alanlarinin dordiinciisii olan Kur’an ve Yorumu alaninda, kademelere gére
strast ile “ Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim, Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri, Kur’an-1
Kerim’in Ana Konulari, Islam Diisiincesinde Yorumlar, Kur’an’da Akil ve Bilgi” iiniteleri yer
almaktadir. Ogrencilerin bu 6grenme alani ile Kur’an’m indirilisini, evrenselligini, bir kitap
haline getirilisini, ilgili kavramlar1 ve i¢erigini tanimalarina yardimci olmak esas alinmaktadir.
Kur’an’da kissalara yer verilmesinin nedenlerini kavrayarak bu kissalarin ders verme ve ibret
alma amagl verildigini anlamalari, Islam’mn en 6nemli temel kaynagmin Kur’an oldugu, onun
yol gosterici ve aciklayict olmasi, 1iyilige yonlendirip kotiiliikklerden arindirmasi ve
hayatimizdaki 6nemini agiklamalar1 beklenmektedir. Ayrica dini anlamada aklin 6nemini, her
tirli taassubun ve din istismarimin zararlar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Din ve din
anlayisindaki yorum farkliliklarini ve bunlarin ortaya ¢ikis sebeplerini, yorum farkliliklarinin
dinde birer zenginlik olarak kabul edildigini, yeri geldiginde yeni ve farkli yorumun

yapilmasinin da kacinilmaz oldugunu fark etmeleri, 6grenme alaninin amaglar1 arasindadir.
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Ahlak 6grenme alani kapsaminda, kademelere gore sirasi ile “Sevgi, Dostluk ve
Kardeslik, Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim, Islam’in Sakimilmasini Istedigi Davranislar,
Din ve Giizel Ahlak, Islam Dinine Gore kétii Aliskanliklar” iiniteleri yer almaktadir. Bu alanda
din- ahlak iliskisini, kisisel gelisim ve toplumsal baris icin milli, ahlaki ve dini degerlerin
Onemini, hak ve ozgiirliiklerin kullanimini, baris i¢inde yasamayi, diiriist ve giivenilir bir insan
olmayi, affetmeyi ve bagislamayr Ogretmek amaclanmaktadir. Bu Ogrenme alami ile
ogrencilerin, sevme ve sevilmenin dini, ahlaki ve toplumsal bir deger oldugunu, kin ve nefretin
zararlarini, paylasmanin bir ihtiya¢ ve erdem oldugunu, seving ve liziintiilerin paylasilmasinda
dini ve milli bayramlarin onemini kavramalar1 esastir. Ayrica 6grencilerin, toplumda zor
durumda olanlara, kimsesizlerin ve engellilerin sorunlarina karsi duyarli olmalari, dinimizin
sakinilmasini istedigi davraniglar ve kotii aligkanliklarin bireysel ve toplumsal zararlarimi
irdelemeleri ve bunlara karsi ¢Oziim ireterek bunlardan uzak durmalar1 istenmektedir.
Baskalariin haklarina kars1 saygili olarak kul hakki konusunda duyarli olmalari, bireyin giizel
ahlakh olmasinda dinin énemini kavramalari, Islam’in ahlaki degerlerini dgrenerek ahlakli
davranma konusunda bilingli olmalar1 da ahlak 6grenme alaninin bu kademedeki amaglari

arasinda yer almaktadir.

Din ve Kiiltiir 6grenme alani i¢cinde kademelere gore sirasi ile “ Aile ve Din,
Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz, Islamiyet ve Tiirkler, Kiiltiiriimiiz ve Din, Dinler ve
Evrensel Ogiitler” {initeleri yer almaktadir. Bu alan ile 6grencilerin, ailenin énemini ve dinin
aile korumaya gosterdigi 6zeni, vatan ve millet sevgisini, milli ve manevi degerlere sahip
ctkma ve koruma bilincini, Tiirklerin Miisliiman olusunu, Islam’mn Tiirkler arasinda
yayilmasinda etkili olan sahsiyetleri, dilimizdeki, edebiyatimizdaki, orf ve adetlerimizdeki dini
ogeleri, bagnazligin zararlarini, dinlerin ortak 6zelliklerini ve farkli inanglara saygi duymay1

O0grenmeleri amaglanmaktadir.

2006 yili Ogretim programi iizerinde yapilan degisikliklerle getirilen igerigin
diizenlenmesinde kullanilan 6grenme alanlari, tiim konularin kademeler arasinda asamali
olarak ve birbirinin devami olan konularin belli bir diizene gore takip edilmesi bakimindan ¢ok
olumlu bir gelismedir. Anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanmasi agisindan ¢ok faydali bir yap1

olusturulmustur.

56



DKAB dersi 6gretim programlarinin igerikleri ve iceriklerinin yapilandirilmasi ile
ilgili yapilan degisikliklerin degerlendirilebilmesi i¢in, oncelikle kademelere gore ogretim
programlari igeriginde yer alan iiniteler tablolar seklinde verilecektir. Unitelerle ilgili bilgiler
verildikten sonra, 2000, 2006 ve 2010 yillarina ait programlarin igerikleri kademelere gore

sirasiyla karsilastirmali olarak incelenecektir.
3.2.2.1. Dérdiincii Simf Ogretim Programlarinin icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlariin
dordiincii simiflarina ait igerikleri iinite dagilimlar1 ve konu islenis siralarina uygun olarak

asagida verilmistir:

2000 yui DKAB programi | Unitelerin Isimleri
1. Unite Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?
2. Unite Temiz Olmaliyim
3. Unite Ben ve Din
4. Unite Ailem ve Din
5.Unite Yaratani ve Yarattiklarini1 Severim
6.iinite Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim
7.Unite Hz. Muhammed’i Taniyalim

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi, 2000 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programinda anlatilan tiim konular toplamda yedi {initeye boliinmiistiir. Birinci linitede
giinliik konugmalardaki dini ifadeler olan besmele, siikiir, sevap, giinah, helal, haram, dua ve
dileklerdeki dini ifadeler ve selamlagma konusu ele alinmaktadir. Ayrica ¢evrede bulunan dini
sembollerin anlamlari, din ve ahlakin tanimlari, giizel s6z ve davranisin dinimizdeki 6nemi ile
bu konularda en giizel 6rnek olan Hz. Muhammed’den 6rnekler sunulmus, tinitenin sonunda

Stibhaneke duasi ve anlami1 ezberletilmesi i¢in 6grencilere sunulmustur.

Ikinci iinite olan “Temiz Olmaliyim” iinitesine bakildiginda ise, beden, elbise, cevre

temizliginin 6nemi, temizligin saglik acisindan 6nemi, manevi temizligin ne anlama geldigi ve
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manen nasil temiz olunacagi, Allah’in temiz olanlari sevmesinin nedenleri islenerek iinite

sonunda Fatiha suresi ve anlami1 ezberletilmesi i¢in 6grencilere sunulmustur.

Uciincii {inite olan “Ben ve Din” konusunda ise insanin akilli ve inanan bir varlik
oldugu, dinin insanlarin dosdogru olmasini istedigi, dinin iyi ve dogru isler yapilmasini istedigi
ve c¢evre korunmasma verdigi onemi anlatilirken, ayrica caligmanin ve ardindan Allah’a

giivenmenin gerekli oldugu, basarinin ancak bu sekilde tevekkiille gelebilecegi vurgulanmistir.

Dordiincii iinitede, “Aile ve Din” konusu kapsaminda ailenin onemi, aile bireyleri
arasinda giivenmenin 6nemi, anne-babanin g¢ocuklarinin iyiligini istemeleri, anne-babalarin
dine goére ne kadar 6nemli oldugu, aile i¢inde yardimlagsmanin, saygi ve anlayigin gerekliligi ve

kardesligin 6neminden bahsedilmektedir.

Besinci iinitede, “Yaratani ve Yarattiklarin1 Severim” konusu kapsaminda sevmek ve
sevilmenin bir ihtiya¢ oldugu, sevginin insanlara Allah tarafindan verilen bir nimet oldugu,
Allah’m yarattiklarin1 sevdigi, evrende her seyin bir 6zenle yaratildigi, yaratilanlari sevmenin
yaratani sevmek demek oldugu, sevginin karsilikli bir duygu olmasi ile yaratma ve yasatmanin
da sevgi ile ilgili oldugu vurgulanmstir. Unitenin sonunda ezberlenmek iizere Ihlas suresi ve

anlami yer almaktadir.

Altinci {initede “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim” konusu iginde paylagsmanin bir
erdem olmasi, seving ve tiziintiileri paylasmada milli ve dini bayramlarin yeri ve 6nemi, kandil
geceleri, cuma giinii ve ramazan aymin Misliimanlar i¢in Onemi, hasta ve yaslilara, zor

durumda kalanlara yardim etmenin dinimizin bir emri oldugu anlatiimaktadir.

Son iinite olan yedinci finitede ise “ Hz. Muhammed’i Taniyalim” konusu
kapsaminda, Hz. Muhammed’in dogdugu cevre, aile biiylikleri, ¢ocukluk ve genglik yillari,
cocukluk ve genclik yillarindaki erdemli davraniglar1 anlatilarak iinite sonunda Kevser suresi

ve anlamina ezberlenmesi igin yer verilmistir.

2006- 2010 ytlt DKAB Programi Unite isimleri
Inan¢ Ogrenme Alam Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?
Ibadet Ogrenme Alam Temiz Olmaliyim
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Hz. Muhammed Ogrenme Alam | Hz. Muhammed’i Taniyalim

Kur’an Ve Yorumu Ogrenme | Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim

Alam
Ahlak Ogrenme Alam Sevgi, Dostluk ve Kardeslik
Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Aile ve Din

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, 2006 ve 2010 yili programlarinda dordiincii
siniflara ait konular ve konularin islenis siralar birbirleriyle ayni oldugu igin, tekrar olmamasi

amactyla iiniteler tek tabloda sunulmustur.

Birinci Ogrenme alani olan inan¢ {nitesi kapsaminda dini ifadeleri giinlik
konusmalardaki yeri ve nasil kullanildigi, Kelime- i Tevhit ve Kelime-i Sahadetin anlamlar1 ve
bunlarin dinimizdeki 6nemleri ile ¢evremizde bulunan dini semboller anlatilmaktadir. Ayrica,
din hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemi, dinin ahlakli olmay1 gerektirdigi, din ve ahlakin ne
anlama geldigi, glizel s6z ve davramiglarda bulunmanin O6nemi islenerek {iinite sonunda

Stibhaneke duasi ve anlamina ezberlenmesi igin yer verilmistir.

Ikinci 6grenme alani olan ibadet iinitesinde ise temizlik konusu iglenmistir. Buna gére,
Islam’n temizlige verdigi dnem, temizlik gesitleri, beden, giysi ve gevre temizligi yaninda kalp
temizligi anlamima gelen manevi temizligin ne anlama geldigi ve hangi davranislarin manevi
temizlige katki sagladigi konusu ve Allah’in sevgisini kazanmada temizligin Onemi ele

alinirken iinite sonunda Fatiha suresi ve anlami1 ezberlenmesi i¢in dgrencilere sunulmustur.

Uciincii 6grenme alani olan Hz. Muhammed iinitesinde ise Hz. Muhammed’in
dogdugu cevrenin dini, sosyal ve ekonomik yapisi, aile biiyiikleri, Hz. Muhammed’in dogumu,
cocuklugu, genclik yillar1 ve bu donemlerdeki erdemli davraniglart islenmistir. Bu davraniglarin
ogrencilerin kendi davranislari ile iliskilendirilmesi istenmis, tinite ezberlenmesi igin yer alan

Kevser suresi ve anlami ile tamamlanmuistir.

Dordiincii 6grenme alant Kur’an ve Yorumu iinitesi kapsaminda ise Ogrencilere,

Kur’an’in insanlara gonderilen son evrensel kitap olmasi, Hz. Muhammed’e indirilis siireci,
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gelen ayetlerin kitap haline getirilmesi ve ¢ogaltilmasi siireci, Kur’an’in i¢ diizeninde yer alan

ayet, sure, cliz gibi kavramlarin anlamlar1 6rnekleri ile anlatilmaktadir.

Besinci 6grenme alani1 olan ahlak {initesi i¢inde ise, sevme ve sevilmenin bir ihtiyag
oldugu, sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugu, Allah’in yarattiklarini
sevmesi ve bundan dolay: insanlarin yaratilan her varlig1 sevmesi gerektigi Islam’da sevgi ve
barisin 6nemi, sevginin dostluk ve kardeslik acisindan 6nemi, dostca ve kardesce yasamaya
O0zen gosterilmesi ve sevginin hayatin devam ettirilebilmesi i¢in yaratilmiglar i¢in Onemi

anlatilmaktadir.

Altinct 6grenme alani olan din ve kiiltiir {initesi kapsaminda, ailenin toplumun temeli
oldugu, anne ve babanin aile icindeki degeri, kardeslerle iyi gec¢inmenin Onemi, aile
mutlulugunda sevgi, saygi, yardimlasma ve gilivenin 6nemi, kadin ve cocuklara yonelik
olumsuz tutum ve davranislarin etkileri ve Islam dininin aile hayatina iliskin prensipleri

anlatilmaktadir.
3.2.2.2. Besinci Siif Ogretim Programlarinin Icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin

besinci siniflarina ait igeriklerinin iinite dagilimlar1 ve konu islenis siralar1 asagida su sekilde

incelenmistir:
2000 Yil DKAB Programi Unite Isimleri
1.Unite Allah’a Inan1yorum
2. Unite Dua Ediyorum
3. Unite Ibadet Konusunda Bilgilenelim
4.Unite Ramazan Ay1 ve Orug
5.Unite Toplumsal Gérevimiz ve Din
6.Unite Peygamberleri Taniyalim
7.Unite Hz. Muhammed ve Aile Hayati
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2000 y1l1 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin, besinci smiflar igin
anlatilmasin1 6ngdrdiigii konular da dordiincii sinif kademesinde oldugu gibi yedi {nite ile
verilmistir. Bu iinitelerin acilimlarina bakildiginda birinci {initede, “Allah’a Inaniyorum”
tinitesi kapsaminda, evrende belli bir diizenin oldugu, her seyi yaratanin Allah oldugu, Allah’in
esi ve benzeri olmadigi, Allah’in her seyi bildigi, gordiigii ve isittigi, her seye giiciiniin yettigi
ve yarattiklart ile her zaman beraber oldugu anlatilmaktadir. Ayrica, Kelime-i Tevhit ve
Kelime-i Sahadet anlamlar ile birlikte dgrencilere dgretilerek bu ifadelerin Islam dininin

temelini olusturduklari ifade edilmektedir.

Ikinci iinite olan “Dua Ediyorum” isimli konuda ise, Allah’m yapilan dualar1 her
zaman isittigi, yapilan dualarin dilekleri icerdigi, duanin Allah’a yakinlasmak oldugu ve her
zaman ve her yerde dua edilebilecegi islenerek, giinliik yapilan dualar, Kur’an ve siinnetten dua
ornekleri ile verilerek iinite sonunda Tahiyyat duasi ve anlami ezberlenmesi i¢in 6grencilere

sunulmustur.

Ugiincii  iinite olan “Ibadet Konusunda Bilgilenelim” konusunda &grencilere
ibadetlerle ilgili temel bilgiler verilmekte, ibadetin tanimi, ibadetle ilgili farz, vacip ve siinnet
gibi kavramlar, ni¢in ibadet edildigi anlatilmaktadir. Ayrica caminin i¢ ve dig boliimlerinin
tanitilmasi, baslica ibadetlerimiz olan namaz, orug, hac ve zekatin kisaca tanimlamalari, salih
amelin ne demek oldugu ve hangi davraniglarin salih amele drnek olacagi islenmistir. Diiriist
caligmanin da bir ibadet oldugu vurgulanarak, ibadetlerin davranislar giizellestirme tizerindeki
etkisi anlatilarak iinite sonunda Rabbena dualart ve anlamlarmma ezberlenmesi igin yer

verilmistir.

Dérdiincii linitede, “Ramazan Ay1 ve Orug” baslig1 altinda orug ibadeti islenilmekte,
ramazan aymin onemi, oru¢ ibadetinin tanimi ve orucla ilgili kavramlarin anlamlari, orug
tutarken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve orucu bozan durumlar anlatilmigtir. Ayrica orucun
bireysel ve toplumsal énemi ile ramazan ay1 sonunda kutlanan ramazan bayrami ve 0dnemine

deginilmistir.

61



Besinci {initede, “Toplumsal Gorevler ve Din” baslig ile arkadaslik iligkilerinin nasil
olmasi gerektigi, toplumda ortak kullanilan mekanlarda uyulmasi gereken kurallar, toplumsal
hayatin kurallarinin neler oldugu, komsuluk iligkileri islenmistir. Ayrica toplumda engellilere,
kimsesiz yoksullara karsi duyarli olunmasi gerektigi belirtilmis ve iinite sonunda Asr suresi ve

anlami ezberlenmek iizere yer almaktadir.

Altinct  tinitede, “Peygamberleri Taniyalim” konusunda, Allah’in mesajlarini
peygamberler vasitasiyla gondermesi, peygamberlerin gonderilmesinin Allah’in insanlara bir
yardimi oldugu ve tiim peygamberlere gelen vahiylerin ortak amaglarinin oldugu anlatilmistir.
Ayrica peygamberlerin insanlardan secilme nedenleri ayrintilariyla verilmistir. Bu iinitede
peygamberlerin sahip olmasi gereken ozellikler dort bashik altinda sunularak (dogruluk,
giivenilirlik, akilli ve zeki olmak, Allah’tan alinan mesajlarin oldugu gibi insanlara iletilmesi

olan teblig 6zelligi), linite sonunda Kur’an’da ad1 gegen peygamberlerin isimleri siralanmistir.

Besinci siniflara ait son {inite olan “Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” konusunda ise,
Hz. Muhammed’in aile i¢indeki 6rnek davranislari(aile bireylerini ¢ok sevmesi, ev islerine
yardimc1 olmasi, aile bireyleri ile sakalasmasi, aile bireyleri arasinda ayrim yapmamasi, aile
bireylerinin goriislerine dnem vermesi, akraba ziyaretine dnem vermesi gibi), ailesinin 6rnek
davraniglari( aile i¢inde seving ve iiziintiilerin paylasilmasi, misafire comert davranilmasi,
israftan kaginilmasi, aile bireylerinin birbirine danigmasi, komsuluk iliskilerine 6nem verilmesi,
oksiiz ve yoksullarin gdzetilmesi) ve segkin ozellikleri anlatilmistir. Unite sonunda Salavat

dualar1 ve anlamlarma yer verilerek iinite sonlandirilmistir.

2006 yth DKAB programi Unite isimleri
Inan¢ Ogrenme Alam Allah Inanc1
ibadet Ogrenme Alam Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Hz. Muhammed Ogrenme Alam Hz. Muhammed ve Aile Hayati

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam1 | Kuran’da Kissalar

Ahlak Ogrenme Alam Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz
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Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere, 2006 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programinda besinci siniflar i¢in, 6grenme alanlar1 kapsaminda alt1 tinite verilmistir. Dordiincii
smiflar i¢in 6n goriilen igerikte 2006 yili ile 2010 yil1 6gretim programinin igerigi benzerlik
tasimasina ragmen, besinci smif kademesinde farkliliklar gozlenmistir. Bu agidan aradaki
farkliliklar1 gérmek adina her iki program ayr1 ayri tablolarda sunulmustur. Buna gore, 2006

yil1 6gretim programinin besinci siniflara ait {inite agilimlar1 asagida verilmistir:

Birinci 6grenme alan1 kapsaminda ilk iinitede insanin inanan ve akilli bir varlik
oldugu, evrendeki diizenin bir yaraticinin varligini ispatladigi, Allah’in her seyi yarattigi, esi ve
benzeri olmadig1, her seyi bilip goriip isittigi, her an yarattiklari ile beraber oldugunun bilincine
varilmasi islenmis, Allah’in giiclinlin her seye yettigine evrenden ornekler verilerek, calismanin
ve yapilan iyiliklerin Allah tarafindan karsiliksiz birakilmayacagi, Allah inancinin hayattaki
yeri ve dénemi anlatilmistir. Unite sonunda, ezberlenmek iizere Thlas suresi ve anlamina yer

verilmigtir.

Ikinci 6grenme alani ibadet iinitesinde ise, ibadetin anlami, nigin ibadet edildigi ve
ibadetle ilgili kavramlar anlatilmaktadir. Ayrica caminin i¢ ve dig bdliimleri, bu béliimlerin
islevleri resimleriyle islenirken, baglica ibadetler ve bu ibadetlerle ilgili temel bilgiler
aciklanmaktadir. Bununla birlikte dua etmenin Oonemi ve nasil-ne zaman-nerede-ni¢in dua
edilecegi islenerek, Kur’an’dan ve siinnetten dua 6rnekleri verilmistir. Her giizel isin salih amel
oldugu ve salih amelin dinimizdeki 6nemi ile yapilan ibadetlerin davraniglar lizerindeki olumlu
etkileri anlatilirken iinite sonunda Rabbena dualar1 ve anlamlar1 ezberletilmesi i¢in 6grencilere

sunulmaktadir.

Ugiincii {inite olan, Hz. Muhammed 6grenme alaninda ise Hz. Muhammed’in Hz.
Hatice ile olan evliligi ve bu evlilikten olan c¢ocuklari hakkinda bilgi verilmektedir. Hz.
Muhammed’in ¢ocuklara verdigi deger, ailesi i¢indeki Ornek davraniglari, ailesinin Ornek

davraniglar verilerek iinite sonunda Salavat dualar1 anlamlari ile yer almaktadir.

Dordiincii 6grenme alan1 olan Kur’an ve yorumu kapsamindaki {initede, Kuran’da
kissalar konusu islenmistir. Kissanin anlami, Kur’an’da kissalara yer verilmesinin sebepleri
verilerek, ornek olarak Hz. Ibrahim, Hz. Yusuf ve Hz. Eyiip kissalar1 anlatilmis ve bu

kissalardan alinmasi gereken derslere deginilmistir. Hz. Lokman ve 0Ogiitleri de anlatilarak
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initenin sonunda initeye uygun olarak Kur’an’da deginilen fil olaymna vurgu yapilmis, Fil

suresi ve anlamina yer verilmistir.

Besinci iinitede ahlak 6grenme alam1 kapsaminda, seving ve iizlintiileri paylasmanin
insanligin bir geregi oldugu, paylagsma ve sevgi acisindan bayram ve kandil gecelerinin 6nemi,
cuma giinliniin Miislimanlar i¢in 6nemi, ramazan ayinin fazileti, insanlar1 iyilikle anma ve koti
durumlarda birbirlerine yardim etmenin Onemi ile toplumdaki engelli ve yardima ihtiyaci
olanlara yardimm onemi islenmektedir. Unitenin sonunda ise, Tahiyyat duasi ve anlami

ezberlenmesi i¢in 6grencilere sunulmustur.

Altinc tnitede din ve kiiltiir 6grenme alan1 kapsaminda, vatan ve millet sevgisine
deginilmis, vatan ve millet kavramlarinin ne anlama geldigi, vatan ve milletin neden sevilmesi
gerektigi anlatilmistir. Her vatandasin vatan ve milletine karsi gorevlerini bilmesi, bayrak ve
ulusal marsa gereken saygmin gosterilmesi, gazi ve sehitlerin rahmet ve minnetle anilmasi

gerektigi ve askerligin kutsalligi vurgulanmistir.

2010 ytli DKAB Programi Unite isimleri
Inanc¢ Ogrenme Alam Allah inanci
Ibadet Ogrenme Alam Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Hz. Muhammed Ogrenme Alami | Hz. Muhammed ve Aile Hayati

Kur’an ve Yorumu Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri

Ahlak Ogrenme Alam Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alani Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz

2010 il besinci smif kademesinin konu dagilimlarini gosteren yukaridaki tablo
incelendiginde, 2006 yili 6gretim programina gore yalnizca dordiincli 6grenme alani olan
“Kur’an ve Yorumu” kapsamindaki iinitede bir degisiklik yapildig1 goriilmektedir. Buna gore,
2006 yili programinda dordiincii tinitede “Kur’an Kissalar1” yer alirken, 2010 yili programinda
kissalar konusu kaldirilarak “Kur’an’in Temel Egitici Nitelikleri” {iinitesine yer verildigi
goriilmektedir. Bununla beraber birbirleriyle ayni olan diger {initelerin agilimlarinda genel
olarak herhangi bir degisiklik goriilmedigi i¢in, konularin dagilimlari, tekrar olmamasi igin ayr1

ayr1 verilmeyecektir. Yer yer tnitelerin igeriklerinde yapilan ¢ok kii¢iik degisikliklere ise
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degerlendirme baglaminda deginilecektir. 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinin bu
kademeye ait iceriklerinde, yalnizca dordiincii {initede biiyiik bir degisiklige gidildiginden bu

tinitenin kapsamuyla ilgili bilgi verilecektir.

Bu kademede degisiklik yapildigi goriilen “Kur’an’in Temel Egitici Nitelikleri”
iinitesinde, Kur’an’m Islam dinindeki ©nemi vurgulanmaktadir. Ayrica Kur’an’m
hayatimizdaki yeri ve 6nemi, Kur’an’in iyiye yonlendirirken kotiiliikklerden sakindirmasi ve yol
gostericiligi anlatilmaktadir. Unite sonunda Hz. Ibrahim kissas1 ayrmtili bir sekilde anlatilarak

Fil suresi ve anlamina yer verilmektedir.
3.2.2.3. Altincr Simif Ogretim Programlarinin icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
altinci smiflarina ait igerikleri, {inite dagilimlari ve konu islenis siralarina uygun olarak

asagidaki sekilde verilmistir:

2000 Yii DKAB Programi Unite isimleri
1. Unite Namaz Bir Ibadettir
2.Unite Paylasalim, Yardimlagalim: Zekat ve Sadaka
3. Unite Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz
4. Unite Kotii Davranislardan Sakinalim
5. Unite Dostluk ve Kardeslik
6.Unite Kutsal Kitaplar1 Tantyalim
7. Unite Son Peygamber Hz. Muhammed

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, 2000 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programinda, altinci smiflar i¢in islenmesi O6ngodriilen konular diger kademelerde
oldugu gibi yedi temel baslikla sunulmustur. Bu tinitelerin agilimlarinda konu dagilimlar
incelendiginde, ilk {nitede namazin anlami1 ve ni¢in kilindifl, namazin insanlara
kazandirdiklari, namazin hazirlik ve kilinis sartlar1 verilmistir. Namaza hazirlik olarak ezan ve

kamet ile namazin nasil kilindig1 anlatilarak, namazi bozan durumlar ve cemaat namazlari ile
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ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica yolculuk namazi ve giinliik namazlar temel ozellikleri ile

tanitilmustir. Unite sonunda Fil suresi ve anlamina yer verilmistir.

Ikinci iinitede, zekat ve sadaka ibadeti ile ilgili bilgiler verildigi goriilmektedir. Buna
gbre insanlarm paylasma ve yardimlasma ihtiyaci, Islam’m paylasma ve yardimlasmaya
verdigi onem, zekatin ne anlama geldigi, zekatin kimler tarafindan kimlere ve nasil verildigi,
hangi mallarin zekat olarak verilebilecegi, yardimlasmanin diger bir yolu olan sadakanin
incelikleri, sadaka ve zekat vermenin Onemi ile yardimlasma kurumlarmin hangileri oldugu

konusunda bilgiler sunulmustur.

Ucgiincii iinitede, “Vatan ve Millet Sevgisi” baslig1 altinda vatan ve millet kavramlari,
ayni vatanda yasayan herkesin bir millet oldugu, vatan ve milletin sevilmesinin nedenleri,
manevi degerlerin korunmasi ve saygi duyulmasi gerektigi belirtilmistir. Gazi ve sehitlere saygi
ve minnet duyulmasi, vatan borcu olan askerlik gorevinin énemi ve bu anlamda alinmasi

gereken temel ilkenin “Yurtta baris diinyada baris” oldugu vurgulanmistir.

Dérdiincii  iinitede, Islam’in yasakladigi kotii davramslardan kaginma konusu
islenmektedir. Sakinilmas1 gereken davranislar arasinda yalan sdylemek ve hile yapmak, giybet
ve iftira, hirsizlik, kiskanclik, alay etmek, biiyiikklenmek, kotii zanda bulunmak, bagkalarinin
0zel hayatlarin1 arastirmak, anne- baba ve biiyiiklere saygisizlik ele alimistir. Sakinilmasi
gereken kotii aligkanliklar arasinda ise alkolli icki igmek, uyusturucu kullanmak, kumar
oynamak konular1 ayrintili olarak islenmistir. Ayrica bu aliskanliklarin baslama nedenleri ve
kotii  aligkanliklardan nasil korunulmasi gerektigi, kotii davraniglar karsisinda duyarsiz
kalimmamasi ve baskalarina zarar vermenin kul hakki oldugu anlatilmistir. Unitenin sonunda

ezberlenmek tizere Felak suresi ve anlamina yer verilmistir.

Besinci {initede, dostluk ve kardeslik konusu ele alinmistir. Bu {inite kapsaminda
dostluk ve kardesligin bir ihtiya¢ oldugu, temelinde sevginin yer aldigi, dinimizin de dostca ve
kardesce yasanmasini istedigi, dostluk ve kardesligin barisin temeli oldugu, Islam’in da baris
ve sevgi dini oldugu, sevmeyi basararak sevilmeyi hak etmek gerektigi konusu anlatilmaktadir.

Unite sonunda Nas suresi ve anlamina ezberlenmek iizere yer verilmistir.
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Altinct tnitede oOgrencilere yeryliziine gonderilen kutsal kitaplar ve Ozellikleri
anlatilmig, Oncelikle kutsal kitabin ne anlama geldigi, Allah’in nigin vahiy gdénderdigi
belirtilerek, dort kutsal kitap ve Ozellikleri verilmistir. Kutsal kitaplara inanmanin imanin
sartlarindan oldugu, Kur’an’in hayatimizdaki yeri ve Onemi, &giitlerinin dikkate alinmasi

gerektigi ifade edilmis ve son olarak kutsal kitaplardan 6giitler sunulmustur.

Yedinci iinitede, son peygamber Hz. Muhammed iinitesi kapsaminda Hz.
Peygamberin dogdugu ortam ve o6zellikleri, Mekke ve Medine doneminde yasadigi olaylar
ayrintili olarak islenmektedir. Bununla birlikte Hz. Peygamberin, Kur’an’da anlatilan

peygamberlik ve insani yonleri de vurgulanmaktadir.

2006 yil DKAB Programi Unite isimleri

Inan¢ Ogrenme Alam Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang
Ibadet Ogrenme Alam Namaz {badeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alam Son Peygamber Hz. Muhammed

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam | Kur’an’m Temel Egitici Nitelikleri

Ahlak Ogrenme Alam Islam’m Sakinilmasim Istedigi Davramiglar

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Islamiyet ve Tiirkler

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, 2006 yili Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
programi, altinci siniflar i¢in 6ngoérdiigii icerik ve konu dagilimlart her kademede oldugu gibi
alti dgrenme alam1 kapsaminda sunulmustur. Unite acilimlarinda konularm dagilimlar:
incelendiginde, ilk iinitede 6grencilere Peygamberler ve ilahi kitaplar hakkinda tanitic1 bilgiler
sunulmaktadir. Buna gore peygamber, resul, nebi kavramlarinin anlamlari, peygamberlerin
insanlardan secilme nedenleri, Allah tarafindan gonderilen vahiylerin ortak yonleri ve
peygamberlerin  Ozellikleri anlatilmaktadir. Mucize kavraminin anlami ve mucizenin
peygamberlere has bir 6zellik olduguna dikkat ¢ekilerek, Kur’an’da ad1 gegen peygamberlerin
isimleri verilmektedir. ilahi kitabin ne anlama geldigi, insanlara neden vahiy génderildigi, ilahi
kitap ve sayfalarin hangi peygamberlere gonderildigi aciklanirken iinite sonunda Asr suresi ve

anlamina yer verilmektedir.

67



Ikinci &grenme alani olan ibadet {initesinde, namaz ibadeti ayrintili bir sekilde
ogrencilere sunularak 6ncelikle namazin anlami ve nigin kilinmasi gerektigi, namazin hazirhik
sartlarindan olan abdestin ¢esitleri ve abdestlerin hangi durumlarda nasil alindiklari
anlatilmaktadir. Bunlarin yaninda namazin hazirlik ve kilinis sartlari, ezan ve kametin sozleri
ve anlamlari, namazmn kilinigt ve namazi bozan durumlarin neler oldugu vurgulanmistir.
Namazin bireysel ve toplumsal faydalari, cemaat namazlarinin hangileri oldugu ve nasil
kilindiklari, namazin duygu ve diisiince iizerindeki olumlu etkileri anlatilirken Kunut dualar1 ve

anlamlar1 ezberlenmek {izere iinite sonunda yer almistir.

Ucgiincii 6grenme alani olan Hz. Muhammed iinitesinde, Hz. Muhammed’e gelen ilk
ayetlerin igerigi ile konu anlatilmaya baslanarak, Islam’a cagrinin yakin ¢evreden baslama
nedenleri a¢iklanmistir. Ayrica Medine’ye hicretin sebep ve sonuglart belirtilmistir. Medine’de
sosyal barig, egitim ve dgretim igin yapilan faaliyetler, islam tarihindeki savaslar ve yapilan
antlagsmalar neden- sonug iligkisi icerisinde anlatilmistir. Veda Hutbesi’nde yer alan evrensel
mesajlar ve Hz. Muhammed’in vefatinin sahabe iizerindeki etkisi islendikten sonra tinite

sonunda Nasr suresi ve anlamina yer verilmistir.

Dérdiincili 6grenme alani olan Kur’an ve yorumu iinitesinde Kur’an-1 Kerim’in temel
egitici nitelikleri konusunda Islam dinindeki yeri ve énemi, yol gdstericiliginin ne anlama
geldigi islenirken, Kur’an’m iyi ve giizele yonlendirirken koétiiliklerden sakindirmasi
orneklerle acgiklanarak Kur’an’mn hayatimizdaki yeri ve Onemi konusunda farkindalik

olusturulmaya ¢aligilmistir.

Besinci Ogrenme alami ahlak {initesinde, Islam dininin sakinilmasim istedigi
davraniglar konusu ele alinmaktadir. Bu kotlii davranislarin nicin yasaklandiklar1 ayet ve
hadislerle anlatilirken bireysel ve toplumsal zararlarina deginilerek Ogrencilerin  bu
davraniglardan sakinmaya istekli olmalar1 hedeflenmektedir. Anlatilan bu kot davraniglardan
sakinilmasi i¢in ¢6zlim Onerileri sunmalart istenen 6grenciler konuyla ilgili 6z degerlendirme
yapmalar: i¢in 6zendirilmektedir. Unite, dgrencilere ezberletilmesi igin Felak suresi ve anlami

verilerek sonlandirilmaktadir.

Altinct 6grenme alani din ve kiiltiir {initesinde, Tiirklerin Miisliiman olma siiregleri

hakkinda bilgiler verilmektedir. Tiirkler arasinda Islam’in yayilmasinda etkili olan sahsiyetler
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tamtilarak Tiirklerin Islam medeniyetine ve bilime katkilari &rneklerle sunulmustur.

Tirklerdeki peygamber ve ehli beyt sevgisine ornekler verilerek iinite tamamlanmustir.

2010 yitli DKAB Programi Unite Isimleri
Inan¢ Ogrenme Alam Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara inang
Ibadet Ogrenme Alam Namaz Ibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alam | Son Peygamber Hz. Muhammed

Kur’an-Yorumu Ogrenme | Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular
Alam
Ahlak Ogrenme Alam Islam’in Sakinilmasini Istedigi Baz1 Davranislar

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam1 | Islamiyet ve Tiirkler

2010 yili Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde besinci
smiflarda oldugu gibi altinci siiflar kademesine ait igerik boliimii, bir 6nceki programla pek
cok acgidan benzer 6zellikler tasimaktadir. 2010 yili programinda 2006 yilindan farkli olarak
yalnizca dordiincii 6grenme alani olan Kur’an ve Yorumu ile ilgili iinitenin degistirildigi
goriilmektedir. Tekrar olmamasi sebebiyle farkli olan {initenin agilimiyla ilgili bilgi

verilecektir.

Yukarida da ifade edildigi gibi altinc1 smif kademesinde 2010 yili programi
incelendiginde, ilk ii¢ tinite ve son iki {inite bir dnceki 2006 yili programi ile benzer olup
sadece dordiincii tinitede farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan degisikliklerle dordiincii linite
i¢erisinde, Kur’an-1 Kerim’in ana konular1 ele alinmaktadir. Kur’an’in temel konulariin neler
oldugu, kissa kavraminin ne anlama geldigi, Kuran’da kissalara neden yer verildigi
anlatilmakta ve ornek olarak Hz. Eyiip kissasi ve bu kissadan ¢ikarilacak dersler ele

alinmaktadir. Unitenin sonunda, Kureys suresi ve anlamna yer verilmektedir.
3.2.2.4. Yedinci Simf Ogretim Programlarimin Icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
yedinci siniflara ait icerikleri, tinite dagilimlar1 ve konu iglenis siralarina uygun olarak asagida

su sekilde verilmistir:
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2000 Yili DKAB Programi Unite Isimleri
1.Unite Kur’an- 1 Kerim’i Tantyalim
2. Unite Din Giizel Ahlaktir
3.Unite Hac ve Kurban
4.Unite Melekler ve Diger Goriinmeyen Varliklar
5.Unite Ahiret Inanci
6.Unite Ailemiz
7.Unite Dinleri Taniyalim

2000 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programinin yedinci sinif
kademesi i¢in &ngordiigii icerik, iinitelerine gére yukarida siralanmustir. Uniteler igindeki

konularin agilimlart ise asagidaki gibidir:

Birinci tinitede Kur’an-1 Kerim’in tanitilmasi igin ilgili gerekli bilgiler verilmistir.
Buna gore Kur’an’in son ilahi kitap olmasi, indirilis siireci ve i¢ diizeni sirasiyla islenmistir.
Bununla birlikte, Kur’an’m yol géstericiligi kapsaminda Insan-Allah iliskisi, Insan-insan
iligkisi, insan-evren iligkisi, Allah-evren iliskisi anlatilmistir. Kur’an’in temel egitici nitelikleri
konusunda Kur’an’in iyi ve giizele yonlendirdigi, agiklayici ve aydinlatici oldugu, 6giit verici

ve hatirlatict oldugu ve hayati anlamlandirmada yardimei1 oldugu vurgulanmagstir.

Ikinci iinitede, din-giizel ahlak iliskisi kapsaminda dindar olmanin giizel ahlakl
olmay1 gerektirdigi ve dinin gilizel ahlaka katkilar1 islenmistir. Buna gore bireylerin glivenilir,
sorumluluk sahibi, verdigi so6zii tutan, emanete ihanet etmeyen, kotiiliige yaklasmayan, higbir
konuda dogruluktan ayrilmayan, kimsenin arkasindan konusmayan, kiskangliktan, yalandan ve
hileden kaginan, baskalarin1 hor gormeyen, 6fkesini yenebilen, zorluklarla bas edebilen,
davraniglarinda dogru bilgiye dayanan, gorgii kurallarina uyan, savurganliktan kaginan bireyler

olmasi gerektigi ongoriilmektedir. Unitenin sonunda, Maun suresi ve anlami yer almaktadir.

Uciincii iinitede, hac ve kurban ibadeti konusunda hac ibadetinin tanimi ve nicin
yapildigi, kimlere farz kilindigi, hacla ilgili kavramlar (ihram, say, vakfe, tavaf)ve hac ile ilgili
mekanlar(Kabe, safa ve Merve, Arafat dagi, miizdelife ve mina) verilerek haccin nasil yapildigi

anlatilmistir. Ayni {initede umre ibadeti de anlatilarak hac ibadetinin insan davraniglari
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tizerindeki etkisi agiklanmistir. Kurban ibadeti anlatilirken dinlerdeki kurban ibadeti, Hz.
Ibrahim ve kurban olay1, kurbanin nasil kesildigi, kurbanin Allah’a yakinlasma araci oldugu ve

insanlar arasinda yardimlagsma ve dayanigsmay1 saglamasi bakimindan 6nemi agiklanmaistir.

Dordiincii tinitede, melekler ve gozle goriilmeyen diger varliklar konusu islenmistir.
Buna gore, oncelikle varliklar dleminin smiflandirilmast ile ilgili bilgiler verilmistir. Gozle
goriilmeyen varliklardan meleklerin 6zellikleri ve gorevleri, iyilik ve giizelligin sembolii
olduklari, meleklere inanmanin imanin sartlarindan oldugu ve bu imanin davranislarin
giizellesmesine katkilar1 anlatilmistir. Gozle goriilmeyen varlik gruplarindan bir digeri olan
cinler de ayni tinitede anlatilmis, Kur’an-1 Kerim’e gore cinlerin 6zellikleri agiklanarak, cinler
ile ilgili batil inanglara(ruh ¢agirma, falcilik, sihir ve biiyii) dikkat gekilmistir. Unitenin
sonunda kotiiliigiin simgesi olarak kabul edilen seytan konusunda bilgiler verilmis, seytanin
kotiiliiklerinden korunmakta Kur’an’in 6giitlerine deginilmistir. Seytana tapicilik olan satanizm

hakkinda da bilgiler verilerek linite Nasr suresi ve anlami1 ezberi ile tamamlanmistir.

Besinci linitede, Ahiret inanci konusunda insanin 6liimstizliik istegi ile Ahiret hayati,
kiyamet ve yeniden dirilme meselesi, her insanin hayati boyunca yaptiklarinin karsiligini
gorecegi konusu islenmistir. Buna bagli olarak, Allah’in adaleti ve merhameti ile giizel isler
yapanlarin Odiillendirilecegi kotii isler yapanlarin da karsiligini alacaklari vurgulanmistir.
Ahiret giiniine inanan kisilerin yararli isler yapmasi gerektigi aciklanirken, tinite Kunut dualari

ve anlamlari ile sonlandirilmistir.

Altincr linitede aile konusunda bilgiler verilmis, ailenin toplumun temeli oldugu, aile
icinde saygi, sevgi ve yardimlagsmanin esas oldugu, her bireyin aile iginde belli gorevlerinin
bulundugu ve bu sorumluluklari yerine getirmesinin gerekliligi aciklanmigtir. Ayrica ¢ocuk
yetistirmenin sorumlulugu ve aile planlamasi ile aile i¢i anlagmazliklar1 karsilikli anlayis

yoluyla ¢oziilmesi gerektigi anlatilmistir.

Yedinci tinitede, diger dinlerin tanitilmas: konusu yer almaktadir. Dinin evrensel bir
gerceklik olmasi, neden birden fazla dinin oldugu ag¢iklanarak giiniimiizde yasayan diger dinler
(Yahudilik, Hiristiyanlik, Islam, Hinduizm ve Budizm) hakkinda tanitic1 bilgiler sunulmustur.

Bu iinite icinde diger dinlerle ilgili kavramlardan ruh gogii, Noel ve yilbasi ile misyonerlik
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hakkinda bilgiler verilmis ve sonunda baskalarmin inanglarina saygi duyulmasi gerektigi

belirtilerek tinite tamamlanmuistir.

2006 yili DKAB Programi Unite Isimleri

Inanc¢ Ogrenme Alam Melek ve Ahiret Inanci

Ibadet Ogrenme Alam Ramazan Ay1 ve Orug Ibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme alam Bir Insan ve Peygamber olarak Hz. Muhammed

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam1 | Kuran’da Akil ve Bilgi

Ahlak Ogrenme Alam Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alani Kiiltiiriimiiz ve Din

2006 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programi yedinci siniflar i¢in
verilen konu dagilimlari, 6grenme alanlarina gore yukaridaki tabloda sunuldugu sekildedir.
Unite acilimlari incelendiginde, ilk {initede melekler ve Ahiret inanci ile ilgili éncelikle
varliklar aleminin siiflandirilmasi yapilmistir. Varliklar dleminin gozle goriilmeyen varliklar
grubundan olan meleklerin 6zellikleri ve gorevlerinin neler oldugu, meleklerin davranislar
giizellestirmedeki etkileri, meleklerin iyilik ve giizelligin sembolii olduklar1 vurgulanmistir.
Ayrica batil inanglarin toplum iizerindeki olumsuz etkilerine, seytana ve seytanin kotiiligiin
simgesi olduguna, seytandan korunma hususunda Kur’an’in dgiitlerine deginilmistir. Bununla
birlikte, ahiret, kiyamet, yeniden dirilme, hesap, mizan, cennet ve cehennem gibi kavramlarin
anlamlar verilerek ahiretin varligina ayetlerden ornekler sunulmustur. Ahiret inancinin birey
hayatin1 anlamlandirmadaki etkisi kapsaminda, insanin diinya hayatinda yaptiklarinin
karsiliginin oldugu giinliik hayattan orneklerle agiklanarak iyi davranislar sergilenmesi ve kotii
davraniglardan uzak durulmasi konusunda &giitler verilmistir. Unite, sonunda verilen Nas suresi

ve anlami ile sonlandirilmistir.

Ikinci 6grenme alami olan ibadet {initesinde, orug ibadeti islenmis, ramazan aymnm
Oonemi ayet ve hadisler ile vurgulanarak orucun tanimi ve ni¢in tutuldugu anlatilmistir. Sahur,
imsak, iftar, mukabele, teravih namazi ve fitre gibi kavramlarin anlamlar1 verilerek orucu

bozan durumlarin neler oldugu ve orug tutarken nelere dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Orucun birey ve toplum tizerindeki yararlari, kisi iradesi ve davranislar1 {izerindeki etkisi ile

ramazan bayraminin 6nemi islenerek tinite Maun suresi ve anlami ile tamamlanmustir.

Ucgiincii 6grenme alan1 olan Hz. Muhammed iinitesinde, Hz. Peygamberin insani ve
peygamberlik yonleri ele alinmigtir. Buna gore, Hz. Peygamberin bizler gibi bir insan oldugu
ancak onu diger insanlardan ayiran en Onemli Ozelliginin Allah’tan vahiy almasi oldugu
vurgulanmistir. Hz. Muhammed’in peygamberlik yonii ile ilgili 6zelliklerine ayetlerden
ornekler verilerek bu gorevleri Kur’an’i agiklamak, insanlar1 baski ve zor kullanmadan
uyarmak ve aydinlatmak, insanlik i¢in bir rahmet olarak gonderilmek ve giizel ahlakin
tamamlayicis1 olmak seklinde siralanmustir. Unitenin sonunda peygamberimizin tutumlarindan

hareketle 6grencilerin kendi davraniglarini degerlendirmesi istenmistir.

Dordiincii 6grenme alani olan Kur’an ve yorumu {initesinde, dini anlamada aklin
onemi, akli kullanmaya verilen 6nem, Kur’an’in kisiyi dogru bilgiye tesvik etmesi anlatilmistir.
Kuran’a gore bilgi edinme yollari olan vahiy, akil ve duyularin 6nemi vurgulanirken, taassubun
anlami ve zararlar1 agiklanmistir. Bu anlamda dogru bilginin taassuptan korumadaki rolii de

aciklanmustir.

Besinci o6grenme alam olan ahlak {initesinde, Islam dininin yasakladigi kotii
aligkanliklar konusu islenmis, bu aligkanliklarin zararlar1 ve yasaklanma nedenlerine ayet ve
hadislerden 6rnekler verilmistir. Alkollii i¢ki igmek, uyusturucu kullanmak, kumar oynamak,
sigara igmek gibi kot aliskanliklarin birey ve topluma olan zararlar1 6rneklerle aciklanirken bu
aligkanliklarin nasil ve neden basladigi ve bu aliskanliklardan kaginmak i¢in hangi dnlemlerin
alinmas1 gerektigi anlatilmistir. Baskalarina zarar vermenin kul hakkini ihlal etmek olduguna

dikkat ¢ekilerek bu konularda duyarli olunmasi gerektigi aciklanmistir.

Altinci 6grenme alani olan din ve kiiltiir Ginitesinde, kiiltiir ve kiiltliri olusturan 6geler
aciklanmis ve din ve kiiltiir arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilmistir. Kiiltiiriin 6geleri olan dil, 6rf
ve adetler, miizik ve mimarideki dini motiflere ¢esitli 6rnekler verilmistir. Kiiltiirel degerlerin
korunmasi1 gerektigine deginilerek laiklik kavramimnin ne anlama geldigi ile laikligin dini

Ozglirliigiin glivencesi oldugu vurgulanmistir.

2010 ytlh DKAB Programi Unite Isimleri
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Inan¢ Ogrenme Alam Melek ve Ahiret Inanci

Ibadet Ogrenme Alam Orug Ibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alam Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam | Islam Diisiincesinde Yorumlar

Ahlak Ogrenme Alani Din ve Giizel Ahlak

Din Ve Kiiltiir Ogrenme Alam Kiiltiiriimiiz ve Din

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretim programinda, yedinci siniflar i¢in islenmesi 6ngdriilen konular, 6grenme alanlarina
gore siniflandirilmis ve 2006 yili yedinci siniflar programina gore bazi yenilikler yapildigi
saptanmustir. Ilk {i¢ iinite ve son iinitenin 2006 yili gretim programi ile benzer olmasi
sebebiyle tinite agilimlar1 tekrar verilmeyecektir. Yapilan yenilikleri gormek i¢in degisikliklerin

yapildigi dort ve besinci tinitelerin agilimlar: verilecektir.

2010 yil1 6gretim programinda ele alinan yeni konularin daha ¢ok dordiincii iiniteye
dahil edildigi gozlenmistir. Bu {initede din ve din anlayisiin tanimi yapilarak din
anlayislarindaki yorum farkliliklart smiflandirilmistir. Bu anlayis ve yorum farkliliklarinin
sebepleri aciklanmis, siniflandirilan yorum farkliliklarinin bir boliimii ile ilgili yalnizca isimleri
verilirken bir kismi ise uzun bir sekilde agiklanmistir. Islam diisiincesindeki itikadi, fikhi ve
tasavvufi yorum farklari siniflandirilirken, her yorum farkinin ilgilendigi konularin neler
olduguna deginilmektedir. Uniteye yeni eklenen ve tasavvufi yorumlardan olan Alevilik-
Bektasilik gelenegindeki temel kavramlar uzun bir sekilde agiklanmistir. Anlatilan bu yorum
farkliliklarinin dinde zenginlik olarak gériildiigii vurgulanmustir. Unite sonunda dinde zorlama

olamayacagi da orneklerle izah edilmistir.

Degisiklik yapilan diger bir {inite olan din ve giizel ahlak iinitesi ise, 2006 y1l1 6gretim
programinda sekizinci smif kademesinde islenirken kademeler arasindaki {nite yer
degisiklikleri ile yedinci simif kademesine alinmistir. Bireyin giizel ahlakli olmasini 6n géren
konular1 igeren bu iinitede dinin giizel ahlaka olan etkisi, Islam’da oviilen bazi giizel

davraniglar, ahlakli olmanin birey ve toplum i¢in 6nemi, ahlaki tutumlar ve davraniglarin yerine
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getirilmesinde istekli olunmas1 gerektigi anlatilmig, ahlaki olmayan tutumlara yonelik ¢6ziim

Onerileri de sunulmustur.
3.2.2.5. Sekizinci Simf Programinin I¢erikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
sekizinci siniflarina ait igerikleri, {inite dagilimlar1 ve konu islenis siralari goz oniine alinarak

asagida su sekilde verilmistir:

2000 Yili DKAB Programi Unite isimleri

1. Unite Hz. Muhammed’in Ornek Ahlak1
2.Unite Kiiltiiriimiiz Ve Din

3.Unite Din, Akil ve Bilim

4.Unite Kaza, Kader Inanci

5.Unite Inang ve Davranis iliskisi

6.Unite Dindeki Anlayis Farkliliklari

7.Unite Dinlerin ve Islam’in evrensel Ogiitleri

2000 yili Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde,
sekizinci siniflara ait igerikte anlatilan konular da diger kademelerde oldugu gibi yedi tinitede

ele alimmigtir. Buna gore igerikte yer alan {initelerin konu agilimlart su sekildedir:

Birinci iinite olan Hz. Muhammed’in 6rnek ahlaki konusunda Hz. Muhammed’in
giivenilirligi, merhameti, insanlara deger vermesi, cesareti, hakki gozetmesi, sabri, verdigi
s0zde durmasi, hosgoriisii, zamanini 1yi degerlendirmesi ve danisarak is yapmasi 6rnek olaylar
ile islenmistir. Peygamberimizin giizel ahlak 6rnegi olarak gonderildigi ve bu yilizden insanlarin

her davraniginda onu 6rnek alarak hareket etmesi gerektigi vurgulanmistir.

Ikinci {initede, kiiltiirlimiiz ve din bashg altinda kiiltiir ve kiiltiiriin &geleri
anlatilmistir.  Kiiltiirlin ayrilmaz bir parcast olan din, dinin kiiltiir {izerindeki etkileri
kapsaminda dilimizdeki, edebiyatimizdaki, 6rf ve adetlerimizdeki, miizik ve mimarimizdeki

dini motifler ornekleri ile islenmistir. Kiiltiirii anlamada dini dogru anlamanin roli, dinsel
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bagnazligin zararlar1 da bu konu kapsaminda ac¢iklanmig ve Ayet-el Kiirsi ve anlamu ile iiniteye

son verilmistir.

Uciincii iinitede, din, akil ve bilim konusu islenerek insanin diisiinen bir varlik olmasi
ile diger varliklardan ayrildigi konusu vurgulanmistir. Aklin dini sorumlulukta ilk sart
sayilmasi, Kur’an’in aklin kullanilmasini istemesi, bilgi olmadan bilim de olmayacagi, din ve
bilimin insanin anlam arayisindaki 6nemi, dinin ve bilimin insan1 6zgiirlestirecegi, bilgisiz

taklidin taassuba gétiirecegi ve Islam’in bilimi tesvik etmesi konular siras1 ile islenmektedir.

Dordiincii tinitede, kaza ve kader inanci islenerek oncelikle evrendeki her seyin belli
bir Slciiye gore yaratildig1 ve evrendeki yasalar konusu anlatilmistir. Islam’da kader anlayisinin
incelikleri agiklanarak, bir insan i¢in ancak ¢alistiginin karsiligi oldugu vurgulanmistir. Her
seyin bir sonu oldugu gergegi ile ecel kavrami tanimlanarak, insanin 6zgiir oldugu kadar

sorumluluk sahibi de oldugu belirtilmistir.

Besinci iinitede, inang ve davranis iligkisi konusunda imanin ne oldugu, salih amelin
ne anlama geldigi, iman ve amel iligkisi islenerek, ayrica inanan insana yakisan davranislar
(diiriist olmak, ¢alismak ve tiretmek, insanlara yardimda bulunmak, Allah’a siikretmek, sabirlt

olmak, Allah’ giivenmek) ele alinmugtir.

Altinct tlnitede dindeki anlayig farkliliklar1 konusu islenmis, din ve din anlayisi
arasindaki farklar, din anlayisindaki farkliliklarin birer zenginlik oldugu, din anlayisindaki
farkliliklarin sebepleri, din anlayisindaki farkliliklara dayali olusumlar (mezhepler, tarikatlar,
cemaatler) ayrintilari ile agiklanmis ve son olarak da dinde zorlamanin olmayacag, laikligin

din ve vicdan 6zgiirliigliniin garantisi oldugu ifade edilmistir.

Yedinci iinitede, dinlerin evrensel 6giitleri konusu islenmistir. Bu evrensel ogiitler
konusunda dogruluk, temizlik, iyilik ve yardimseverlik, bilyiiklere saygi, kiigiiklere sevgi,
hayvanlara iyi davranmak, cevreyi korumak, zararli aligkanliklardan kag¢inmak, baskalarina
zarar vermemek, oOldiirmemek, calmamak ve yalanci sahitlik yapmamak konularina yer

verilmistir.

2006 yii DKAB Program Unitelerin Isimleri
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Inanc 6grenme alam Kaza ve Kader

Ibadet 6grenme alam Zekat, Hac ve Kurban ibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alam Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davraniglar

Kur’an ve yorumu Ogrenme Alam1 | Islam Diisiincesinde Yorumlar

Ahlak Ogrenme Alam Din ve Giizel Ahlak

Din Ve Kiiltiir Ogrenme Alani Dinler ve Evrensel Ogiitleri

2006 yili Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi programinin sekizinci siniflara ait
igeriginde, alt1 6grenme alani ile verilen konu dagilimlar1 yukaridaki tabloda goriilmektedir. Bu

tinitelerin agilimlart ise su sekildedir:

Birinci 6grenme alani olan inang tnitesinde kaza ve kader inanci islenmektedir. Bu
inite kapsaminda kaza ve kader kavramlarinin anlamlari, Allah’1n her seyi belli bir 6lgiiye gore
yaratmasi, evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalar, insanin akil ve iradesi sayesinde
Ozgiir ve sorumlu olusu, herkesin calistiginin karsiligini gorecegi, her canlinin bir sonu oldugu,
Allah’a glivenmenin pasif bir bekleyis olmadigi, kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygin olan
yanlig anlayislarin sebepleri sirasi ile islenmekte ve {inite sonunda Ayet’el- Kiirsi ve anlamina

yer verilmektedir.

Ikinci 6grenme alan1 olan ibadet iinitesinde, ibadet 6grenme alani kapsaminda
paylasma ve yardimlasma ile ilgili zekat konusu ele alinmistir. Zekatin kelime anlami, neden
verildigi ve nasil verildigi, zekatin kimlere farz kilindigi, hangi mallardan kimlere
verilebilecegi belirtilmistir. Zekat ve sadakanin bireysel ve toplumsal faydalar1 agiklanmus,
Islam’mn insanlar1 zekat ve sadaka verebilecek duruma gelmelerini 6zendirdigi belirtilerek
tilkede sosyal yardimlagsma kurumlari ve islevleri anlatilmaktadir. Ayni tinitede hac ve umre ile
ilgili mekanlar ve kavramlar verilerek bu ibadetlerin ne zaman, nasil ve kimler tarafindan
yapilabilecegi, bireysel ve toplumsal faydalari, Miisliimanlar arasi iletisim ve etkilesime nasil
katki sagladig1 anlatilmaktadir. Kurban ibadetinin de anlami, sosyal yardimlagma ve dayanisma

acisindan dnemine deginilmektedir.

Ucgiincii 6grenme alani olan Hz. Muhammed ile ilgili {initede, Hz. Peygamberin &rnek

davraniglart ele alinmis, bu davraniglarin ve Ozelliklerin toplumsal hayattaki Snemine

77



deginilmistir. Hz. Muhammed’in yasadig1 olaylar karsisindaki tutumlarindan hareketle 6rnek
davraniglarina yonelik ¢ikarimlar sunularak O’nun hikmetli s6zlerinin insanlari iyiye ve giizele
yonlendirdigi islenmektedir. Ayrica Hz. Peygamberin doga ve hayvan sevgisine dair

orneklerle, bu konuda duyarlilik saglanmaya galisilmaktadir.

Dérdiincii iinitede, Islam diisiincesinde yorumlar konusu ile mezhepler islenmekte ve
ilgilendikleri konulara gore siniflandirilmaktadir. Buna gére din ve din anlayisinin tanimlari ve
farkliliklar1 verilerek, din anlayisindan ¢ikan yorum farkliliklarinin ortaya ¢ikis sebepleri
anlatilmakta ve yorum farkliliklar1 ii¢ baghk altinda siniflandirilmaktadir. Din anlayisindaki
yorum farkliliklarinin neden birer zenginlik sayildigi vurgulanarak, dinde zorlamanin

yapilamayacagi ayet ve hadislerden 6rneklerle agiklanmaktadir.

Besinci iinitede ahlak 6grenme alani kapsaminda din ve giizel ahlak konusu ele
alinmis, bu kapsamda bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin rolii islenmis, islam’da esas kabul
edilen davraniglara Kur’an ve hadislerden ornekler verilmis, ahlakli birer birey olmanin birey
ve toplum hayatindaki 6nemi kavratilmaya calisilmigtir. Boylece 6grencilerin ahlaki tutum ve
davraniglar1 yerine getirmeye Ozendirilmesi, ahlaki olmayan davraniglara karst da ¢6ziim

Onerileri sunmalar1 beklenmistir.

Son iinitede ise dinler ve evrensel dgiitleri anlatilmistir. Once evrensellik ve evrensel
degerlerin ne anlama geldigi agiklanmis, dinin de evrensel bir olgu oldugu 6rneklerden yola
cikarak anlatilmig, farkli dinlerin ortaya c¢ikis sebepleri incelendikten sonra giiniimiizde
yasayan diinya dinleri temel dgretileri ve 6zellikleri ile islenmektedir. Islam’m da bu dinler
arasindaki yeri fark ettirilerek tiim dinlerin evrensel Ogiitlerine Ornekler verilerek bunlarin
insanlik i¢cin 6nemine deginilmektedir. Farkli inang ve hosgoriilere saygili olma ve misyonerlik

faaliyetleri konusunda da duyarli olma hususu ile tinite sonlandirilmistir.

2010 yitli DKAB Programi Unite Isimleri

Inanc¢ Ogrenme Alam Kaza ve Kader

ibadet Ogrenme Alam Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alam Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davraniglar

78



Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam Kuran’da Akil ve Bilgi

Ahlak Ogrenme Alam Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alani Dinler ve Evrensel Ogiitleri

Yukaridaki tablo incelendiginde, 2010 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programinin sekizinci siniflar i¢in ongdrdiigii igerikte, 2006 yili 6gretim programu iizerinde ilk
li¢ linite ve son Unitede herhangi bir degisiklik yapilmadigi gozlenmektedir. Yalnizca iki
tinitede yer degisikliklerinden kaynakli farkliliklarin oldugu saptanmistir. Buna gére 2006 yili
programi iizerinde yapilan degisikliklerden 2010 yili programina yansiyan yenilikler dort ve
besinci tiniteler olmak {izere iki iinite i¢in s6z konusudur. Kademeler arasi yer degisiklikleri
nedeniyle goriilen bu farkliliklarla birlikte, yeri degiserek programda bu kademede islenen
tinitelerin konularinda herhangi bir ekleme ve ¢gikarma olmadigi i¢in tinitelerin konu agilimlar
tekrar yapilmayacaktir. Kazanim noktalarinda da bu degisiklikler sonrasinda herhangi bir

yenilik saptanmamustir.

DKAB dersi 0gretim programlart igerik yapilari agisindan yukarida tablolar esliginde
sunulmustur. Yapilan degisiklikler g6z Oniine alinarak kademelere gore igeriklerin

karsilastirilmasi yapildiginda su sonuglar elde edilmistir:

Dordiincii sitmif kademesine ait icerik yapilar1 incelendiginde, 2000 yil1 6gretim
programinin diger programlardan daha fazla iinite ve konu icerdigi tespit edilmistir. 2006 ve
2010 yili programlarinda alti 6grenme alanmi kapsaminda alti1 {inite islenirken 2000 yili
programinda bu konulara ek olarak “Ben ve Din” adli iinitenin de ek olarak islendigi
goriilmiistiir. Bunun disinda {inite isimlerinde farkliliklar goriilse de genel olarak konular
birbiriyle benzerlik tasimaktadir. Yalnmizca konularin isleme siralarinda farkliliklar
goriilmektedir. Ornegin, “Hz. Muhammed’i Taniyalim” ile ilgili iinite 2000 yili programinda
son sirada iglenirken 2006 yil1 itibariyle ii¢lincii 6grenme alanina alinmistir. Konunun ders i¢in

onemi diisiintildiiglinde yapilan degisikligin ¢ok dogru oldugunu diisiinmekteyiz.

Doérdiinci simif kademesi igerik bolimiinde yapilan diger bir degisiklik ise
ezberletilmesi istenen dua ve sure sayilarinda goriilmiistiir. 2006 ve 2010 yili programlarinda

bu kademede verilen sure ve dualar, Siibhaneke duasi, Fatiha ve Kevser suresi iken 2000 y1l1
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programinda bu surelere ek olarak Ihlas suresi ve anlami da yer almaktadir. Buna gore derse
duyulan ilgi ve 6grencilerin kapasiteleri diisliniildiigiinde yapilan azaltmanin yanlis oldugu ve

Ogrencilere ezberletilmesi i¢in daha fazla sure ve duaya programda yer verilmesi kanaatindeyiz.

Dordiincti smif kademesinde igerikte yapilan degisiklikler, 6grencinin gelisim
seviyesine uygunlugu bakimindan incelendiginde, c¢ok fazla problem goriilmemektedir.
Bununla birlikte, icerigin ¢ok fazla yeni kavram igermesi, anlatimlarinda ayet ve hadislere ¢ok
stk yer verilmesi, Ogrencinin kalici ve anlamli 6grenmesini engellediginden, verilen
kavramlarin sayilarinda azaltilma yapilmasinin daha verimli olacag: diisiiniilmektedir. Yapilan
degisikliklerle yeni ve yabanci pek ¢ok kavramin igerige dahil edilmesi yerine var olan
konularin 6grenci seviyesine uygun olarak zenginlestirilmesi esas alinmalidir. Buna gore
anlatim dilinin 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi sarttir. Ciinkii konularin ¢ok fazla
ayet ve hadislerle vaaz iislubuyla anlatilmasinin 6grenci seviyelerine uygun olmadig: acgiktir.
Bu anlamda ilgili kademede, tinitelerin bir kismi1 ¢ok yogun ve giizel islenirken bir kismi1 dersin
yapist i¢inde kisir kalmakta ve iislubu sebebiyle anlasilma problemi yasanabilmektedir. Bu
sebeple, dikkat ¢ekmekte zorlanilan konularin, giizel dini hikdyeler ya da kissalar ile

desteklenmesi ve daha uygun bir dille anlatilmalari, bu kademe i¢in daha uygun olacaktir.

Besinci sinif kademesine ait icerik kiyaslamasi yapildiginda, yine 2000 yili ile
2006 yili programi arasinda belirgin degisiklikler goriiliirken 2006 ve 2010 yili programlari
arasinda kismi degisiklikler saptanmistir. Birinci tinitedeki kazanimlarda ve konularin
islenmesinde herhangi bir degisiklik goriilmemektedir. Ikinci iinite olan ibadet {initesinde
goriilen degisiklik ise, 2000 ve 2006 yili 6gretim programlarinda bulunmadigi halde yeni
programa eklenen “Kiiltiiriimiizden Dua Ornekleri” konusudur. Bu konuda, hayatin her
alaninda belli islere baslamadan once belirli dualarin yapildigi islenerek ilgili ornekleri
verilmis, ardindan iftar duasinin Tiirkgesi ile Alevi- Bektasi geleneginde yemek sonrasi yapilan

dualardan bir tanesi sunulmustur.

Ucgiincii {initede herhangi bir degisim s6z konusu degilken asil degisikligin dordiincii
tinitede yapildigr gozlenmektedir. 2006 yili programinda bir iist kademede islenmekte olan

“Kur’an’in Temel Egitici Nitelikleri” tinitesinin, 2010 yilinda besinci sinif konularina alindigi
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saptanmistir. Ahlak ve kiiltiir 6grenme alanlar1 kapsaminda islenen bes ve altinci {initelerde ise

herhangi bir degisiklik saptanmamustir.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi besinci smiflara ait icerik yapisi incelendiginde,
dordiincii smiflarda oldugu gibi yine en biiyiikk degisimin 2006 yili 6gretim programinda
yapildig1 tespit edilmistir. 2000 yili 6gretim programu ile diger iki 6gretim programi arasinda
bliyiik bir degisim gozlenirken, 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlar1 arasinda kiyaslama
yapildiginda, ¢ok biiyiik farkliliklarin goriilmedigi, yalnizca 2010 yilinda {initelerin bir st
kademe ile yer degisikliklerinin yapildig1 ve bu agidan bir onceki programa gore farklilik

gosterdigi saptanmugtir.

Buna gore, her li¢ 6gretim programinda da Allah inanci ilk {inite olarak verilmekte ve
bu tinitede Allah’in sifatlar1 islenmektedir. Ancak, 2000 yil1 programinda bu konuya ek olarak
diger programlarda dordiincii smiflarin ilk {nitesine alinan Kelime-i Sahadet ve Kelime-i

Tevhit konusu da islenmektedir.

Her ii¢ 6gretim programinda ibadet konusunda bilgilenme {initesi verilmis, igeriginde
ibadetin tanimi, ibadetlerle ilgili kavramlar ve baglica ibadetler islenmis, caminin 6zellikleri
anlatilmis, salih amel kavrami tanimlanmistir. Ancak 2000 yilinda dua konusu ayr1 bir iinite
olarak ele alimirken 2006 ve 2010 yillar1 Ogretim programlarinda ibadet {initesine dahil
edilmistir. Boylelikle 2000 yilinda iki ayri linite olarak verilen dua ve ibadet tniteleri, 2006 ve
2010 yillar 6gretim programlarinda bir araya getirilerek tek tinite bashigi altinda verilmistir.
Dua konusunda 2010 yilinda yapilan degisikliklerle, ibadet ve dua konusuna ek olarak diger iki
Ogretim programinda yer almayan, kiiltiirimiize ait dualar konusu da islenmektedir. Bu

kapsamda, 2010 y1l1 programinda konuya kiiciik bir ekleme yapildig1 goriilmektedir.

2000 yil1 6gretim programi incelendiginde, besinci siif kademesinde orug ibadetine
yer verilirken, diger programlarda ise bu konunun yedinci siniflarda islendigi goriilmektedir.
Bu durumun 6grencilerin gelisim seviyelerine uygunluk acisindan degerlendirilmesi gerekirse,
kanaatimizce 2006 yil1 programinda oru¢ ibadeti konusunun iist kademelere alinmasi daha
dogru bir adimdir. Ciinkii orucun ne anlama geldigi, ni¢in tutuldugu, orucun bireysel ve
toplumsal faydalarini neler oldugu, orucu bozan ve bozmayan durumlar, orug tutarken nelere

dikkat edilmesi gerektigi, orugla ilgili kavramlar gibi yogun bir icerige sahip olan bu iinitenin
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besinci siniflardan yedinci sinifa alinmasi 6grenci seviyesine uygunluk ilkesi bakimidan daha
uygundur. Cilinkli besinci smiflarda, her li¢ programda da, ibadetler hakkinda bilgilendirme
tinitesinde baslica ibadetler anlatilirken oru¢ ibadeti kisaca tamitilmaktadir. Bu kademede,
ogrencilerin gelisim seviyeleri goz Oniine alinirsa, ibadetlerin ayrintili iglenmesi yerine,

ibadetlerle ilgili tanitict ve genel bilgilerin verilmesi daha uygun diigmektedir.

Besinci sinif kademesinde Hz. Muhammed’i konu alan {initeler incelendiginde, her ii¢
Ogretim programinda da Hz. Muhammed’in aile hayatinin, ¢ocuklarinin ve aile i¢indeki 6rnek
davraniglarinin  islendigi  gorilmektedir. Ancak, 2000 yili programi bunun yaninda
peygamberleri tanitict bir iinite daha icermekte ve bu {linitede peygamberlerin neden
gonderildigi, insanlardan se¢ilme nedenleri, sahip olduklar nitelikler ve Kur’an’da adi gegen
peygamberler anlatilmaktadir. Buna karsilik 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinda ise
genel olarak peygamberlerle ilgili bilgiler veren bu f{inite bir iist kademede altinci siniflarda ilk
tinite olarak ilahi kitaplarla birlikte sunulmaktadir. Bu konuda, 6grenci seviyesine uygunluk ve
tiniteler arasindaki izlenen siralama ve asamalilik ilkesi géz ontine alindiginda, 2006 yilinda bu
linitenin inan¢ 0grenme alani kapsaminda ilahi kitaplarla birlikte verilmesi ¢ok daha uygun
goriilmektedir. Cilinkii 2000 yili programinda besinci siniflara ait konu yogunlugu
incelendiginde seviyelerinin iistiinde bir icerigin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin var olan
konular1 daha 1yi anlayabilmeleri i¢in bu tinitenin bir sonraki kademede verilmesi 2006 ve 2010

yil1 programlarinin olumlu yonlerindendir.

2000 yili programinda yer almayan ancak 2006 yilinda programa eklenen Kur’an
kissalar1 konusu ise, 2010 yilinda tanimlama olarak altinci siiflar kademesinde Kur’an’in ana
konular tinitesine dahil edilirken, verilen 6rnek kissalar ise kademeler arasinda iinite sonlarina
dagitilmistir (Hz. Ibrahim Kissasi, 5. siif/ Hz. Yusuf Kissas1, 8. Siif/ Hz. Eyiip Kissasi, 6.
Sinif). 2006 yili 6gretim programinda, tek {inite i¢cinde besinci siniflara anlatilan kissalar
konusu, sonraki programda yapilan degisikliklerin ardindan parcalanarak kademelere
dagitilmig, bu degisim her kademede kissalara yer verilmesi agisindan kanaatimizce gayet

olumlu bir gelisme olarak karsilanmistir.

2000 yili programinda diger Ogretim programlarindan farkli olarak “Toplumsal

Gorevler ve Din” baghg altinda toplumda gorgii kurallar1 ve nerede nasil davranilmasi
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gerektigi konusunda bilgi veren bir iinitenin yer aldigi goriilmektedir. Bu {initede yer alan
engellilere ve muhtag kisilere gerektiginde yardim etme konulari, 2006 ve 2010 yillar1 6gretim
programlar1 besinci sinif ahlak 6grenme alani igerisinde yer alan seving ve iiziintiileri paylasma
tinitesinde de yer almaktadir. Bu agidan farkli bir {initede yer almakla birlikte 6grenciler ayni

konular1 ayn1 kademede 6grenmektedirler.

Tahiyyat, Salavat ve Rabbena dualari ile anlamlar1 her ii¢ programda da ezberletilmesi
icin yer alirken, farklilik olarak 2000 yili programinda Asr suresi ve anlami, diger
programlarda ise Ihlas ve Fil sureleri anlamlariyla birlikte ezberlenmesi i¢in programa dahil

edildigi saptanmustir.

2000 yil1 miifredatinin konu yogunlugu olarak dgrenci seviyesine agir oldugu yukarida
da belirtilmistir. Diger programlarda da yer yer seviyelere uygun olmayan konular olmasina
ragmen yapilan degisikliklerde dgrencilerin gelisim seviyelerinin daha ¢ok g6z 6niine alindigi
da fark edilmektedir. Cocuga gorelik ve gelisim seviyesine uygunluk ilkeleri kapsaminda
yapilan bu degisikliklerin olumlu yonleri oldugu diisiiniilebilir. Bununla birlikte ezberletilmesi
istenen dua ve sureler noktasinda bazi eklemelerin yapilmasinin daha uygun olacagi
kanaatindeyiz. Ornek verilecek olunursa dua iinitesinde, giinliik hayatta ve kiiltiiriimiizde en
¢ok okunan dualar konusu islenirken, pek ¢ok dua Ornegi verilerek ¢ocuklarin bu dualar
ezberlenmesi istenebilir. Yapilan degisikliklerle konu igerisinde tek bir duanin Tiirkg¢esinin
ornek olarak verildigi goriilmekte, bu da dua konusunda, biiylik bir eksikligin varligini
gostermektedir. Ogretim programlarinda konularin dagilimi, iislubu ve islenis sekilleri
acisindan 6grenci seviyesine uygunluguna dikkat edildigi gibi, yapilan degisikliklerde igerigin
ogrenci seviyesi dikkate alinarak zenginlestirilmesi de 6nemle dikkate alinmasi gereken bir
noktadir. Program gelistirme c¢aligmalar1 sirasinda bu hususlara dikkat edilmesi derslerin daha

verimli gegmesi agisindan g6z ardi edilmemelidir.

Altinci siniflarina ait miifredatlar incelendiginde, her iic 6gretim programinda da
namaz tinitesi tim ayrintilariyla islenmekte ve Hz. Muhammed’in peygamber olus siireci
vefatina kadar tiim ayrintilari ile anlatilmaktadir. Ogretim programlarinda s6z konusu iiniteler

icerik bakimindan benzerlik gosterse de islenis siralarinin ¢ok farkli oldugu goriilmektedir.
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Ayrica, Ilahi kitaplar konusu da her {i¢ programda islenen ortak konular arasinda yer

almaktadir.

2000 yili oOgretim programi, diger kademelerde oldugu gibi diger iki &6gretim
programindan fazla iinite sayisina sahiptir. Diger iki 6gretim programinda ilahi kitaplar ve
peygamberlere inang¢ konusu ilk iinite olarak iglenirken, 2000 yili programinda namaz iinitesi
ilk siraya almmistir. 2000 yili 6gretim programinin ikinci iinitesinde, yardimlagsma ve
dayanigma ibadetleri olan zekat ve sadaka anlatilirken ayni tinite 2006 yilindan itibaren kurban
ve hac ibadeti ile birlestirilerek ibadet O6grenme alani kapsaminda sekizinci simiflarin
miifredatina dahil edilmistir. Bu degisimin de ¢ok yerinde oldugu goriilmektedir. Ciinkii 2000
yil1 6gretim programinda altinct siniflara ait miifredat, 6grencilerin gelisim seviyeleri agisindan
cok yogun bir igerige sahiptir. Ayrica birinci iinitede, namaz gibi yogun bir ibadet {initesi tiim
incelikleri ile verilirken, yine kendi i¢inde bir¢ok ayrintiy1 igeren zekat ve sadaka konusunun
aynt kademede yer almasi ve iki Unitenin ard arda verilmesi de Ogrencilerin gelisim
seviyelerine uygun diismemektedir. Bu sebeple 2006 yili 6gretim programinda ibadetle ilgili
initelerin bir kisminin son smif kademesine aktarilmasiin ve 2010 yil1 6gretim programinda

da bu sekliyle yer almasinin dogru bir uygulama oldugunu diistinmekteyiz.

2000 y1l1 altinct siniflar miifredatinda kotii davranislardan kaginma konusu ele alinmis
ve bu iinitede yalan, hirsizlik, giybet, iftira, kibir, haset, kotli zan gibi davranislarin
yasaklanmasi anlatilmistir. Unitenin ikinci béliimiinde ise, kétii aliskanliklardan alkollii icki
icmek, uyusturucu kullanmak, kumar oynamak gibi davraniglara ve zararlarina deginilmistir.
Yani hem dinin yasakladig1 kotii davraniglar hem de kotii aligkanliklar bir {inite igerisinde
birlikte verilmistir. Ancak 2006 yil1 6gretim programinda yapilan degisikliklerle bu tiinite iki
parcaya boliinerek kotii davraniglar konusu tipki 2000 yili miifredatindaki gibi altinct siniflarda
islenirken kotii aligkanliklar konusu 2006 yilinda yedinci sinif miifredatina, 2010 yilinda ise

sekizinci sinif miifredatina eklenmistir.

2000 yili ogretim programinda altinci siif kademesinde islenen vatan ve millet
sevgisi konusu, 2006 yilinda besinci sinif kademesinde kiiltiir 6grenme alan1 kapsaminda son
tiniteye dahil edilmis ve 2010 yili 6gretim programinda da ayni sekilde besinci siniflarda

islenmeye devam edilmistir.
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2000 yili programinda dostluk ve kardeslik konusu ayri bir {inite olarak islenirken
2006 yilinda bu tnite sevgi, dostluk ve kardeslik konusu olarak dordiincii smiflarda ahlak
O0grenme alam1 kapsaminda islenmeye baslanmis ve 2010 yilinda da higbir degisiklik
yapilmadan bu uygulamaya devam edilmistir. Yukaridaki tablolara bakildiginda, 2000 yilinin
dordiincii sinif kademesindeki sevme ve sevilme konusu ile besinci simif kademesindeki
dostluk ve kardeslik konusunun 2006 yilinda yapilan bir degisiklikle birlestirildigi
gorilmektedir. Buna gore s6z konusu iinite, 2006 ve 2010 yillarinda dordiincii sinif

kademesinde ahlak 6grenme alani1 kapsaminda islenmistir.

Altincr siniflara ait igerik karsilastirmasinda genel olarak 2000 yili ve diger iki 6gretim
programi arasinda kiyaslama yapilmistir. Bunun sebebi, 2006 ve 2010 yillart 6gretim
programlarinin altinci sinif kademelerinin igerikleri agisindan ¢ok biiyiik benzerlik tagimasidir.
Iki 6gretim programinin aralarindaki tek farkliigin dérdiincii iinitelerinde yani Kur’an ve
yorumu Ogrenme alaninda oldugu goriilmektedir. Buna gore, 2006 yilinda dordiincii {inite
olarak Kur’an’in temel egitici nitelikleri islenirken, 2010 yili programinda yapilan
degisikliklerle Kur’an’in ana konular1 {initesi bu kademede islenmeye baslanmistir. Dikkat
edildiginde bu degisimlerin icerik kapsaminda degil kademeler arasinda yapilan yer

degisikliklerinden kaynaklandig1 goriilmektedir.

Genel olarak altinct siiflarin igerikleri karsilastirilarak incelendiginde bazi iinitelerde
yer degisiklikleri oldugu gozlenirken, bazi {initelerde hi¢bir degisiklik yapilmadigi saptanmus,
bazi tnitelerin ise yapilan degisikliklerle baska tinitelerle birlestirilerek tek bashik altinda

miifredata alindig1 goriilmiustiir.

Yedinci siniflara ait icerik yapilar1 karsilastirmah olarak incelendiginde, her ii¢
Ogretim programinda da melekler ve ahiret inancinin islenmekte oldugu saptanmistir. Ancak
2000 y1l1 programinda melekler ve diger gorlinmeyen varliklar ile ahiret hayat1 iki ayr1 {inite
olarak anlatilirken 2006 yilinda bu iki {inite birlestirilmis ve inan¢ 6grenme alan1 kapsaminda
ilk iinitede ele alinmistir. 2010 yi1linda da herhangi bir degisiklik yapilmaksizin bu sekliyle ilk

tinite olarak islenmekte oldugu goriilmektedir.

2000 yili Ogretim programinda, Kur’an-1 Kerim’i tanima {initesi yedinci sinif

kademesinde islenirken 2006 yil1 6gretim programinda yapilan yeniliklerle bu tinite dordiincii
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siif kademesinde islenmeye baslanmistir. Bu degisiklik program iizerinde olumlu bir adim
olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii Kur’an-1 Kerim’in taninmasi ve temel o6zelliklerinin
anlatilmasi i¢in yedinci siif kademesi, konunun 6nemi ve 6grencilerin gelisim seviyeleri goz
oniine alindiginda oldukga ge¢ bir donemdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin en temel
konularindan olmas1 sebebiyle konunun daha erken yaslarda 6grencilere dgretilmesi kaliciligin
artmasinda etkili olacaktir. Bu tinite dordiincii siniflarda verildikten sonra yeri geldiginde
siirekli hatirlatilarak ve diger konularla iligkilendirilerek iist kademelerde de islenmekte oldugu

icin bu anlamda daha iyi kavratilmas1 da saglanacaktir.

2000 yili programi ibadet iinitesi kapsaminda hac ve kurban konusunu ele almis, 2006
yilinda 6gretim programi lizerinde yapilan degisikliklerle, bu {inite zekat konusu da eklenerek
sekizinci smifa alimmistir. Bu degisiklik de olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
Ciinkii bu ibadetlerin igeriklerinin son sinif dgrencilerinin gelisim seviyelerine daha uygun
distiigii, kalict ve anlamli 6grenmenin saglanmasinda bu iinitenin son sinif kademesinde
anlatilmasinin daha uygun oldugu diistiniilmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi 2000 yili
Ogretim programinda, zekat ve sadaka konusu altinci siniflarda namaz {initesinin ardindan
isleme sirasina alindigi ve bu durumda konu yogunlugu olarak kademeler arasinda dengeli bir
dagilimin olmadigin1 gostermektedir. Bu bakimdan yapilan degisikliklerle konunun kademeler

arasinda yer degistirmesi, dersin verimliligi diisiiniildiiglinde ¢cok dogru bir karardir.

2000 yili programinda yedinci siniflarda ele alinan aile konusu ise 2006 yilindan
itibaren “Aile ve Din” baslig1 altinda dordiincii siniflar kademesine alinmistir. Yapilan bu
degisikligin de olumlu bir adim oldugu diisiiniilmektedir. Cilinkii yedinci sinif 6grencilerinin
gelisim seviyelerinin ¢ok altinda kalan ve derse olan ilginin diismesinde etkisi olan bu konular

dordiincii siniflar i¢in ¢ok daha uygun bir yap1 arz etmektedir.

2000 yili dgretim programinda yer alan din ve giizel ahlak konusunda dinin ahlakl
olmaya katkis1 ve dinin 6vdiigii glizel davranislar islenmis, 2006 yilinda bu {inite sekizinci sinif
kademesinde yer alirken 2010 yilinda ise yedinci smiflarin miifredatina alinmis ancak

iceriginde kismen kisaltmalar yapildig1 gdzlenmistir.

2000 y1l1 6gretim programinda, diger dinleri tanitma {initesi yedinci sinif kademesinde

islenirken 2006 ve 2010 yili 6gretim programinda sekizinci siniflarin miifredatina eklenmistir.
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Yapilan bu degisikligin 6grencilerin gelisim seviyelerine daha uygun oldugu goriilmektedir.
Ciinkii Islam dininin disinda anlatilan baslica dinler bu {inite kapsaminda cok ayrmtili
anlatilmaktadir. Bu agidan konunun son sinifa alinmasi, son smif 6grencilerinin derse olan ilgi
ve dikkatlerini canli tutmak ve sekizinci sinif kademesinde gereken konu yogunlugunu

saglamak agisindan ¢ok daha uygun diigmektedir.

2006 ve 2010 yillart ogretim programlart igerikleri agisindan karsilastirildiginda
tinitelerin yer degistirmesi sebebiyle bu iki programin yedinci simiflar kademelerinde
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin yalnizca dort ve besinci tinitelerle simirh
oldugu tespit edilmistir. Buna gére, 2006 yilinda “Kuran’da Akil ve Bilgi” iinitesi ile “Islam
Dinine Gore Kotii Aligkanliklar” tinitesi 2010 yili programinda sekizinci sinif miifredatina
alinirken yerine sekizinci siniflarin miifredatindaki “Islam Diisiincesinde Yorumlar” ve “Din ve
Glizel Ahlak” iiniteleri getirilmistir. Yani isimleri verilen her kademedeki ikiser {inite 2006 ve
2010 wyillart Ogretim programlarinda yedi ve sekizinci smif kademeleri arasinda yer
degistirmistir. Bununla birlikte “Islam Diisiincesinde Yorumlar” {initesine 2010 yili 6gretim

programinda Alevilik-Bektasilik konusu eklenerek tiim ayrintilari ile islenmeye baglanmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi, 2010 yilinda iiniteye yapilan eklemeler disinda yapilan
degisikliklerle mezhepler iinitesi son siiflardan yedinci siniflar kademesine alinmistir. igerigin
belirlenmesinde 6grencilerin gelisim seviyelerinin dikkate alinmasi gerektigi diisiiniildiigiinde
bu yenilik, 2010 yili programi i¢in bir aksaklik olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii yedinci
smif Ogrencileri i¢cin mezhepleri tanimlamak, ¢ikis noktalarini anlamak, smiflandirmalarini
yapmak ve temel 6zelliklerini 6grenmek, bu mezheplerin dinimiz i¢in birer zenginlik oldugunu
anlamak cok zorlayicit olmaktadir. Konunun gerektigi gibi anlasilmasi ve dersin veriminin
diismemesi i¢in bu konunun sekizinci smiflarin gelisim seviyelerine daha uygun oldugu

kanaatindeyiz.

Yedinci siniflara ait olan igerikler, ezberlenmesi istenen dua ve sureleri bakimindan
kiyaslandiginda, 2000 yil1 6gretim programi bu kademede Maun suresi, Nasr suresi ve Kunut
dualarmin anlamlari ile ezberlenmesini 6ngoriirken 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlari
ise, Nas suresi ve Maun suresini anlamlariyla ezberletilmesi i¢in 6grencilere sunmustur. Bu

kademede tiim 6gretim yili boyunca yalnizca iki surenin ezberletilmesi, 2006 ve 2010 6gretim
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programlarinda goriilen aksakliklar arasindadir. Ogrencilerin gelisim seviyelerine gore

ezberlenmesi i¢in 6grenciye verilen sure ve dua sayilarinin arttirilmasi gerekmektedir.

Sekizinci siniflarma ait icerikler kiyaslandiginda, her ii¢ 6gretim programinda Hz.
Muhammed’in 6rnek ahlaki ve kaza ve kader inanci ayn1 kademede yer almaktadir. Bununla
birlikte, 2000 yili 6gretim programinda din ve kiiltlir iligkisini anlatan ve dinin kiiltiir
tizerindeki etkilerini ele alan {inite, 2006 yilinda yedinci siniflarda kiiltiir 6§renme alani
kapsaminda islenirken 2010 yilinda da herhangi bir degisiklik yapilmayarak bu iinite yedinci

sinif kademesinde islenmeye devam edilmistir.

2000 yilina ait 6gretim programinda “Din, Akil ve Bilim” iinitesi, 2006 yilinda yedinci
siiflarda “Kuran’da Akil ve Bilgi” {nitesi olarak islenirken, 2010 yilinda yapilan bir

degisiklikle tekrar sekizinci siniflarin miifredatina eklenmistir.

2000 yili Ogretim programina bakildiginda mezhepler konusu, sekizinci smif
kademesinde islendigi goriilmiis, 2006 yilinda bu {iinite yine sekizinci smiflarda islenmeye
devam edilmis, ancak 2010 yil1 6gretim programinda yapilan degisikliklerin ardindan yedinci
siiflarda anlatilmaya baslandig1 saptanmustir. Son degisikliklerle mezhepler iinitesinin yedinci

siniflarda anlatilmasinin sakincalar1 daha 6nce belirtildigi i¢in burada tekrar deginilmeyecektir.

2000 yili 6gretim programinda diger programlarda yer almayan inan¢ ve davranis
iligkisini anlatan bir tinite daha yer almaktadir. Bu iinitenin igerigine bakildiginda imanin
tanimi, salih amelin ne anlama geldigi, inan¢ ve amel iliskisi, inanan insana yakisan baslica
davraniglarin (diiriist olmak, calismak ve liretmek, insanlara yardimda bulunmak, Allah’a
sikretmek, sabirli olmak ve Allah’a giivenmek anlamina gelen tevekkiil)islenmis oldugu
gorilmektedir. Bu iinite, aynmi sekliyle diger programlarda yer almasa da icerigindeki konularin
bir kismi, sonraki programlarda diger iinitelerin igine eklenmistir. Ornek vermek gerekirse;
salih amel konusu besinci siniflarda ibadet iinitesinde, diiriistlik ve insanlara yardimda
bulunmak konusu yedinci siniflarda ahlak iinitesinde, Allah’a siikiir konusu dordiincii siniflarda
din ve ahlak initesinde, tevekkiil konusu ise sekizinci smiflarda kaza ve kader initesinde

islenmektedir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlarmin timiinde sekizinci sinif
kademesinde ezberletilmesi icin Ayet el Kiirsii ve anlami verilmistir. Diger kademelerin
igerigindeki ezberletilen dua ve surelerinin yogunluguna bakildiginda, sekizinci smif
Ogrencilerinin gelisim seviyelerine gore tek bir surenin miifredata konulmasi, 6grencilerin
gelisim seviyelerine uygun bir dagilim olmadigini gostermektedir. Bu yiizden sekizinci sinif
kademesinde her 6grenme alanina ait iinite sonlarinda birer sure-dua konulmasinin daha dogru
olacagimi diisiinmekteyiz. Ciinkii 6grencilerin mezun olmadan 6nce namaz dua ve surelerini
tekrar ederek kalic1 6grenmelerine katki saglamak adina, sekizinci siniflarda bu konuda daha

yogun bir program olusturulmasi sarttir.

2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinin igerikleri agisindan ayrica incelendiginde,
yedinci siniflarin igerikleri kiyaslanirken belirtildigi lizere sadece iki {niteleri birbirinden
farklilik gdstermekte olup diger tiim konularin igerikleri ve islenis siralari birbirleriyle aynidir.
Gortilen farkliliklar, dort ve besinci iinitelerde s6z konusudur. Ciinkii 2006 yilinda yedinci
sinifta islenen Kuran’da akil ve bilgi iinitesi ile Islam dinine gore kotii aliskanliklar iinitesi
2010 yilinda sekizinci sinifa alinmistir. Mezhepler ve din-giizel ahlak iinitesi ise sekizinci sinif
konularinda yer alirken 2010 yilinda yedinci sinifa alinmistir. Yani 2006 ve 2010 yillart
arasinda, “Kur’an ve Yorumu” ile “Ahlak” 6grenme alanlarina ait tiniteler, yedi ve sekizinci

siniflar arasinda yer degistirmistir.

Genel olarak sekizinci smiflarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatlar
karsilagtirilarak incelendiginde, en biiyiik farkliliklarin 2000 yil1 6gretim programai ile 2006 yili
ogretim programlar1 arasinda oldugu, 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinin sekizinci
siif kademeleri arasinda ise, linitelerin kademeler arasi yer degisiklikleri sebebiyle farkliliklar
goriildiigli, bunun disinda konularin igeriginde herhangi bir degisimin goriilmedigi

saptanmuistir.

3.2.3.0gretim Programlarimin Egitim Durumlari Acgisindan Karsilastinilarak

Incelenmesi

Program gelistirmenin 6nemli unsurlarindan biri olan egitim durumlar1 6gesi,
Ogrenciye kazandirilacak hedef-davraniglarin, “nasil, ne ile, kim ile, ne zaman?”

kazandirilacag: ile ilgilenmektedir. Buna gore, kazanimlarin 6grenciye nasil, nerede, ne zaman,
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kim ile verilecegi, 6grenme- dgretme siirecinin en 6nemli unsurlarindan yontem ve teknikler,

kullanilan materyaller ve 6gretim ortaminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6grenme-6gretme silirecinde kullanilan
yontem ve teknikler, programlarin temel yaklagimlarindan etkilenmekte oldugundan, 2000 yil
programinin 6n gordiigii ve kullanima sundugu yontem ve teknikler kendi hedefleri

kapsaminda yeterli gériilmektedir.

2000 yili Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi, yapisi itibariyle
incelendiginde egitim durumlar1 alani i¢in ayri bir boliim sunmamakla birlikte 6rnek ders
islenisleri arasinda derslerde kullanilabilecek o6gretim yontem ve tekniklerinden Grnekler
vermektedir. Ayrica, programin uygulanmasi ile ilgili verilen ilkelerde de kismen bazi 6gretim
yontem ve tekniklerden bir boliimii ders i¢inde konu yapisina gore kullanilabilir goriilmektedir.
Buna gore 6grenme-6gretme siirecinde kazanimlarin nasil verilmesi gerektigi 2000 yil1 6gretim

programinda su sekilde verilmektedir:

2000 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programinin, ders islenis
orneklerinde genellikle sunus yoluyla 6gretim yaklasimi benimsenerek, daha g¢ok anlatim
yontemi ve soru- cevap teknigi kullanildigi goriilmiistiir. Ogretmen merkezliligin daha yogun
olarak hissedildigi sunus yoluyla 6gretim yaklasiminda 6grenci genellikle pasif ve dinleyen
konumda iken dersin hemen hemen tiim yiikiimliligii 6gretmenin {izerinde olmaktadir. 2000
yili 0gretim programi, bu yaklasimla daha ¢ok diiz anlatim (takrir) yontemini kullanarak
konularin belli bir diizen i¢inde ogrencilere anlatilmasi ile kazanimlarini vermeyi on

gormektedir.

Anlatim yontemi, zaman, emek ve masraf agisindan oldukca ekonomik bir yontem
olmakla birlikte 6grencilere gerekli temel bilgilerin diizenli bir sekilde verilmesini saglayan,
kaynaklarin az olmast durumunda ¢ok etkili olan bir yontemdir. Ancak, bu yontem yalnizca tek
duyu organima hitap etmekte, tiim hazirlik 68retmen tarafindan yapilmakta, bu durum ise
Ogrenciyi pasif ve hazirci yapmakta, ayrica 6grencinin ders boyunca neyi ne kadar anladigi da
tam olarak anlasilamamaktadir. Bu yontemin siirekli kullanilmasi dersi sikici hale
getirebilirken, 6grencilerin derse olan ilgi ve isteklerini azaltabilmektedir. Bunlarla birlikte, bu

yontem, 6grencileri ezbercilige siiriikledigi ve kalic1 6grenmeyi engelledigi sebebiyle elestirilen
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yontemler arasindadir. Bu sebeple diiz anlatim yOnteminin tim ders boyunca tek basina
kullanilmamas1 ve pek ¢ok teknik ve etkinlikle desteklenmesi onerilmektedir. 2000 yil1 6gretim
programi 6rnek ders isleme planlari incelendiginde bu yontemle birlikte soru-cevap tekniginin
kullanilmast ve dersin belli bolimlerinde 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve geri doniit

alabilmek adina 6gretmen tarafindan konuyla ilgili ¢esitli sorular yoneltilmesi sz konusudur.

2000 yili Ogretim programi egitim durumlar1 yapis1 incelendiginde, konularin
yapilarina gére zaman zaman grup tartismalari yontemi kullanilmasi da on goriilmekte ve
ogrencilerin aktif kilinmasi adina bu olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir. Bu
yontemle, gruplar halindeki 6grencilerin 6gretmen rehberliginde konulari tartigmalart ve belli
bir sonuca varabilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica, programin uygulanmasinda temele alinan
ilkelerde, gereken durumlarda ilgili mekanlara geziler yapilabilecegi de belirtilmekte ve gezi
gbzlem yontemi ile sinif icinde anlatilan konularin daha anlamli hale getirilmesi i¢in ilgili

konulart dogal ortamlarinda ve bulunduklar1 yerde inceleme yolu 6nerilmektedir.

2000 yil1 6gretim programinin 6grenme-6gretme silirecinde, kullanilmasini 6ngdrdiigi
yontemlerden bir digeri Ogrencilerin derste daha aktif olmalarim1 ve yorum yapmalarini
gerektiren ornek olay incelemesidir. Bu yontemle de belli konularda daha kalic1 bir 6grenmenin
saglanmasi adina, konuyla ilgili veya benzer 6rnek olaylarin anlatilmasi, izletilmesi ya da
gosterilmesi ile 0grencilerin baskalarimin bakis agilarindan bakmay1 ve elestirel diistinmeyi

ogrenmeleri hedeflenmektedir.*?

2000 yili 6gretim programinda, genellikle diiz anlatim yontemi agirlikli kullanilarak
ogretmen merkezlilik smif etkinliklerinde kendini gosterse de, anlatim ydnteminin yani sira
kullanilmas1 istenen soru-cevap teknigi, O6rnek olay incelemeleri ve tartisma yontemleri
Ogrenciyi derste daha aktif yapma ve daha kalici 6grenmeyi saglamasi bakimindan olumlu
uygulamalardir. Bu bakimdan 2000 yil1 6gretim programinin -tlimiiyle olmamakla birlikte-

ogrenci merkezlilige gecis siirecindeki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

2006 yili Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde,

programin temel yaklasiminin degismesi ve dgrenci merkezlilik, yapilandirmacilik ve ¢oklu

142 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel yay., 2009, s.232.
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zekd gibi yaklagimlarin benimsenmesi sebebiyle ¢ok sayida yontem-teknik ve ders igi
etkinlikler gelistirilmistir. Bu yontem-tekniklerin, daha ¢ok 6gretmen rehberliginde 6grencinin
aktif kilinarak uygulandig1 ve gerek 6grencinin gerekse 6gretmenin donanimli olmasinin yani

sira zaman, mekan ve materyaller agisindan da bir donanim gerektirdigi agiktir.

2006 yil1 6gretim programinin, egitim durumlar1 alaninda yapilan degisikliklerin ayni
sekilde 2010 yilindaki 6gretim programinda da takip edildigi saptanmistir. Buna gore yeni
Ogretim programlarinda 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimlarini saglayan tartisma
yontemi, Ornek olaylardan yola c¢ikarak problem ¢6zme becerilerini gelistiren ornek olay
yontemi, planli ve diizenli calisma becerisi saglayan problem ¢ézme yontemi kullanilmasi
Ongoriilmiistiir. Bununla birlikte, sinif i¢i ¢alismalart tamamlamak ve herhangi bir durumu
yerinde ve dogal sartlar1 i¢inde gorebilmek adina gezi gézlem yonteminin kullanilabilecegi de
belirtilmistir. Ders icinde mevcut yontemlerin destekleyicisi olarak kullanilmasi 6ngdriilen pek
cok teknik gelistirilmistir. Konu ve oOgrenme ortamlarinin durumlarina uygun olarak
kullanilabilecek bu teknikler de dersin kazanimlarinin &grencilere verilmesinde ve derin

veriminin arttirilmasinda oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinda bilgi, beceri ve kavramlarin kazaniminda
ise kosulabilecek ders ici etkinlikler igin bazi uygulamalar verilmistir. Ornek olay analizi,
sonug ¢ikarma, slogan bulma, reklam hazirlama, simiflandirma, bulmaca, karsilastirma, beyin
firtinasi, akrostis teknigi, yordama yapma, siir ve hikaye yazma bu etkinliklerden bazilaridir.**?
Bu etkinlikler uygun olduklart konularda kullanilmasi i¢in 6gretmen kilavuz kitaplarindaki ders

planlarinda 6gretmenlere sunulmustur.

2006 yilinda programin tiimiiyle vizyonunu degistirmesi ile kullanilmasini 6n gordiigii
yontem ve teknikler alaninda ¢ok biiyiik yenilikler getirilmistir. 2000 y1il1 6gretim programinin
On gordiigii yontem ve tekniklerin daha ¢ok dgretmen ve konu merkezli oldugu goriiliirken,
2006 yilindan itibaren tim yontem ve tekniklerin O6grenci merkezlilige uygun olarak
gelistirildigi ve bunu destekleyici pek cok etkinlik 6rneklerinin 6gretmen ve 6grenciler igin

hazirlandigr goriilmektedir.

3 MEB, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s. 27.
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2000 yil1 6gretim programinin hedef-davraniglarinin, 6grenme- O6gretme siirecinde
Ogrenciye kazandirilmasinda 6gretmen merkezliligin yani sira, 6gretim ortamlarinda olmasi
beklenen materyal zenginliginin yeterli diizeyde olmadigi saptanmistir. Ders arag ve
gereclerinden kitap, defter, yardimc1 kaynaklar daha ¢ok kullanilarak dersin biiyiik bir bolimi
tek duyu organini esas aldigindan Ogrenciler ¢ogunlukla dinleyerek Ogrenme faaliyetini
gerceklestirme firsatt bulmuslardir. Bu yontem, kalic1 ve anlamli 6grenmeyi yeterli diizeyde
gerceklestiremedigi gibi Ogrencilerin ezbercilige yonelmesi ve yeterince aktif olamamalarina
neden olmustur. Bu yontemler, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan yeterince taninamadigi ve
Ogretim sorumlulugunun tiimiiyle O6gretmenlerin iizerinde olmasi bakimindan Ogrenme

ortamlarinda tiimiiyle uygun ve yeterli degildir.

2006 ve 2010 yili Ogretim programlarinin hedef-davranislarinin - dgrenciye
kazandirilmasinda, 6gretim programinin 2006 yilinda degisen temel yaklasimlar ile 6grenci
merkezlilikle pek ¢ok yontem, teknik, etkinlik ve materyal kullanilmasi 6ngoriilmiistiir. Bu
degisimle, yukarida tanimlar1 yapilan yontem-teknik ve etkinliklerle kalic1 6grenme saglanmasi
hedeflenmistir. Bunlarla 6gretmen Ogreten konumundan rehber konumuna getirilmis ve
O0grenme isinin sorumlulugu o&grencilere de verilmistir. Bdylelikle o6grenciler 6grenme
faaliyetine aktif olarak katilma firsatin1 bulmakta ve ezbercilikten kurtularak, farkli yontemlerle

yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirmeye ¢calismaktadirlar.

2006 yili 6gretim programinda yapilan ve 2010 yil1 6gretim programinda da devam
ettirilen degisikliklerle, programin hedefleri ve belirlenen igerigin yapisina uygun olarak
O0grenme ortamlari, kullanilan ara¢ ve geregler, yontem ve aktiviteler bakimindan
zenginlestirilmistir. Bu yenilikler, programin 6grenciyi temele aldig1 ve 6grenci 6zelliklerine

gore uygulamalari sagladigini gostermektedir.

Yukarida verilen bilgilerden anlasilacag iizere, 2000 yil1 6gretim programinin egitim
durumlar: alan1 daha ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim faaliyetlerini gergeklestirirken, 2006 yili
itibariyle programin yapist temele aldigi yaklasimlarla degismistir. Bu sebeple, Ogretim
programinin temel yaklagimi 1s1¢inda hedef-davranislari, icerigi ve degerlendirme kriterleri ve

o0grenme-ogretme siireci de degisime ugramistir. Boylelikle anlamli ve kalic1 6grenme igin

93



biiyiik bir adim atilirken, yeni yontem ve aktiviteler, kullanilan materyallerle dersin 6grenci

icin daha ilgi ¢ekici hale getirildigi de ortaya ¢ikmustir.

3.2.4.0gretim Programlarinin Olcme- Degerlendirme Acisindan Karsilastirllarak

Incelenmesi

Olgme-degerlendirme alani, program gelistirmenin en &nemli unsurlarindandir. Bu
alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde programlarin istenilen basariyr gosterip
gostermedigi, 6grencilerden beklenen bilgi ve tutumlarin gelisip gelismedigini tespit etmeye

calismaktadir.

Olgme- degerlendirme islemi, egitim- Ogretim siirecinin siirekli izlenmesini
saglamakta ve her asamada ortaya cikabilecek sorunlari tespit ederek ¢O6zme imkanini
sunmaktadir. Bu sebeple dlgme- degerlendirme caligsmalar1 yalniz sonuca yonelik olmamali,
Ogretmenler 6grenme- 0gretme siirecini de degerlendirilerek 6grencilerin 6grenme eksiklerini
tespit etmelidir. Ogrencilerin giicliik ¢ektikleri alanlar1 belirleyerek onlemler almalidir. Buna
gore degerlendirme ¢alismalar1 dersin amag ve kazanimlarina uygun olarak 6gretim etkinlikleri
ile birlikte yiiritilmelidir. Bu anlamda degerlendirme c¢alismalarmin ilk amact 6grenci

gelisimlerine katkida bulunup tespit edilen eksikliklerini gidermek olmalidir.***

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6lgme- degerlendirme
boliimleri incelediginde, 2000 yili 6gretim programinin yapisinda bu boliim ayr1 bir baslik
altinda alinmazken, 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme ayri

bir baslik altinda ayrintili olarak incelenmistir.

2000 yihh Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi Ogretim programi, O6lgme ve
degerlendirme boliimiinii, 6rnek ders isleyislerinin igerisinde vermektedir. Her kademe i¢in
inite isimleri ve konu dagilimlar1 sunulduktan sonra, konularin 6rnek ders isleyisleri verilmis
ve ornek islemelerin igerisinde 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacag: belirtilmistir. Buna
gore, her kademede ve her konunun islenis Orneginde 6lgme ve degerlendirme boliimii

asagidaki gibi yer almaktadir:

144 MEB, ilkiigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (")gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s.
213.
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Olcme: Olgme sorulart amaglar ile 6gretme ve &grenme etkinlikleri goz Oniine
almarak hazirlanmalidir. Ogrencilerin degerlendirilmesinde yazili ve sozlii smnavlardaki
basarilarinin yani1 sira Ogretmenin Ogrenciler iizerindeki gozlemleri (68rencilerin simif igi
etkinliklere katilmalarindaki duyarliklari, etkinlikler sirasinda yonelttikleri sorular, yaptiklari
gozlem, inceleme ve arastirmalarla ilgili yazili ve sozlii sunumlari) de etkin olarak

kullanilabilir.

Degerlendirme: Ogretmen, o6lgme sonuglart ile birlikte 6grencilerin smif igi
etkinliklere katilmalarindaki duyarliklarina, yorumlama yeteneklerine, sahip olduklar1 ve
sergiledikleri fikir zenginligine, sorumluluk alma, disiplinli ¢alisma, arastirma, inceleme ve

bilimsel diisiinme becerilerine gore basarilari hakkinda karar verir.**

2000 yih Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programinin &lgme-
degerlendirme boliimii incelendiginde, dgrencilerin ders iginde anlatilan konulari ne kadar
oziimsediklerini anlayabilmek ve 6grencilerden geri doniit alabilmek i¢in siirli sayida yontem
ve teknik kullamldig1 goriilmektedir. Ornek ders islenislerinde, ders icinde dgrenciden doniit
alabilmek adina tahtaya konuyla ilgili birtakim sorular yazilmakta ve ders islenildikten sonra
sorularin  gocuklar tarafindan cevaplanmasi beklenmektedir. Ogrencilerin  verdikleri
cevaplardan, anlatilan konuyu ne kadar anladiklari anlasildiktan sonra eger yanlis ve eksik
Ogrenmeleri mevcutsa bunlarin 6gretmen tarafindan diizeltilmesi istenmektedir. Genel 6lgme
ve degerlendirme kapsaminda ise, yazili ve sozlii sinavlar kullanilmakta ve bunlarin yaninda
Ogrencinin ders ici performansi kanaat notu olarak Ogretmenlerce verilebilmektedir. Bu
anlamda olgme-degerlendirme faaliyetinde tek etkin olan kisinin 6gretmen oldugu ortaya
cikmaktadir. Ogrenci ise, yazili kagidina kisith bir siirede yazdiklari, sozlii sinavlarda sorulara

verdigi yanitlar ve sinif icinde derse katilim oraninda degerlendirilmektedir.

Olgme-degerlendirme, 6grencinin ne kadar 6grendigini dlgmek adina &nemli bir
adimdir ancak 6grencinin yazili ve s6zlii sinavlarda ne kadar 6grendigini yansitamamasi da s6z
konusu olabilir. Herhangi bir rahatsizlik sebebiyle ya da heyecanla bildiklerini yansitamadigi
durumda ¢ok iyi bilen bir 6grencinin, ne kadar dogru bir sekilde degerlendirildigi tartisilabilir

bir durumdur. Bu yiizden 6l¢me-degerlendirme kriterleri ne kadar ¢ok olursa, bu ¢esitlilik,

145 MEB, ilkiigretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu, Ankara, 2000, s. 16.
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ogrencinin ¢ok boyutlu incelenmesi agisindan daha yararli olacaktir. 2000 yili 6gretim
programiin bu anlamda eksikleri oldugu saptanmis ve gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
Bu amagla, 2006 yili1 6gretim programi ile 6lgme-degerlendirme alaninda pek cok degisiklik

yapilarak yeni yontem-teknikler 6lgme-degerlendirme siirecine dahil edilmistir.

2006 yili Ogretim programinin Ogrenci merkezliligi esas alan yaklagimi, 6l¢gme-
degerlendirme alaninda yeniliklerin temelini olusturmaktadir. Buna gore, Ogretim
programindaki gelismelerle Ogrenme-08retme siirecinde oldugu gibi degerlendirme
basamaginda da 6gretmen ve 6grenci is birligi esas alinmistir. Boylece 6lgme ve degerlendirme
calismalarina 6grenciler de dahil edilmektedir. Bu biiylik degisimle, 6grencilerin okudugunu
anlama, elestirme, yorumlama, sorgulama, analiz etme, bilgi toplama, problem ¢dzme gibi st
diizey becerileri olgiilerek degerlendirilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica 6grendikleri ile ger¢ek
yasam arasinda iliski kurma ve 6grenmelerini paylasarak daha fazla 6grenmeleri i¢in firsat

verilmesi ongorillmektedir.

2006 yil1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi ile bir¢ok yeni 6lgme
ve degerlendirme yontemleri gelistirilmis ve ayni1 yontemler 2010 yilinda da aymi sekilde
programa dahil edilmistir. Bu yeni 6l¢cme ve degerlendirme yontemleri incelendiginde, 2000
yilinda da yer alan kisa ve uzun cevapli sorular, ¢coktan se¢meli ve dogru-yanlis sorulari,
eslestirmeli sorulardan olusan testler, acik uglu sorular ile yeni gelistirilen gézlem formlari,
posterler, goriismeler, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlari, Ggrenci iriin
dosyalar1 (portfolyo), projeler ve performans gorevleri oldugu saptanmistir. Bu Olgme-
degerlendirme yontemlerinin temel Ozellikleri Ogretim programlarinda ayrintili olarak

verilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlar1 {izerinde yapilan
degisikliklerle 2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan yukaridaki 6l¢me-degerlendirme
yontemleri, 68rencinin ¢ok yonlii performansini 6lgmeyi hedeflemektedir. Bu islem sirasinda
daha acgik ve objektif bir notlandirma yapilmasi i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 (rubric)
kullanilmas: gerekmektedir. Ogrencinin bir ¢aligmaya iliskin performansini, belirlenen élgiitler

bakimindan yeterliden yetersize dogru belirleyen bu puanlama anahtarlari, c¢alismanin
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puanlanmasi i¢in gelistirilen Olgiitleri iceren araglardir. Bu aracglarla 6grenci performansinin

daha dogru notlandirilmasi s6z konusudur.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlari dlgme ve degerlendirme
alanlart agisindan kiyaslanarak incelendiginde, 2000 yili 6gretim programinin genel olarak
ogrencileri degerlendirirken belli kistaslar1 esas aldigi goriilmektedir. Buna gore, ders iginde
anlatilan konularin anlasilip anlasilmadigina dair birtakim sorular sorulmasi, ders iginde
Ogrencinin aktif olma durumu ve belli donemlerde yapilan yazili ve sozlii sinavlardan ibaret bir
degerlendirme yapildig: tespit edilmistir. Burada 6lgme ve degerlendirme gorevinin tiimiiyle
Ogretmenin yiikiimliiliiglinde oldugu goriiliirken genellikle 6grencilerin kisitli bir siire i¢inde
degerlendirildigi saptanmistir. Ayrica 6grenci, aldigi notu neye gore ve nasil aldigini
ayrintisiyla bilememektedir. Ogrencinin gok aktif konumda olmamasi sebebiyle her 6grencinin

degerlendirilmesinde ne kadar dogru kararlar verilebilecegi de tartisma konusudur.

2006 yili Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi ise daha once ifade
ettigimiz lizere 6grenci merkezliligin bir yansimasi olarak dgrenciyi aktif kilacak yontem ve
araglara yer vermekle kalmamis, yalnizca iiriin ve sonuca yonelik bir degerlendirme degil
beraberinde siirece yonelik degerlendirmeyi de temel almistir. Boylelikle sadece yazili, sozlii
smavlarla kisitl bir zamanda yapilan 6lgme-degerlendirme yapmak yerine 6grenci §grenme-
Ogretme stlirecinin tamaminda biitiinclil bir sekilde pek c¢ok acgidan degerlendirilmektedir.
Ogrencinin, yazili ve sézlii smavlarinin yani sira, ders i¢i performanslari, hazirladig1 proje
caligmalari, yapilan etkinliklerde gosterdigi performanslar, yil boyunca olusturdugu {iriin

dosyalar1 vb. ¢alismalar 6l¢iit olarak alinmaktadir.

2006 yili ile getirilen ve 2010 yillarinda devam ettirilen 6lgme degerlendirme
yontemlerinin en 6énemli 6zelliklerinden biri de yine bu siirece 6grencileri de dahil etmesidir.
Ogrencinin degerlendirilmesinde, kendisine ve arkadaslarina aktif olarak yer verilmektedir.
Boylece 0grenci merkezlilik 6lcme ve degerlendirme alaninda da kendini gdstermektedir.
Yapilan o6l¢me-degerlendirme isleminde verilen notlarin neye gore ve nasil verildigini
ogrencinin bilmesinin yani sira, 6gretmenler de bu caligmalar sayesinde 6grenciyi daha iyi

tanidiklart i¢in 6grencilerine verdikleri puanlar1 daha isabetli olmaktadir. 2000 yil1 programina
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gore gelistirilen yeni programlarda O6lgme ve degerlendirme isinin daha uzun bir siirece

yayildig1 ve bu uzun siirecin pek ¢ok acidan 6grencinin lehine oldugu goriilmektedir.
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4.OGRETIM PROGRAMLARININ OGRETMENLER TARAFINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlarinin {iizerinde yapilan
degisikliklerin ve getirilen yeniliklerin uygulamadaki etkililiginin =~ degerlendirilmesi,
programlarin okullarda ne kadar ve ne sekilde uygulandiklari, olumlu ya da olumsuz yonlerinin
neler oldugunun ortaya koyulmasi acisindan yararli olacagi muhakkaktir. Bu amagla
calismamiz kapsaminda oOgretmenlerin, yapilan degisiklikleri bilmesi ve benimseme
diizeylerini, programi hangi agilardan ne derecede incelediklerini, program iizerinde yapilan
degisikliklerin olumlu ya da olumsuz yonlerinin neler oldugu konusundaki fikirlerini, program
gelistirme unsurlarina gore eski ve yeni programlart kiyaslayarak nasil degerlendirdiklerini

anlayabilmek adina nitel bir arastirma da yapmis bulunmaktay1z.

Aragtirmada 2000, 2006 ve 2010 yillarinda uygulamaya konulan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlarinin  dgretmenlerin  goriisleri dogrultusunda
karsilagtirmali  olarak degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda konuyla ilgili

Ogretmenlerin diislinceleri ve degerlendirmeleri analiz edilmistir.

Arastirmamizin evreni, Istanbul’da (Tuzla, Pendik, Maltepe, Uskiidar, Kadikdy,
Bagcilar) semtlerde sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sartlarindaki farkliliklart goz oniine alinarak
belirlenen devlet okullaridir. S6z konusu devlet okullarinda gérev yapan elli Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmeni de arastirmamizin o6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin ozellikleri asagidaki tablolarda sunulmustur:

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetleri: F
Erkek 30
Kadin 20
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Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi alan aragtirmasina katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu

erkek 6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ise asagidaki tabloda

verilmistir:
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri: F
0- 5 yil aras1 24
6- 10 yil aras1 15

10- 15 yi1l aras1
20- 25 y1l aras1
25- 30 y1l aras1
30- 35 yil arasi

| W | O

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere alan aragtirmasina katilan dgretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugu meslek hayatina yeni baslayan Ogretmenlerden olusmaktadir. Buna gore

Ogretmenlerin yas araliklari ise asagidaki tabloda sunulmustur:

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Agwrhklar: F
20- 25 yas 4
25- 30 yas 20
30- 40 yas 20
40- 50 yas 2
50- 60 yas 4

Yukaridaki tabloda 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun gen¢ oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve yas ortalamalarinin yani sira

mezun olduklar1 programlarin sayisal verileri de agsagidaki tabloda sunulmustur:

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklart Programlar: F
[lahiyat Programi 26
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi 22
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[lahiyat On lisans Programi 1

Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi Programm 1

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin biiyiik bir boliimiinii Ilahiyat ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenligi bolimii mezunlart olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden birinin
on lisans iki y1llik Ilahiyat mezunu oldugu goriiliirken dgretmen yetersizliginden dolay: farkli
bransg Ogretmenlerinin de Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine girerek ders verdikleri

goriilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan bu arastirma kapsaminda miilakat teknigi kullamlmis, bu
cercevede Ogretmenlere, arastirmaya yonelik yirmi soru yoneltilmis ve sorulara verilen
cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Boylelikle eksik ya da yanlis anlagilmalarin 6niine
gecilmesi hedeflenmistir. Goriismeler 6gretmenlerden randevu alinarak uygun gordiikleri
zaman dilimlerinde gorev yaptiklari okullarda gerceklestirilmistir. Gorligme siireleri ortalama
iki ders saati siirmiigtiir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar, icerik analizi ile
¢cOziimlenmistir. Yani birbirine benzeyen veriler belirli temalar iizerinde bir araya getirilerek
diizenlenmistir. Sorulara verilen yanitlarin frekanslart ve yiizdeleri belirlenerek, tablolar
halinde sunulmus ve degerlendirmeler sirasinda &gretmenlerin isimleri verilmeden bazi
goriislerine de yer verilmistir. Miilakat sirasinda Ogretmenlere yoneltilen sorular ekler

boliminde mevcuttur.

Alan arastirmast sonucunda elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin program algilayislar
ve programlarin hedefleri(ama¢ ve kazanimlari), igerik, 6grenme-0gretme stireci ile dlgme-
degerlendirme alan1 olmak tiizere dort ana baslik altinda sunulmustur. Ayrica besinci baslik
altinda Ogretmenlerin genel olarak programi nasil degerlendirdiklerine yer verilmistir. Bu
boliimde de program degisiklikleri g6z Oniline alinarak programin eksiklikleri, olumlu ve
olumsuz yonleri, uygulamaya yansiyan ve yansimayan yonleri, kilavuz kitaplar ve 6grenci ders
kitaplart hakkinda ogretmenlerin goriisleri sunulmustur. S6z konusu basliklar altinda

topladigimiz arastirma sonuglarinin verileri su sekildedir:
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4.1. Ogretim Programlari ve Amaclar ile Tlgili Sonuglar

Bu boliimde 6gretmenlerin 68retim programlarini inceleme boyutlari, programlarda
yapilan degisiklikleri nasil degerlendirdikleri, programlarin temel aldiklart kuramlarla ilgili
diisiinceleri ve program amaglarinin davranisa doniisme oranlari hakkindaki goriislerine dair
sorular sorulmustur. Verilen cevaplar tablolarda sayisal verileri ile sunularak konular 6gretmen
gortsleri ile desteklenmistir. Bu boliimde, 6gretmenlerin 6gretim programlarini ne kadar ve
hangi agilardan inceledikleri, genel olarak yapilan degisiklikleri nasil degerlendirdikleri ve
programin temel alt felsefesine yonelik goriislerinin neler oldugunun tespiti amaglanmaktadir.
Zira programlarin amacinin anlasilabilmesi, 6ncelikle bu programlarin ne kadar bilindigine ve

incelendigine baglidir.

4.1.1. Ogretim Programlarinin incelenmesine Dair Sonugclar

Aragtirmaya katilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine, derslerine ait
Ogretim programlarin1 inceleyip incelemediklerine dair sorular yoneltilmistir. Buna gore
Ogretmenlerin bir bolimi, gerek eski gerekse yeni tiim 6gretim programlarii incelediklerini,
bir bolimii sadece programlardan birini veya bir Ogretim programin belli kisimlarini

incelediklerini, bir boliimii ise 6gretim programlarini hicbirini inceleme firsati bulamadiklarin

belirtmislerdir.

DKAB Programlarinin Incelenmesine Dair Ogretmenlerin Goriisleri- F %
Programlarin tamamini inceledim. 19 38
Programlarin bir kismint inceleme firsatim oldu. 23 46
Programlarin hi¢birini inceleme firsatim olmad. 8 16

Yukaridaki veriler incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir bolimi (19), Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi ogretim programlarini tiimiiyle incelediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, degisim ve gelisimleri takip etmek adina programlarda yapilan degisiklikleri

incelediklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:
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“Ben, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak tiim 6gretim
programlarini inceledim. Zaten incelemememiz miimkiin mii? Isimize olan saygimiz
ve isimize verdigimiz deger, bunu gerektirir. 2000 yui, 2006 yili ve 2010 yili

programlarini bizzat kilavuzlarindan inceledim.” (O12)

Genel olarak, programlarin tamamini degilse de herhangi bir tanesini ya da bir
programin herhangi bir bolimiini incelediklerini belirten 6gretmenler ise (23), 2006 yili
programiyla ilgili incelemeler yaptiklarini, yeni programla ilgili ¢ok fazla bilgi sahibi
olamadiklarimi1 ve de 2000 yili programini inceleme firsati bulamadiklarini belirtmislerdir.

Konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden bir tanesi asagida ornek olarak verilmistir:

“2000 yitlh miifredatimin tamamini en ince ayrintisina kadar biliyorum.
2006 yili programint da incelemistim. Ancak 2010 yuli programuyla ilgili yalnizca
bazi konularin eklendigini biliyorum. Onun disinda bir bilgim yok.” (026)

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin hicbirini inceleme firsati
olmayan Ogretmenler ise (8), meslege yeni basladiklarimi ya da farkli alanlardan mezun
olduklarii, programlarla ilgili ancak 6gretmen kilavuz kitaplarindan bilgi sahibi olduklarini

vurgulamglardir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilari s6yledir:

“ Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarindan yalnizca 2006 yul

programini inceledim.”(05)

“Din Kiiltiirii programlarint inceleme firsatim olmadigindan sadece

ogretmen kilavuz kitaplarindan bilgi ediniyorum.” (03)

Aragtirmaya  katilan  6gretmenlerin  verdikleri  yanitlar  cinsiyetlere  gore
degerlendirildiginde, bayan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (10), 6gretim programlarinin bir
boliimiinii ve Ozellikle 2006 yilina ait 0gretim programini inceleme firsati bulduklarin
belirtirken, bir boliimii (7), Ogretim programlarinin tiimiiyle incelediklerini, yer yer
kiyaslamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Yine bayan 6gretmenlerin bir bolimi ise (3), higbir

programi inceleme firsati bulamadiklarini belirtirken bu 6gretmenlerin ya alan dis1 branglara

103



sahip oldugu ya da yeni goreve basladiklar: tespit edilmistir. Buna gore bayan dgretmenlerinin

birgogunun 6gretim programlarini kismen ya da tiimiiyle inceledikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin biiyiik bir boliimi (13), programi kismen
incelediklerini ve en ¢ok bilgi sahibi olduklart programin 2006 yilina ait program oldugunu
ifade etmislerdir. Bir bolimii (12), programlar tim ayrintilariyla incelediklerini belirtirken bir
boliimii ise (5), programlarin higbirini inceleme firsati bulamadiklarini ifade etmislerdir. Bu
anlamda mesleki kidem ag¢isindan degerlendirildiginde, genel olarak programlarin incelenme
oranlariin mesleki kidemlerle dogru orantili oldugu tespit edilmis, buna goére mesleki
kidemleri yiiksek olan Ogretmenlerin Ggretim programlarina dair daha fazla bilgi sahibi

olduklar1 gézlenmistir.
4.1.2. Ogretim Programlarinin incelenme Boyutlarina Dair Sonuglar

Yapilan alan aragtirmasinda, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine programlari
hangi agilardan inceledikleri sorusu yoneltilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu
programlarin igerigini incelediklerini belirtirken, bir bolimi program iizerinde yapilan
degisiklikleri gorebilmek adina kiyaslamalar yaparak inceleme yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bazi1 6gretmenler programlari tamamen incelerken bir kismi da 6gretmen kilavuz kitaplarindan
ders isleyis tarzlarmi gorebilmek icin inceleme yaptiklarini agiklamiglardir. Ogretmenlerin
programlar1 hangi kistaslara gore incelediklerine dair goriislerinin sayisal verileri asagidaki

tabloda sunulmustur:

Ogretmenlerin  Programlart Hangi Acidan F %
Incelediklerine Dair Goriigleri:

Programlart yalniz igerik acisindan inceledim. 19 38
Programi her a¢idan tamamziyla inceledim. 10 20
Programlar:  birbirleriyle kiyaslamali olarak 5 10
inceledim.

Programlart  yalnmizca  hedefleri  agisindan 1 2
inceledim.

Ogretmen kilavuz kitaplarindan inceledim. 15 30
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Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (19), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programlarini igerikleri ac¢isindan incelediklerini, buna gore igerikteki konularin neler
oldugunu, nasil islendiklerini, yapilan degisikliklerin ardindan kademeler arasinda konu
dagilimlarinin nasil yapildigini, programa hangi konularin eklendigini veya hangi konularin
cikarildigin1 ve bu konularin 6grenci seviyelerine uygunlugunu kritize etmislerdir. Ayrica,
programda yer verilen ders isleme planlari, ders anlatilirken kullanilan tslubun 6grenci
seviyesine uygunlugu ve konu kazanimlarinin 6grencilere kazandirilip kazandirilamayacagi da

incelenen konular arasindadir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagida verilmistir:

“Programlarin iceriginde hangi konularin eklendigi, eklenen konularin
ogrenci seviyelerine uygun olup olmadigi, kademeler arasindaki iinitelerin yer
degisikliklerini inceledim. Ogretmen arkadaslarla bunlart  olumlu-olumsuz

yonlerini tartisarak degerlendirmelerde bulunduk.” (02)

“Programlardan yalnizca 2006 yiuli programini icerik agisindan

inceledim.” (025)

Ogretmenlerin diger bir boliimii (10), programlari, dgrenciye kazandirilmas: gereken
hedef-davraniglarini, programin genel ve 6zel amaglarini, igerigini, 6grenme-6gretme siirecine
dahil olan yontem-tekniklerini ve &lgme-degerlendirme araglarini, buna gore programlarda
yapilan yenilikleri program gelistirme unsurlarina gore tiimiiyle incelediklerini belirtmislerdir.
Program gelistirme agisindan programi tiimiiyle inceleyen Ogretmenlerin goriislerinden biri

asagidaki gibidir:

“Programlarin tamamini inceleme firsatim oldu. Programlarin
hedeflerini, icerigini, icerikte eklenen ya da ¢ikarilan konulari, 6grenci seviyesine
uygunlugunu, yeni yontem ve teknikleri, 6l¢gme ve degerlendirme araclarinin
ozelliklerini tamamen inceledim. Ayrica 2006 ve 2010 yili programlarini da icerik

acisindan kiyaslayarak inceledim.” (O4)

Bazi 6gretmenler ise (5), eski ve yeni 0gretim programlarini karsilastirmali olarak

incelediklerini, bdylece kendi goriiglerine gore olumlu ya da olumsuz ne tiir degisiklikler
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yapildigim goérme firsatlarii bulduklarini sdylemislerdir. Orek dgretmen gériislerinden biri

asagida su sekilde verilmistir:

“2000 ve 2006 yili miifredatin kiyaslamall olarak iiniversitedeki

egitim derslerinde incelemistik. Ogretmen olduktan sonra hi¢c inceleme firsatim

olmadi.” (027)

Ayrica 6gretmenlerden bir tanesi, programlarin yalnizca amaglar kisminda incelemeler
yaptigin1 soyleyerek, programlar degistikce temel alt felsefelerinin de nasil degistigini gérmek
istedigini, programlarin yapilan yeniliklerinin ardindan nasil bir ¢ocuk yetistirmeyi

amagladigini gérmek adina incelemeler yaptigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin bir boliimii (15), programla ilgili bilgilerini &gretmen kilavuz
kitaplarmin yardimiyla edindiklerini, konular1 nasil ve neye gore isleyeceklerini, konularin
kademelere gore dagilimlarimi ve Ornek ders isleme planlarin1 kilavuzlar inceleyerek
ogrendiklerini vurgulamislardir. Ogretmenlerin ders gretim programlarim kilavuz kitaplardan

incelediklerine dair goriislerinden bazilart soyledir:

“Benim c¢ok fazla inceledigim séylenemez. Sadece derslere girmeden

once kilavuz kitaplardan konulara ve anlatis tarzlarina bakiyorum.” (O6)

“Kilavuz kitaplardan bakarak hangi konuyu neye gore isleyecegime
bakiyorum. Bu anlamda kademeler arasinda herhangi bir degisim soz konusu

olursa kilavuzdan rahatlikla gérebiliyor ve ona gére dersi takip ediyorum. (012)

Ogretmenlerin dgretim programlarini hangi agilardan inceledikleri sorusuna verilen
cevaplart cinsiyetlere gore dagilimi agisindan degerlendirildiginde, 6gretim programlarini
igerik agisindan incelediklerini belirten Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunu (10) erkek
ogretmenler olustururken, kalan boliminii (9) bayan oOgretmenlerin  olusturdugunu
gormekteyiz. Buna gore, icerik acisindan inceleme yapan Ogretmenler genellikle konu
dagilimlari, kademeler arasinda yer degisikligi yapilan konular, iinitelere eklenen ya da

cikarilan konular ile konularin 6grenci seviyesine uygunlugu agisindan inceleme yapmiglardir.
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Ogretim programlarmin tamamim incelediklerini belirten dgretmenlerin de ¢ok fark
olmamakla birlikte ¢ogunlugu (6) erkek Ogretmenler iken geriye kalan kismi ise (4), bayan
O0gretmenlerden olusmaktadir. Bu 0Ogretmenler ise, programi hedef- kazanimlari, igerigi,
yontem-teknikleri, degerlendirme kriterleri olmak iizere her yoniiyle incelediklerini ifade
etmislerdir. Ogretim programlarim kiyaslama yaparak inceleyen ve yapilan degisikliklerle ne
tir degisimlerin yapildigin1 inceleyen Ogretmenlerin  biiyiik bir bolimi  (4) erkek
O0gretmenlerden yalnizca bir tanesi ise bayan 0gretmenlerden olugsmaktadir. Ayni zamanda bu

o0gretmenlerin mesleki kidemlerinin de diger 6gretmenlere nazaran fazla oldugu gozlenmistir.

Programlar1 temel alt felsefesi géormek ve nasil bir ¢ocuk yetistirmeyi hedefledigini
anlamak acisindan inceledigini belirten Ogretmen ise (1) arastirmaya katilan erkek
ogretmenlerdendir. Ogretmen kilavuz kitaplarini inceleyerek programin yapist hakkinda fikir
sahibi olmaya galisan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu (9) erkek 6gretmenler, kalan boliimiinii de
(6) bayan ogretmenler olusturmustur. Kilavuz kitaplardan yararlanarak programla ilgili bilgi
edinen Ogretmenlerin kidemlerinde ise yogunluk herhangi bir meslek yilinda toplanmamis,
mesleki kidemleri fazla ya da az olan 6gretmen gruplarindan belli oranlarda ayni cevaplar

alinmustir.

4.1.3. Programda Yapilan Degisikliklerin Degerlendirilmesine Dair Sonuclar

Arastirma kapsaminda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerine, program
bilinyesinde yapilan mevcut degisiklikleri nasil degerlendirdiklerine dair fikirleri sorulmustur.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu yapilan degisikliklerle ilgili olumlu degerlendirmeler yaparken bir
kismi, bu degisiklikleri gerekli gérmediklerini belirtmis, bazi 6gretmenler ise degisimleri
kismen olumlu degerlendirirken her degisimin olumsuz birtakim sonuglart da beraberinde
getirebilecegini savunmuslardir. Programi ¢ok fazla inceleme firsati olmayan 6gretmenlerimiz

ise bu soruyu yorumsuz birakmislardir.

Ogretmenlerin programlarda yapilan degisiklikleri nasil degerlendirdiklerine dair

goriigleri sayisal verileri ile asagidaki tabloda verilmistir:
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Ogretmenlerin Yapilan Degisikliklerle Ilgili Goriisleri: F %

Yapilan degisikliklerin olumlu oldugunu diisiintiyorum. 28 56

Yapilan degisikliklerin olumsuz oldugunu diisiiniiyorum. 7 14

Degisiklerin ~ kismen olumlu, kismen olumsuz yanlarinin  oldugunu | 10 | 20

diistintiyorum.

Cok fazla bir bilgim olmadigindan yorum yapamayacagim. 5) 10

Yukaridaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun (28),
yapilan degisikleri olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Egitim-6gretimin canli bir
organizma gibi oldugunu, ¢agin getirmis oldugu degisim ve gelisimlerden etkilenerek kendini
zamana uygun olarak degisime acik tutmasi gerektiginden yapilan yeniliklerin ¢ok yerinde
oldugu aciklanmistir. Bu sekilde yapilan her degisimin Ogrenci profiline daha uygun bir
programa kapi araladigi, bu durumun egitim ve O6gretimde c¢ok daha verimli bir siirecin

baslangict oldugu vurgulanmaistir.

Programin hedeflerindeki degisimlere bakildiginda, o6grenci rollerinde olumlu
degisiklikler goruldiigii belirtilmistir. Eski programlarda c¢ocuklardan beklenenin sessiz bir
sekilde dersi dinlemeleri iken, yeni programda yer alan 6grenci profilinde ise 6grencinin ders
icinde eskiye nazaran ¢ok daha aktif oldugu, soru sormaktan ve birka¢ cevap vermekten cok
dersi anlamak adina ¢ok daha fazla ¢aba sarf ettigi savunulmustur. Ezbercilikten kurtularak,
yorumlama, farkli ¢ikarimlar yapma, degerlendirme ve kendi fikirlerini savunma yetileri

kazanacak olmalari, 6grenciler acisindan giizel gelismeler olarak ifade edilmistir.

Yapilan degisikliklerle gorsel ogelere daha fazla 6nem verilmesi, ders iginde bol bol
aktiviteler kullanilmasi, O6gretmenlere kilavuz Kkitaplarla rehberlik edilmesi, igerige yeni
konularin eklenmesi, Ogrencilere kazandirilmasi istenen kavram ve degerlerin tek tek
Ogretmenlere sunulmasi, kullanilan yontem ve tekniklerin, 6lgme ve degerlendirme araglarinin
nicelik ve nitelik agisindan zenginlesmesi, her ¢ocugun farkli oldugunu kabul eden ¢oklu zeka

tiirlerine gore etkinliklerin verilmesi, olumlu goriilen gelismeler arasinda sayilmistir.
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Ogretmenlerin cogunlugu (28) okullarinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilari
birbirlerinden c¢ok farkli olmasina ragmen cogunlukla program degisikliklerini olumlu
degerlendirmislerdir. Temel hedeflerinde, 6grenmek yerine ezberleyen ve her duydugunu
dogru kabul ederek kaniksayan bir 6grenci yetistirmektense; soran, sorgulayan, kiyaslayan,
yorumlayan, elestiren, degerlendiren, ¢ikarimlar yapan Ogrenci yetistirmeyi amaglayan yeni
programlarin eski programlara nazaran daha gelistirici oldugu kabul edilmistir. Olumlu

O0gretmen goriiglerinden bazilar1 asagida su sekilde verilmistir:

6

Yapilan degisiklikler ¢ocugun dikkate alindiginin en biiyiik
kamtidir. Bu agidan eski programlarla giiniimiiz ¢ocuguna hitap etmenin miimkiin
olamayacaginin da farkinda oldugumuzdan yenilikleri olumlu degerlendiriyoruz.”

(04)

“ Degisikliklerin tiimiiyle olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Zaten bu
amacla yapilmiyorlar mi? Ogrenci merkezlilik, yontem ve tekniklerin zenginligi,
igerige eklenen yeni konular vb. tiim yenilikler dersimizi daha da zenginlestirdi.
Ogretmenler olarak bunlari hakkiyla uygulayabilirsek dersin kazanimlarim

verebilecegimizi diistiniiyorum.” (042)

Programlarda yapilan mevcut degisiklikleri olumsuz olarak degerlendiren 6gretmenler
ise (7) yeni eklenen birtakim konularin bu dersin yapisini ve amacini temelden sarsmasini, dini
Ogretme temelli olan bu dersin basit bir kiiltiir dersine doniistiiriilmek istenmesini, i¢erigin asiri
bir sekilde basitlestirilmesini ve ders i¢i ¢ok sik tekrarlarin mevcut olmasini, fikirlerine gerekge
olarak gostermislerdir. Ayrica, bu haliyle program igeriginin, 6grenci seviyesine uygun
olmadigi, c¢ocuklarin hazir bulunusluluk diizeylerinin dikkate alinmadigi, bu yilizden de
ogrencilerin sosyal, Kkiiltlirel, ekonomik yapilarinin aynilik arz etmemesi durumunda
uygulamada yasanacak problemlerin kacinilmaz oldugu diisiiniilmektedir. Bunlar1 destekleyici
olarak konu anlatimlarinin ¢ok yiizeysel ve 6zetleme seklinde oldugu, bunun dersin konumu
acisindan olumlu olarak degerlendirilemeyecegi, icerigin daha yogun olmasi ve cocuklarin
anlatilanlar1 igsellestirmeleri icin gerekli uygulamalarin ve uygulama saatlerinin de ders

programinin kapsamina alinmasinin sart oldugu ifade edilmistir.
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Yapilan her degisikligin genelde kagit lizerinde kaldigi, degisikliklerin uygulamaya
konulmasi igin, Oncelikle o6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerektigi belirtilmistir.
Kademeler arasinda ezberlenmesi istenen sure ve dua sayilarinin dagilimlarinin denge
gozetilmeden yapildigi, baz1 kademelerde birden fazla ezberlenmesi gereken sure mevcutken,
bazi kademelerde egitim Ogretim donemine tek bir ezber surenin konulmasinin biiylik bir
celiski oldugu vurgulanmistir. Bu durumda degisiklikler yapilirken, c¢ocuklarin gelisim
seviyeleri ile ezberleyebilme kapasiteleri arasindaki iliskiye dikkat edilmedigi savunulmustur.
Icerikte birtakim konularm kademeler arasinda parcalanmasi, bazi iinitelerin ise kademeler
arasinda yer degistirmesi, bu yiizden iki yil {ist iste aynt konunun islenmek zorunda
olmasindan kaynaklanan tekrarlarin, dgrencilerin ders iginde sikilmalarina sebep oldugu da
program adina yapilan olumsuz elestiriler arasinda sayilmistir. Yapilan degisiklikleri olumsuz

olarak degerlendiren d6gretmen goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Degisimlerde kendini hissettiren ¢ok biiyiik bir belirleyicilik yok.
Icerik acisindan eskiye nazaran birtakim degisiklikler yapilmis. Bunlarin da olumlu
oldugunu diisiinmiiyorum. Anlatimlar kiswrlastirilmis, tasavvufi konulara agirlik
verilmis, konular parcalanarak biitiinsellikleri bozulmus. Ayrica mezhepler
konusunda kullanilan dil ¢cok yavan. Verilen ezberler kademelere gore dagitilirken

gelisim seviyeleri goz ardi edilmis.” (030)

“...Konu icerikleri her degisiklikle biraz daha bosaltilryor. Yiizeysel
anlatimlar dersin kalitesini diisiiriiyor. Konular ¢ocuklarin i¢sellestirmelerine izin
verilmeden tadimlik gecilerek kalict 6grenme engelleniyor. Bu a¢idan yenilikleri

olumsuz degerlendiriyorum.” (O17)

“ Yapilan yeniliklerle iinitelerin yer degistirmesi ve seviyeye uygun
dagilimlar yapilmasina o6zen gosterilmemesi, bazi konularin par¢alanmasi ve

kademeler arasinda béliinmesi olumsuz gelismelerdir.” ( O18)

Ogretmenlerin bir boliimii (10), kismen olumlu kismen ise olumsuz degerlendirdikleri
program degisiklikleri ile ilgili, daha ¢cok amaclar ve icerikle ilgili elestirilerini dile getirirken,
O0grenme- Ogretme siirecinde kullanilan yontem-teknikler ile 6lgme-degerlendirme araglar

acisindan olumlu degerlendirmeler yapmislardir. Yani yapilan degisikliklerin pedagojik agidan
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olumlu yonleri yadsinmazken diger yonlerden olumsuz yonleri oldugu belirtilmistir. Buna gore,
dersin temel hedefinin Islam dininin temel esaslarin1 dgretmek oldugunu ancak, degisikliklerin
buna hizmet etmek yerine dersin yapisinda biiylik bir degismeye gidildigi ve bu dersin kiiltiir
dersi haline getirilmeye calisildig1 konusunda elestiriler yapilmistir. Bu agidan programa bazi
konularin eklenmesini olumsuz degerlendirirken, anlatim dilinin din dili olmaktan ¢ikmasinin
yaninda igerigin yogunluk acisindan hafifletildigini, boylece 6grencilerin gelisim seviyelerinin

altinda bir igerigin ortaya koyuldugunu savunmuslardir.

Dersin temel hedefi ve igerigi konusunda, olumsuz degerlendirmelerin yani sira,
ogrenciyi tembellikten kurtaran, aktif kilan, 6grenmeyi 6greten yontem ve teknikleri ile pek
cok O0lgme ve degerlendirme aracini hizmete sunmasiyla programin olumlu bir yol kat ettigini
de belirtmislerdir. Ogrencinin kendine has 6zelliklerinin oldugunun farkinda olunmasi ve buna
uygun yontemler, araglar kullanilarak her cocugu ayni pencereden degerlendirmenin

yanligligini ortaya koyan program degisiklikleri takdir edilen degisiklikler arasinda sayilmistir.

Degisimleri kismen olumlu kismen ise olumsuz degerlendiren Ogretmenler, her
degisimin tlimiiyle olumlu sonuc¢lar dogurmasinin beklenmesinin yanlis olacagini, yapilan
yeniliklerin olumlu ydnleri olabilecegi gibi olumsuz yanlarinin da olabilecegini ifade
etmislerdir. Ogretmenlere gore asil olanin, her degisimin olumlu- olumsuz getirilerinin
bilinmesi, bunlarin farkina varilmasi ve bilingli bir sekilde hareket edilmesi gerektigidir.
Programlarda yapilan degisiklikleri degerlendiren ogretmenlerden bazilarimin gorisleri

sOyledir:

“Degisikliklerin  kismen olumlu kismense olumsuz oldugunu
diistintiyorum. Olumlu yani, 6grencilerin farkl yollarla en iyi ve kalict sekilde
ogrenmesi i¢in ¢alisilmast ve ezbercilikten kurtulmasinin én goriilmesi, olumsuz
yani ise yapilan bu degisiklikleri uygulamada her okulun imkanlarmmin ayni
olmamasidir. Ayni zamanda her okulun 6grenci profili, velilerin sosyo-ekonomik
durumlari, dini alt yapilart aynilik arz etmediginden uygulamada ¢ok problemler

doguracaktir.” (034)

“Oncelikle egitim-6gretim canli bir organizma gibidir. Cagin getirmis

oldugu degisiklerden, gelismelerden etkilenmekte ve kendini zamana gore
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ayarlayabilmektedir. 60°l1 yillarda okutulan ders kitaplarina baktigimizda ezberci
bir mantigin hakim oldugunu gérmekteyiz. Yine o yillarda ders kitaplart ilmihal
bilgileri verir nitelikteydi. Giiniimiizde ise konular ¢ocugun gelisim seviyelerine
gore swralanmakta ve ¢ocuk merkezli olarak miifredata yansitilmaktadir. Bu da
glizel bir seydir. Ancak surasi unutulmamalidir ki bu ders din dersidir ve yapilan
degisiklerde bunun goz ardi edilmesi, birtakim yeni konularin eklenmesinin dersin

amacina hizmet etmedigini diigiiniiyorum.” (O7)

“Programin yapilan degisiklerin ardindan olumlu yanlarmin fazla
oldugu soylemek sart. Ancak, icerik konusunda yeni konular eklenmesine ragmen

mevcut konularin kisirlastirilmas: elestirebilecegim tek nokta.” (09)

Olumlu ya da olumsuz herhangi bir degerlendirme yapmayan ogretmenler ise (5),
meslegine yeni baslamis veya Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi yapmasina ragmen

farkli branglardan mezun olan 6gretmenlerdir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin gogunlugu degerlendirmelerini olumlu yonde yapsalar da
Ogretmenlerin bir boliimii yontem teknikler kisminda yeniliklerin ¢ok fazla donanim ve hazirlik
gerektirmesi sebebiyle simif yonetiminde zorlanmamak adina eski sistemleriyle devam
ettiklerini, ancak programdaki degisiklikleri olumlu yorumladiklarini, yenilikleri uygulayan
ogretmenleri de desteklediklerini ayrica belirtmislerdir. Yapilan tiim degerlendirmelerin
temelinde, 6gretmenler gorev yaptiklart okullarin imkanlarinin, sosyal, ekonomik ve dini alt
yapilarinin, 68renci ve veli profillerinin etkisini géz Oniinde bulundurarak fikirlerini

sunmuslardir.

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin {izerinde yapilan
degisiklikleri olumlu degerlendiren 6gretmenler Cinsiyetlere gore degerlendirildiginde, bayan
ogretmenlerin biiyiik bir bolimii (11), yapilan degisiklikleri olumlu degerlendirirken, bir
boliimi (2) degisiklikleri olumsuz olarak degerlendirmistir. Bayan 6gretmenlerin bir boliimii
(5), yapilan degisikliklerin kismen olumlu oldugunu kismen ise olumsuz getirilerinin
bulundugunu ifade ederken, bir bdliimii ise (2) yorum yapmamislardir. Yorum yapmayan
ogretmenler, alanlarinin farkli olmasindan kaynaklanarak bu konuda yeterli bilgilere sahip

olmadiklarini ve bu sebeple degerlendirme yapamayacaklarini belirtmislerdir.
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Erkek 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (17), programlarda yapilan degisikliklerin ¢ok
yerinde oldugunu savunurken, bir bolimii ise (5) yenilikleri dersin yapisini degistirdigi
gerekgesi ile olumlu degerlendirmediklerini ifade etmislerdir. Erkek 6gretmenlerin bir boliimii
(5) yontem- teknikler ve Olgme araclarinin ¢esitlenmesi, Ogrencinin merkeze alinmasi
acilarindan olumlu degerlendirirken, Ogretmenlerin yiikk ve sorumluluklarinin artmasi ve
etkililik oranlarinin diisiiriilmesi sebebiyle elestirmislerdir. Bazi 6gretmenler ise (3), dersi
kilavuz kitaplardan takip ederek islediklerini, programlari inceleme firsatlar1 olmadigindan bu

konuda degerlendirme yapmalarinin dogru olmadigini ifade emislerdir.

Gerek erkek gerekse bayan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar, mesleki kidem
acisindan incelendiginde, genel olarak yapilan degisiklikleri ve yenilikleri olumsuz
degerlendiren Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin yiiksek oldugu goriiliirken, olumlu

degerlendirmelerin ise daha geng 6gretmenlerce yapildigi tespit edilmistir.

4.1.4. Ogretim Programlarinin Temel Yaklasm/lar le Tlgili Sonuclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel aldigi yaklasimlarla
ilgili, 6gretmenlere ¢esitli sorular yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu konudaki fikirleri alinmistir.
Buna gore, 6gretim programlarinin temel felsefesine ait 6gretmenlerin goriisleri sayisal verileri

ile agsagidaki tabloda gdsterilmistir:

Ogretmenlerin programin temel felsefesine dair goviisleri: F %
Yapilandirmacilik kurami 21 42
Ogrenci merkezli yaklasimlar 15 30
Cok kiiltiirliliik 4 8
Coklu zeka kuramlar 5 10
Herhangi bir yorum yapamayacagim. 5 10

Yukaridaki veriler incelendiginde, dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (21), yapilan

degisikliklerin ardindan yeni §gretim programinda temel alinan yaklasimin yapilandirmacilik
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kurami oldugunu kabul etmektedirler. Ogretmenlere gore, dgrencinin bilgi yigm1 yapilacak bir
depo degil bilginin insacisi olmasi anlayisi ile yola ¢ikan bu temel kuram, her 6grencinin kendi
birikimi ile 6zel oldugunu ve kendi cevresinden, birikiminden yola ¢ikarak Ogretmen
rehberliginde kendi dogrularina ulastirllmasini 6ngérmektedir. Bu anlayis, eski sistemdeki
ogrenci profilinin aksine 6grenciyi 6grenme isinin mutfagina alirken, 6gretmenin “6greticilik”
vasfin1 “rehberlik” olarak degistirmistir. Buna gore, 6grencinin kendi cabasi ile vardigi
sonuglar ve edindigi bilgilerin ezbercilige gore ¢ok daha kalici bir 6grenmeyi berberinde
getirecegi savunulmustur. Ogretmenler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in bu kuramin
uygulanabilirligini de tartismiglardir. Temele alinan yaklagimin yapilandirmacilik oldugunu
kabul eden 6gretmenlerin bir boliimii, bu kuramin dersin yapisina uygun oldugunu belirtirken

bir bélimii ise dersin temeli igin uygun bir kuram olmadigini savunmuslardir.

Yapilandirmaci yaklagimin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in uygun bir temel
ogretim yaklagimi oldugunu savunan 6gretmenler (10), 6grenciyi merkeze almasi ve kendi
birikiminden yola ¢ikarak dogru bilgiye ulagmasi igin ¢aba harcamasi ile her 6grencinin farkli
kendi mantig1 ¢ercevesinde dogrulara ulasabilecegini belirtmislerdir. Eger dogru bir rehberlik
yapilirsa mantikli cevaplara ulasabileceklerinin miimkiin oldugunu, isin en 6nemli boliimiiniin
ogretmenin rehberligine bagl oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencinin bilgiyi insa edebilmesi
icin, halihazirda bir alt yapisinin olmasi ve her an hazirlikli olmasi gerektiginin 6grenci
acisindan giizel bir gelisme oldugunu diisiinen 6gretmenler geleneksel anlatim metodunun ise
ogretmenleri ¢ok yiprattigini ve dersin tiim 6gretim sorumlulugunun Ogretmene yiikledigini
belirtmislerdir. Bu temel 6gretim yaklasimina gore ise, 6gretmenin yiikii oldukga hafiflemis,

ogrencilerden geri bildirim almasi ¢ok daha kolaylagmistir.

Ogrenciye yorumlama, degerlendirme, var olan bilgiden ¢ikarimlar yapma, diisiinme
ve tartisma becerisini kazandirmay1 6ngdren bu kuram 6grenciyi ezberci olmaktan ¢ok, yaparak
yasarak Ogrenmeye yoneltmesi, ¢ocuga gore aktiviteler ve yontemler kullanmasi agisindan
yapilandirmacilik gayet olumlu bir kuram olarak degerlendirilmistir. Ayrica, 6grencinin bilgi
alma ve bilgiye ulagma kapilarini arttirmasi, kalici ve anlamli 6grenmeyi saglamasi ile dersin

yapisina gayet uygun bir temel kuram olarak kabul edilmistir.
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Dersin yapilandirmacilik kuramimna dayandirildigini ve bu kuramin dersin yapisina

gayet uygun bir temel oldugunu belirten 6gretmenlerin gériislerinden bazilar1 s6yledir:

“Yeni programda da bir onceki programda da yapilandirmacilik
kurami kendini hissettirmektedir. Yapilandirmaciligin dersimiz agisindan ¢ok
verimli oldugunu diisiiniiyorum. Her anlatilant kabullenmek yerine, dogruyu
bulmaya ¢calismak ve bu sirada farkll fikirler tiretmek, bu fikirlerini savunmak
ogrencilerin ~ hosuna  gidiyor. Yapilandirmaciligin -~ bizim  dersimizde

kullanilamayacag: fikrine de katilmiyorum.” (O12)

“Yapilandirmaci sistem her agidan bizim dersimize uygundur. Cok
vararl yontem teknikleri de bu dersin temeline getirdigi icin ¢ocuklar daha zevkli

bir sekilde dersi dinliyorlar.” (O35)

Yapilandirmaci kuramin, dersin temel felsefesi oldugunu ancak dersin yapisina uygun
olmadigint savunan Ogretmenler ise (8), her Ogrencinin hazir bulunusluluklarinin ayni
olmadigi, bir sinifta tiim 6grencilerin ayni diizeyde temele sahip olmamasi sebebiyle ayni hizda
dogrulara ulastirilmasmin miimkiin olmadigini savunmuslardir. Ogrencilerin var olan
bilgilerinin hurafelerle dolu olmasi, boyle bir bilgi kirliliginden dogru bilgiye ulasilmalarinin
miimkiin olmadigi ifade edilmistir. Bunun yan sira, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin 6zel
bir yapist oldugu ve bu temel kuramla ortiismeyecegi de vurgulanmistir. Ciinkii bu dersin
elestiri kabul etmez ve degistirilemez yapilart oldugu ve yapilandirmaciligin temel felsefesi ile

bu degismezlerin 6grencilere kazandirilamayacagi da savunulmustur.

Yapilandirmacilik kurami, sundugu yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme
araclan ile olumlu degerlendirilse de, bu dersin genel gecer dogrularinin oldugu mantik
cercevesinde yapilandirilan her fikrin dogru kabul edilemeyecegi, 6grencilerin temel dini
bilgileri olmadan yorumlama yapamayacaklar1 ve su gotiirmez gerceklerin boyle bir kuramla
elestirilmeye agilmasinin ¢ok hatali bir davranis oldugunu ifade eden Ogretmenler (3) de
bulunmaktadir. Buna gore 6grencinin Kur’an ayetlerine ve hadislere ters diisecek yargilara
manti81 ile ulagmasi durumunda, temeli olmayan bir 6grencinin bu sekilde yanlis 6grenme ile
hataya diismeleri kagmilmaz olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilarmmn bu konudaki

gortsleri soyledir:
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“Temel felsefe olarak yapilandirmacilik kendini gosterse de
geleneksel denilen sistem de kendini koruyor. Ciinkii oncelikle temel konular
¢ocuklara bizim tarafimizdan verilmeli, ben kendi adima yapilandirmact sistemin
bizim dersimize tamamen uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Sebebine gelince,
cocuklarin alt yapilar: ¢ok eksik ve bu eksik bilgilerle dersimizin degistirilemez ve
aksi iddia edilemez genel gegerleri vardwr. Bunlart biz 6gretmenlerin anlatmasi
sarttir. Ayrica ogrenciyi ¢ok on plana ¢ikarmak, derste c¢ok aktif olmalarin
saglamak, bizim 6grenci profilimize uygun degil. Bu yenilikleri onayladigimiz tek

yer, 6grenciyi bir nebze olsun tembellikten kurtarmasi.” (016)

“Dersin temeline alinan yapilandirmact sistem, sadece isin
mutfaginda anlam kazamwr. Yani oJgrenme- oOgretme siirecinde... Ciinkii
vapilandirmaciligin  felsefesi, bizim dersimizle ortiismiiyor. Bizim degismez
dogmalarimiz var, tartisma kabul etmeyen ayet ve hadislerimiz var, ¢ocuklarin
ayetlere ters bir ¢ikarimda bulunmalart tehlikesi var, eger ogrenciler kendi

mantiklart ile ayetlere ters bir gériis savunurlarsa bizim bunu kabul etmemiz ne

kadar dogru olur?” (036)

Yapilandirmacilik  kuraminin, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi igin
uygulanamayacagina yonelik degerlendirme yapan 6gretmenler, dersin 6zel yapisi itibariyle
ortaya ¢ikacak sakincalarin yaninda, imkanlarinin yetersiz olmasi ve 6grenci profilinin bu
uygulama i¢in uygun olmayisini1 gerekge olarak gosterirken, mesleki deneyimsizliklerinin de
fikirlerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise, bu kuramin temel felsefesi
dersin yapisina uygun goriilmese de 6grenme-6gretme siirecinde ongordiigii yontem-teknikler,
Ol¢me ve degerlendirme araclart ile takdir edilmesi gereken ydnlerinin oldugunu, ¢ilinkii

giiniimiiz 6grenci profili i¢in eski sistemin yetersiz kaldigini ifade etmislerdir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinin temelinde, 6grenci merkezli
yaklagimlarin oldugunu savunan Ogretmenler (15), 68rencinin, 6grenme ve Ogretme isinin
merkezine alinmasini ve programin buna uygun hale getirilmesinin ¢ok verimli sonuglar
dogurdugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte, programdaki degisikliklerin olumlu sonuglari

olabilecegi gibi, dez avantajlarinin da olabilecegini ifade etmislerdir. Bu anlamda 6grenci
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merkezliligin smif yonetimini zorlagtirmasinin yadsinamaz bir gergek oldugu, bunun da ancak
O0gretmenin deneyimi ile zamanla ¢oziilebilecek bir durum oldugunu vurgulamislardir. Bu

konuda 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

“Temelde 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar séz konusu. Isin
icine daha ¢ok alinan égrenci de sorumluluklarini biliyor ve buna gore arastiriyor,
inceliyor, okuyor, degerlendiriyor. Bizim rehberligimizde de bu yaptiklarindan bir

sonuca variyor.” (010)

“Programin temelinde hangi yaklasim ya da yaklasimlarin
oldugunu isimleri ile bilmiyorum ama o6grenciyi her alanda 6n plana ¢ikardig
aciktir. Ogrenciyi merkeze alarak, onun bir seyler iiretip diisiinmesini istiyor. Bu
anlamda ogrencinin aktif kilinmasi giizel ama alt yapisi olmayan ogrencilerde

hichir ise yaramiyor.” (O14)

Cok kiiltiirliligi Din Kiiltlirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel
yaklasimi olarak kabul eden 6gretmenler (4), dersin yapisina bakildiginda yapilan degisimlerle
beraber dersin biraz daha kiiltiir dersi olma yolunda ilerledigini belirtmisler, bunun da dersin
icerigine eklenen konularla acikca goriildiigiinii ifade etmislerdir. igerige dahil edilen konularn
her kesimi kucaklamaya yonelik olmasinin belli noktalarda yarar1 olabilirken sakincalarinin da
olabileceginin g6z ardi edilmemesi gerektigi savunulmustur. Bu konudaki 6gretmen

goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

“Dersimizin  temelindeki diistince c¢cok kiiltiirliiliik  kuramina
dayanmiyor. En azindan 2010 yili ogretim programi bu durumu iyice belli etmis
durumda. Ozellikle mezhepler konusunda eklenen konular incelendiginde
goriisiimiin dogrulugu ortaya ¢ikmakta. Bu durumun getirileri okullarin sosyal
vapilarina gore degisecektir elbette ama bizim agimizdan herhangi bir problem

olacagim diisiinmiiyorum.” (O41)

“ Yeni eklenen konulara bakilirsa artik dersin ¢ok kiiltiirliiliigii temele

aldigi ve din dersi formatindan kiiltiir dersi formatina dogru bir yapt degisikligine
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gidildigi goriilmektedir. Bu degisikliklerin olumlu ya da olumsuz sonuglart birkag
yil iginde kendini gésterecektir.” (046)

Coklu zeka kuramlarinin programin temeline alindigimi savunan Ogretmenler (5),
ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli zeka tiirlerine gére degistigini, bu anlayisin programin
temelinde olmasinin 6grenciler i¢in ¢ok olumlu bir gelisme oldugunu ifade etmislerdir. Her
Ogrencinin belli dersler {izerinden degerlendirilmesine gore basar1 seviyesinin belirlenmesinin
yanlis bir kani oldugunu kabul eden bu anlayis, farkli zeka tiirlerine gore Ogrencileri
degerlendirme firsati sunmustur. Bu temel kurama gore, her 6grencinin en iyi 6grenme yolu
saptanarak kalici 6grenmenin kapilari 6grenciler i¢in agilacaktir. Coklu zeka kuraminin bu
anlamda Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin temel yaklagimi olarak kabul edilmesi ve
olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmistir. Dersin temelinde ¢oklu zeka kuraminin oldugunu

diisiinen dgretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Programin temelinde ¢oklu zeka teoreminin oldugu agiktir. Bu
durum ders kitaplarinda da goriilmektedir. Boylece her ¢ocugun farkli oldugu
kabul ediliyor, buna baglh bircok 6gretim yéntem ve teknigi sunuluyor. Ogrenci de
hangi yoldan nasil anlayabiliyorsa o yontemle dersi anlamaya ¢alisiyor, bu kalict

ogrenmenin yolunu agan olumlu bir gelismedir.” (021)

“Yeni programlarin iginde bu kadar ¢ok aktivitenin, yontem
teknigin verilmesi, her ogrencinin farkli oldugunun kabul edilmesi ¢oklu zekd

teoreminin temel alindigini ispat etmektedir.” (O12)

Ogretim programlarinin temel felsefesi ile ilgili goriis bildirmeyen dgretmenler (5) ise,
bir 6nceki soruda oldugu gibi daha ¢ok igerikle ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve kilavuz
Kitaplardan programla ilgili bilgi edindiklerini, bu yiizden yorum yapamayacaklarini ifade

etmislerdir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel aldigi yaklagimlar
hakkinda verilen cevaplarin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda; bayan 6gretmenlerin biiyiik bir
kismi (9), dersin temel felsefesinin yapilandirmacilik oldugunu, bir bolimii (5) 6grenci

merkezli yaklasimlarin genel olarak dersin temeline alindigini ifade etmislerdir. Bayan
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ogretmenlerin bir bolimii (2), temel yaklasim olarak her cocugun ayr1 bir birey oldugunu kabul
eden coklu zeka kuraminin temele alindigini, bir boliimii (2), eklenen konulardan yola ¢ikarak
dersin ¢ok kiiltiirliiliigli temel yaklasim olarak kabul ettigini ifade etmis, bir kismi (2) ise

herhangi bir bilgileri olmadigini belirterek bu konuda yorum yapmamaislardir.

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin temel yaklagimi konusunda
erkek Ogretmenlerin biiyiik bir bolimii (12), yapilandirmacilik kuraminin temel alindigini
belirtmislerdir. Bir bolimii (10), genel olarak 6grenciyi temele alan ve 6n plana ¢ikaran 6grenci
merkezli yaklagimlarin temel alindigin1 savunurken, bir boliimii ise (2) bayan 6gretmenlerde de
oldugu gibi eklenen konulardan ve dersin yapisindaki degisimlerden yola ¢ikarak ¢ok
kiiltiirliligiin bu dersin temeline alindigint savunmuslardir. Erkek 6gretmenlerin bir kismi (3),
her 6grenciye hitap edebilecek etkinlik ve aktivitelerin ¢esitlenmesi sebebiyle ¢oklu zeka
kuramlarinin temel yaklasim oldugunu belirtirken, bir boliimii ise (3) bu soruyu yorumsuz

birakmislardir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri goz oniine alindifinda geng Ogretmenler temel
yaklagim olarak yapilandirmacilik, ¢coklu zeké ve c¢ok kiiltiirliiliik gibi kuramlarinin programin
temeline ait oldugunu ifade ederlerken, mesleki kidemleri yiiksek olan dgretmenler program
temelinde Ogrenci merkezli yaklagimlarin temel alindigini ifade etmislerdir. Herhangi bir
degerlendirme yapmayan erkek oOgretmenlerin mesleki kidemlerinin yiiksek oldugu
gozlenirken, yorum yapmayan bayan oOgretmenlerin ise alan dist programlardan mezun

olduklar tespit edilmis, bu sebeple yorum yapmadiklari saptanmustir.

4.1.5.Program Hedeflerinin Ogrenci Davramslarina Yansimasi ile Tlgili Sonuclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin, 6grencilere kazandirmak
istedigi hedef-davraniglarin, 6gretim siireci sonunda 6grenci davraniglarina ne kadar yansidigi
profili i¢in Ongordiigii amaclarla ilgili ¢ok biiyliik bir degisikligin olmadigi, 68retmen
merkezlilikten 6grenci merkezlilige gecilmesi ile amaglar iizerinde birtakim gilincellemeler ve

diizeltmeler yapildig1 belirtilmistir.
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Ogrencilerin, 6grendiklerini davramglarina yansitma diizeyleriyle ilgili 6gretmenlerin

gorusleri sayisal verileriyle asagidaki tabloda yer almaktadir:

Programin Ogrenci Davramiglarina Yansimasina Dair Ogretmenlerin | F %
Goriisleri:

Program hedefleri 6grenci davraniglarina yansiyor. 14 |28
Program hedeflerinin ogrenci davramiglarina yansimast miimkiin degil. 24 | 48
Tiimiiyle olmasa da kismen yansiyor. 12 |24

Ogretmenlerin  biiyiik bir boliimii (24), &grettikleri konularin  6grencilerinin
davraniglarina  yansimadigini,  Ggrenilenlerin  pratige  aktarilamadigini,  dgrencilerin
ogrendiklerini uygulamak yerine zamanla unuttuklarmi ifade etmislerdir. Ogretilenlerin
davranisa yansimama sebepleri olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin bu
dersin misyonunu yeterince sahiplenememesi, derste yeterince aktif ve istekli olmayislari, bazi
ogretmenlerin okul idareciligi nedeniyle derslere diizenli olarak girmemeleri ve derslerin
cogunlukla bos gecmesi verilmistir. Ayrica, ders saatinin 6gretilenleri uygulamaya yansitmak
icin yeterli olmadigi, uygulama saatleri ve alanlariin olmayisi, dersin teoriden Oteye

gecememesine sebep olarak gosterilmistir.

Ogrencilerin zamanlarmin biiyiik bdliimiinii televizyon, bilgisayar oyunlar1 ve internet
karsisinda gegirmeleri ve bunun ahlaki agidan bozucu etkisinin yadsinamayacagi, 6grencilerin
yaglarmin ilerlemesi ile derse olan ilgileri arasinda ters bir orantinin séz konusu oldugu ve
bunlarin da 6grenilenlerin uygulanmasi noktasinda engel teskil ettigi vurgulanmistir. Bu agidan
dersin, davranisa doniisebilmesi i¢in ¢ok erken yaslarda ve kademelerde verilmeye baglanmasi

gerektigi belirtilmistir.

Ogrencilerin arkadas c¢evrelerinin olumsuz etkisi, ailelerinin ¢ocuklaria dini
konularda gerekli alt yapiyr vermemis olmalari ve bu dersi temel dersler kadar ciddiye
almamalari, bu konuda gerektigi kadar ilgili ve hassas davranmamalari, Ogretmen-veli

isbirliginin saglanamamasi da konuya iliskin gerekgelere 6rnek olarak verilmistir. Ogrencilerin,
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her seyi bildiklerine dair kendilerine gereksiz ama biiylik bir 6zgliven duymalari, ergenlik
donemlerinde ilgilerinin farkli alanlara ydnelmesi, konu anlatimlarinin seviyeye uygun
olmayis1 da davranisa yansitilma oranini azaltmaktadir. Bilgiye verilen 6nemin azalmasi,
verilen bilgilerin davranisa degil teoriye yonelik olmasi, i¢inde yasanilan g¢evrenin sosyal,
ekonomik, dini alt yapilarinin seviyesi, verilen bilgilerin davranisa yansimamasinin nedenleri

arasindadir.

Program kazanimlarimin 6grenci davranisina yansimamasiyla ilgili goriislerden

bazilar1 sdyledir:

“Ogrenci bizden bilgiyi aliyor. Ancak davranisa yansitmiyor.
Burada aile ¢ok onemli, velilerimiz ¢ok sorumluluk sahibi degil ve ogretmen-veli

isbirligini de saglayamiyoruz.”(016)

“Biz égretiyoruz. Ogrenci uygulamiyor. Ciinkii arkadas cevreleri
¢ok kotii, stirekli televizyon basinda ve bilgisayar oyunlart ile vakit gegiriyorlar. Bu
durumda anlattiklarimiz sadece haftada iki saatlik ders dilimiyle sinirli kaliyor ve

bunun disina istesek de ¢ikamiyor.” (029)

Program kazanimlarinin 6grenci davraniglarina yansidigini savunan ogretmenler ise
(14), gerekge olarak ogrencilerin ailesinden aldiklar1 dini alt yapilarinin iy1 olmasini, velilerin
cocuklart ile gayet ilgili olmasii, dersin dordiincii smifta baslatilmasinin  davranisa
yansimasinda ¢ok biiyiik katki sagladigini ifade etmislerdir. Ailenin ilgisi ile 6grencinin derse
olan ilgisi ve sevgisinin artmasi ile 6grendiklerini davranislara yansitma oranlart arasinda
bliytik bir iliski oldugunu savunmuslardir. Tiim bunlarin yani sira, ders 6gretmeninin ¢ocuklar
tizerindeki biraktig1 etki, ders i¢indeki aktifligi, dersteki ustaligi ve Ogrettiklerini rol model
olarak ¢ocuklara yansitmasi da 6grencilerin 6grendiklerini igsellestirme ve pratige dokmeleri
acisindan 6nemli gorlilmiistiir. Verilen bilgilerin, 6grenci davraniglarina yansidigini diislinen

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Ogrencilerimizin davramslarina yansidigint gorebiliyoruz. Ozellikle
de kiigiik simiflarimiz da ¢ok biiyiik basar: elde ediyoruz. Ailelerin destegi ve

cocuklarin derse olan ilgileri davramsa yansima oranlarim yiikseltiyor.” (030)
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“Genel olarak odgrettiklerimizin davramsa yansidigint goriiyoruz.
Cocuklar dersi seviyor ve ogrendiklerini yasamak istiyorlar. Sonra gelip
yaptiklarint anlatiyorlar. Ogretmenlerinden ve ailelerinden takdir gérdiikce de

ogrenilenlerin kalicilik orani artiyor.” (020)

Program hedeflerinin 6grenci davranislarina tiimiiyle olmasa da kismen yansidigin
diistinen o6gretmenler (12) bu durumun, ders saatinin yetersizligi, 6grencinin genel yasam
tarzinin dini hiikiimlere aykir1 etkenlerle dolu olmasi, bu agidan 6grencinin 6grendikleri ile
cevresi arasinda ikileme diismesi, 6grencinin kisilik 6zellikleri ve yetisme tarzi, verilenlerin
teorik bilgi y1gin1 olmasi ile iliskili oldugunu savunmuslardir. Ayrica 6grencinin dgretmenini
sevmemesi, temel alt yapisi iyi olan Ogrencilerin derse bir adim onde baslarken hazir
bulunuslulugu olmayan 6grencilerin basaramama duygusu ile derse adapte olamamalari, veli ve
Ogretmenlerin  Ogrenciler arasinda kiyaslama yapmalar1 da Ogrencinin 6grendiklerini
igsellestirememesine sebep olarak goriilmektedir. Bilgilerin davranisa yansima oranini diisliren
etkenlere, 6grencilere 0grenme-6gretme siirecinde gereken durumlarda pekistire¢ verilmemesi,
ogrendiklerinin ve basarilarinin takdir edilmemesi de 6rnek olarak verilmistir. Bu konuda

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Bu durum aileye ve 6grenciye gore degisir. Aile destegi olan
ve alt yapisi bulunan ogrencilerde davranisa yansima orani daha fazla iken diger

ogrencilerde bu oran diisiiyor.” (010)

“Maalesef  bilgi verme  boyutundan ileri  gidilemiyor.
Davramislara hi¢ yansimadigi bile soylenebilir. Sadece o6grenmekle kaliyorlar.
Okullarda ogrenilenlerin davranisa yansimasi igin aile faktorii ¢ok onemli,
ogrencinin ogrendiklerini ailesi tasvip etmiyor, onaylamiyor, desteklemiyor,
onaylamiyor, desteklemiyor, pekistirmiyor ve de en onemlisi model olamiyorsa

maalesef kaliciltk saglanmasi: miimkiin degil.” (O12)

Ogretmenlerin bir boliimii (3), verilen bilgilerin gocuklarin gelecek hayatlarinda yeri
ve zamani geldiginde uygun kosullarda ortaya cikacagma inandiklarmi belirtirken, verilen
cevaplarin ardindan dersin yapisinin din egitimi mi yoksa din 6gretimi mi oldugunu da

tartismiglardir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi, yaptiklarinin din  6gretimi
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kapsaminda degerlendirilmesi gerektigini, bu yiizden dgrettiklerinin davranisa yansima gibi bir
zorunlulugunun olmadigini, asil hedefin 6grenciyi temel dini bilgilerle bilinglendirmek
oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden teorik bilgi verilmesinin gerekliligi ve bunlarin
Ogrencilerin davraniglarina yansimamasindan sikayet edilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Bu

konuyla ilgili fikirlerini baz1 6gretmenler soyle belirtmislerdir:

“Ulkemizde ozellikle 1980°li yillarda bu konuyla ilgili tartismalarin
vapudigt malumdur. Yapilanlarin din egitimi mi din ogretimi mi olduguna dair
vaklasimlar on plana ¢itkmistir. Ardindan 1982 anayasasinda din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinin ‘din ogretimi’ kapsaminda verilecegi aciklanmistir. Bu konunun su
agidan onemi vardir: Din egitimi bireyin hem davranmissal hem de teorik yoniinii
kapsarken, din ogretimi davranislardan ¢ok teorik bilgi verilmesi ile ilgilenir. Bu
agidan anayasada da belirtildigi gibi bizler okullarda sadece teorik bilgi vermekle

miikellefiz. Isin davramisa yansimasi boyutu ise 6grencinin ailesine ve ¢evresine

baghdir...” (07)

“Bizim anlattigimiz pek ¢ok seyin oOgrenci davranmisina yansimasi
miimkiin degil. Biz okullarda din egitimi degil, din ogretimi yapryoruz. Yani sadece
teorik bilgiyi veriyoruz ve ogrettiklerimizi kagit iizerinden o6l¢tiyoruz. Onun diginda
ogretilenlerin okul disinda ogrenci davranmiglarina yansiyip yansimamasi bu

anlamda bizim disimizda kalmaktadir.” (021)

Din 6gretiminin aksine din egitimi yaptiklarini savunan 6gretmenler ise din dgretimi
yapisinin dersi kisirlagtirdigini, dersin 6nemini ve ciddiyetini azaltan bir yap: arz ettigini, bu
ylizden yalnizca 6gretim yapmanin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in kabul edilemez

oldugunu belirtmislerdir. Bu fikri destekleyici 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri sdyledir:

“Ogrettiklerimiz davranislara ¢ok yansimiyor. Ders saati yeterli
degil. Su anki ders saati ancak ders anlatmak igin yeterli. Cocuklara 6grendiklerini
uyguya bilmeleri i¢in uygulama saatlerinin konulmas: gerek. Ciinkii bizim igimiz

yalnizca ogretmek degil devaminda kalicilik boyutunu da takip etmektir.” (09)
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“Bu dersin temeli ¢ocugu dini agidan egitmek ve kalici bir seyler
ogretmektir. Cocuga ogretilenlerin davranislarina ve hayatinin tamamina yansiyip
yansimadigi da 6gretmen ve veli isbirligi ile takip edilmelidir ki sonug¢ alinabilsin.
Cocuga ogretip gerisini onun vicdanmina birakmak bizim vicdamimizi rahatsiz

etmelidir. Bu igin biiyiik bir sorumlulugu var...” (050)

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi igerisinde &gretilen konularin  6grenci
davraniglarina yansimasi konusunda verilen cevaplar cinsiyetlere gore degerlendirildiginde,
bayan 6gretmenlerin bir boliimii (9), 6grencilerinin davraniglarina 6gretilenlerin yansidigini
diisiiniirken bir boliimii (4), ¢esitli sebeplerle 6grencilerin 6grendiklerini igsellestiremediklerini
savunmustur. Bir boliimii ise (7), biiyiikk siniflarda olmasa da alt kademelerde 6grenilenlerin

davranisa kismen yansidigini ifade etmislerdir.

Dersin hedef kazanimlarinin davranisa yansima oranlarinda erkek oOgretmenlerin
biiyiik bir boliimii (20), 6gretilenlerin yukarida verilen sebeplerle davranisa yansitilamadigini
savunmuslar, bir boliimi ise (5), her konuda olmasa da dgretilenlerin davranisa yansidigini
savunmuglardir. Erkek 6gretmenlerin bir diger bolimii ise (5), alt kademelerde yansima orani
daha fazla iken iist kademelerde bu oranin ¢ok diistiigiinii ifade etmislerdir. Verilen yanitlarin
mesleki kidemler acisindan degerlendirilmesi yapildiginda, genel olarak mesleki kidemleri
yiiksek olan O0gretmenler bu soruya olumsuz yanitlar vermis, gen¢ 6gretmenler ise kismen

olumlu yanitlar vermislerdir.

4.2. DKAB Ogretim Programinin icerigi ile lgili Sonuclar

Ogretim programlarmin igeri ile ilgili arastirma bulgularmin degerlendirildigi bu
boliimde, igerigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarimi karsilama oranlar1 ve Ogrenci seviyesine
uygunlugu o6gretmenlere sorulmustur. Ayrica 6grencilerce en cok ilgi ¢eken ve en c¢ok
zorlanilan konularin neler oldugu ve programa dahil edilen yeni konularla ilgili 6gretmenlerin
diisiincelerine yer verilmistir. Programa eklenen yeni konularla ilgili muhtemel veli ve 6grenci
tutumlar1 konusunda da sorular sorularak Ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu bdliimde

ogretmenlere yoneltilen sorularla programlarin igeriklerinin yeterliligi, 6grencilerin gelisim
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seviyelerine uygunlugu ve kademelere gore icerik dagilimlarinin 6gretmenler tarafindan nasil

degerlendirildigi tespit edilmeye calisilmaktadir.
4.2.1. Programin Ilgi ve Ihtiyaclar1 Karsilama Oranlari ile flgili Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin dgrencilerin
ilgi ve ihtiyaclarni karsilama diizeylerinin hangi seviyede oldugu sorusu yoneltilmistir. Buna
gore bazi Ogretmenler, dersin Ogrenciler tarafindan c¢ok ilgi gordiiglinii belirtirken bazi
Ogretmenler ise, dersin ilgi gormedigini ve Ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilamada yetersiz
kaldigmi diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu konuda verdikleri cevaplarin sayisal verileri

asagidaki tabloda verilmistir:

Programun Ilgi ve Ihtiyac Karsilama Oranlarina Ait Ogretmen Goriisleri F %
Osrencilerin ilgi ve ihtiyaclarim karsilamaktadir. 20 |40
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarim karsilamada yetersizdir. 10 |20
Kismen ilgi ve ihtiyaglart karsilayabilmektedir. 5 |10
Ilgi ve ihtiyag karsilama orani kademelere gire farkhilik gostermektedir. 15 |30

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarimi karsilama
oranlar1 incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin (20), bu soruya olumlu yanitlar
verdikleri saptanmigtir. Buna gore, dgrencilerin ders ogretmenlerini sevmesi sebebiyle derse
cok ilgili olduklari, ailenin verdigi destegin yan1 sira konularin da ilgi ¢ekici bir yapida olmasi
ilgi ve ihtiyaclar1 karsilama konusunda etkili olmaktadir. Verilen bilgilerin 6grenciler i¢in
hayatlar1 boyunca yeterli bir igerige sahip oldugunu, manevi acgidan ihtiyaglarin1 karsilamaya
yeterli oldugunu, ¢ocuklarin bu anlamdaki bosluklarin1 dolduran bir derse sahip olduklarini,
soyut diisiinmenin temellerinin de ilk kez bu dersle atildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin derse

kars1 ¢ok 1lgili olduklart ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 s6yledir:

“Ogrencilerimiz derse karsi gayet ilgililerdir. Bu dersi dinlemeyi ve
veni seyler 6grenmeyi ¢ok seviyorlar. Anlatilanlarin ciddiyetinin farkindalar. Her
hafta dersin gelmesini dort gozle bekleyen ogrencilerimiz var ve herhangi bir

sebeple ders islenmediginde ¢ok iiziiliiyorlar.” (04)
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“Ogrencilerin tamami olmasa da cogunlugu ilgililerdir. Ki onlar ve
aileleri icin daha oénemli, daha zor, genel sinaviarda soru ¢ikan dersler varken;
saati bu kadar az, kolay ve sinav kaygisi olmayan bir ders olmamiza ragmen

ilgileri ¢ok iyi. Biz memnunuz.” (O19)

Ogretmenlerin bir boliimii (15), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin ilgi duyulan ve
sevilen bir ders oldugunu kabul etmekle birlikte bu ilginin kademelere goére farklilik
gosterdigini ifade etmislerdir. Buna gore, birinci kademede Ogrencilerin derse cok istekli
geldiklerini ve anlatilanlar1 dikkatle severek dinlediklerini ancak ikinci kademede 6zellikle son
siiflarda bu ilgi oranmin distiigiinii kabul etmektedirler. Bu ilginin azalmasinda, ergenlik
doneminin dgrenciler lizerindeki etkileri, bu sebeple ilgi alanlarmin farkli noktalara yonelmesi,
ergenlik doneminin sorumluluklarinin baglama yasi oldugu, ancak Ogrencilerin bunlardan
vicdani rahatsizlik duyarak anlatilanlar1 bilmezden gelmeyi tercih ettikleri saptanmistir. Bu
yiizden rahatsizlik duyduklar1 bu konulara karsi, var olan ilgilerini ve dinleme isteklerini
azaltmalar1 bu psikolojilerinin sonucu oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin, bu agidan
Ogrencilerin yaglarinin ilerlemesi ile bu derse ilgilerinin artmasi gerekirken, ancak tam tersi bir
durumun gézlenmesi sebebiyle dgrencilerini elestirdikleri gozlenmistir. Ayrica, temel dini bilgi
seviyeleri iyi olan 6grencilerin konularin basit anlatim1 ve yer yer tekrarlarin olmasi sebebiyle
ilgilerinin diistiigii belirtilirken, bazi1 6grencilerin ise hazir bulunusluluklarinin yetersizligi
sebebiyle konulara yabanci kalmalar1 da ilgiyi azaltan etkenler arasinda gosterilmektedir. Bu
konuda baz1 Ogretmenlerin 6z elestiri yaparak kendilerinin dersi 1ilgi c¢ekici hale
getiremediklerini kabul ettikleri de belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri

sOyledir:

“Derse olan ilgi birinci kademede gayet iyiyken, ikinci kademede
azalmaya baslyor. 7 ve 8. siniflarda ise tamamen diigiiyor. Bunun sebebi, ergenlik
donemi ile ¢ocuklarin ilgilerinin farkli alanlara kaymasidir ve artik bir seylerden
sorumlu oldugunun onu vicdanen rahatsiz etmesidir. A¢ik¢asi ogrendiklerini
gormezden ve bilmezden gelmek, kacinma psikolojisiyle onlara daha kolay geliyor.
Zaten alt yapist olan ¢ocuklar derste sikilirken, dersin akademik ortalamayr ¢ok
etkilememesi ve genel sinaviarda tercihli sorularin yer almast bu dersi ilgi

alanlarindan ¢ikaryor...” (O4)
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“Ogrencilerin yaglart ilerledikce ilgi seviyeleri diisiiyor. Tabii
bunda sadece yas faktoriinii one siirmek ¢ok yanlis olur. Biz de yeterince dersi ilgi
¢ekici hale getiremiyoruz. Bunun yaminda icerikteki kiiltiir tiniteleri ve ahlak
tiniteleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigi icin dinlemek istemiyorlar. Bu iiniteler

’

anlatilirken bunlarin yerine kissa anlatiimasini isteyen 6grencilerimiz bile oluyor.’

(015)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii ise (10), bu dersin ilgi ¢ekici bir ders
olmadigmi, ancak aile ve oOgretmen destegi ile ilginin artabilecegini, ayrica ilginin st
kademelerdeki siniflarda azalmasinin normal bir durum oldugunu, dersi cazip hale getirmenin
O0gretmenin maharetinde gizli oldugunu, eger O0gretmen monoton bir sekilde derse devam

ederse ¢ocugun sikilmasinin normal oldugunu vurgulamislardir.

Dersin ihtiya¢ kapsaminda degerlendirilmesine bakildiginda, aslinda giiniimiiz 6grenci
profilinin bu derse ihtiya¢ goziiyle bakmadiklari, merak ettikleri her konuyu internet yardimiyla
ogrenmeye calistiklari belirtilmistir. Ama buna ragmen ¢ocuklarin temelde almalar1 gereken
temel dini bilgilerin tamaminin bu derste verilmesi s6z konusuyken ogrencilerin ihtiyag
siralamalarinda bu dersin ¢ok gerilerde olmasinin, alinan verimi diisiirdiigii ifade edilmistir.
Ogrenci ilgisini azaltan etkenler arasinda da sayilan ders ici tekrarlarin olmasinin, 6grencinin

o0grenme sevkini kirdigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerden biri ise 6grencinin ihtiyacindan ¢ok daha fazla bilginin miifredatta yer
aldigini, bu ylizden konu yogunlugunun azaltilmasi ve bir béliimiiniin orta 6gretime aktarilmasi
gerektigini vurgulamustir. Ilkdgretimde temel olamin iyi insan yetistirmek oldugunu,
Ogrencilerin bunu 6grenmeye ihtiyag duyduklarini savunmustur. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin 6grencilerin ihtiyaglarinmi karsiladigi konusundaki 6gretmenlerden bazilarmin goriisleri

sOyledir:

“Bu dersin, ogrencilerin temel dini bilgiler noktasinda bilmeleri
gereken her tiirlii bilgiyi verdigini diisiiniiyorum. Eger layikiyla dinlerlerse omiir

boyu bu bilgilerden istifade edecekleri kesin...” (O44)
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“Ogrencilerin bu derse ihtiya¢ olarak baktiklarini diisiinmiiyorum. Eger
oyle olsa daha ilgili olurlardi. Her merak ettiklerini internetten ogrenmeye
baslayali dersimiz dinlenmez oldu. Ihtiva¢ duyduklarinda bir tusa basarak her seyi

ogrenebiliyorlar. Tabii 6grendikleri ne kadar dogrudur, orast tartisitlir” (0O5)

“Ogrencilerin temelde almalar: gereken bilgiler mevcut ama icerigin
daha yogun olmasi sart. Biz her seyi tadimlik anlatiyoruz. Ozet anlatimlarla
ogrencilerin ihtiyaglart karsilanamaz. Ayrintilarin da icerikte verilmesi sarttir.
Zaten dgrenciler her konunun ayrintilarint merak ediyor. Demek Ki ihtiyag

duyduklar: o ayrintilarda gizli...” (048)

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin, dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarin1 karsilama oranlarina verilen cevaplar cinsiyetlere gore degerlendirildiginde,
Ogretim programinin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamada yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (18) erkek Ogretmenler iken bir bolimi (2) bayan
ogretmenlerdendir. Buna gore erkek Ogretmenler, genel olarak program igeriginin ilgi ve
ihtiyaglar1 karsiladigim diisiinmektedirler. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasinda
programi yetersiz bulan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (6) ise bayan dgretmenler olup diger kismi
(4) erkek dgretmenlerden olusmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin tiimiiyle olmasa da
kismen karsilandigini diisiinen 68retmenlerin ise ¢cogunlugu (4) bayan 6gretmenler iken erkek
ogretmenlerden yalnizca bir tanesi bu fikri savunmustur. Derse olan ilgi ve ihtiya¢ duyma
oranlarinin kademeler arasinda farklilhik gosterdigini, alt kademelerde ilginin yogunlugu
gozlenirken list kademelerde bu ilginin farkli sebeplerle azaldigini diisiinen 6gretmenlerin
cogunlugu (8) bayanlardan olusurken kalan kismi ise (7) erkek Ogretmenlerden olusmustur.
Verilen cevaplar mesleki kidemlere gore siiflandirildiginda belli bir meslek kademesinde
yogunlagsma olmadigi saptanmistir. Bununla birlikte fiziki donanimlara sahip okullarda ¢alisan
ve materyal sikintis1 cekmeyen 6gretmenler, derse olan ilginin gayet iyi oldugunu belirtirken;
belli bir donanima sahip olmayan ve elverissiz siif ortamlarinda ders isleyen 6gretmenler ise

derse olan ilgiyi siirekli canli tutamadiklarini ifade etmislerdir.
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4.2.2. Programin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu le Tlgili Sonuglar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin igerigine bakildiginda,
Ogrenci seviyelerine uygun olup olmadigi konusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin fikirleri
almmustir. Ogretmenlerin bir boliimii iceriin seviyesinin dgrenci profillerine gayet uygun
oldugunu belirtirken, bir boliimii icerigin ¢ocuklarin seviyesine gore ¢ok yetersiz oldugunu, bir
boliimii ise, yer yer 6grenci seviyesine gore ¢ok agir bir program iken yer yer yetersiz ve basit

gelen noktalarinin bulundugunu ifade etmislerdir.

Program igeriginin égrenci seviyesine uygunlugu ile ilgili goriisler: F %
Osrencilerin seviyelerine gayet uygun bir programdir. 22 44
Programin yapisi 6grenci seviyelerinin altinda kalmaktadir. 20 40
Programin yapisi ogrenci seviyelerinin iistiinde kalmaktadir. 3 6
Ogrenciler icin tamamuyla yetersiz bir programdir. 5 10

Verilen cevaplar incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunlugu (22), program igeriginin dgrenci
seviyesine uygun oldugunu, &grencilerin gelisim seviyeleri géz Oniine alindiginda anlatilan
konular1 anlamakta ve anlamlandirmakta hi¢bir problem yasamadiklarini belirtmislerdir. Gerek
icerikte yer alan konular, gerekse kullanilmasi1 ongoriilen yontem tekniklerin uygulanmasi ve
6l¢gme-degerlendirme siirecinde, 6grencilerin herhangi bir sikint1 yagsamadiklar ifade edilmistir.
Programin 6grenci seviyesine uygun bir yapist olduguna dair 6gretmen goriislerinden bazilari

sOyledir:

“Icerigin  tiimii ~ 6grenci  seviyesine ¢ok uygundur. Zaten
hazirlayanlarin buna ¢ok dikkat ettikleri beli oluyor. Bazen bazi konularda

anlasiimama  problemi  oldugunda farkli yollarla anlatarak ogrencilere

kavratryoruz.” (023)

“2000 yilina gore 2006 ve 2010 yili 6gretim  programlarin

degerlendirirsek simdiki programlar ogrencinin gelisim seviyelerine ¢ok uygundur.
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Anlatimlan, kitap dizaynlari, konularin simirlandwrilmalari, kavram ve degerler vs.

her sey cocuga gorelik ilkesine gore yapilmis.” (O45)

Program igeriginin o6grencilerin gelisim seviyelerinin altinda ve basit oldugunu diisiinen
ogretmenler (20) de bulunmaktadir. Bu kaninin olugmasinda, konularin ¢ok yiizeysel ve 6zet
anlatimlarla islenmesi, ¢ok kisa konulara bir {initenin islenme siiresi kadar siire verilmesi,
konularin siirekli kendilerini tekrar etmesi, anlatim dilinin basitligi, ibadet {linitelerine ¢ok az
isleme siiresi verilirken ahlak ve kiiltiir iinitelerine ¢ok daha fazla isleme siiresi taninmasi,
bunun dengesiz bir dagilima sebep olmasi etkili olmustur. Bu konuda 6rnek 6gretmen goriisleri

asagidaki gibidir:

“Program, 6grenci seviyesinin ¢ok ama ¢ok altinda kaliyor. Cok
daha yogun bir icerigin ve anlatumin olmast gerekirdi. Konular yiizeysel
anlatimlarla gegilmemelidir. Ayrica bu dersle ilgili genel sinaviarda ¢ok soru

gelmeli ve ortalamadaki agirhigi arttiriimal.” (O11)

“Ogretim programi ¢ocuklarin seviyelerinin altinda kaliyor, bu
durum da dersin kalitesini diisiiriiyor. Siirekli ayni seyleri anlatiyormusuz gibi

algilaniyor. Ogrencilerden bir kismi bu dersi dersten bile saymiyorlar.” (O14)

Ogrenci seviyelerine gore igerigin ¢cok agir geldigini belirten dgretmenler (3), gerekge
olarak ibadet lnitelerinin ¢ok yogun olmasina ragmen cok kisa bir siirede islenmesinin
ongoriilmesini gostermislerdir. Ogrencilerin hazir bulunusluluklarinin dikkate alinmadan bilgi
bombardimanina tutulmalarinin ve her ayrintiyr anlamalarini beklemelerinin Ogrencilere

yapilan bir haksizlik oldugunu savunmuslardir.

Programin seviyeye uygunlugu konusunda, kademelere gore degerlendirme
yapildiginda, dordiincii siniflarda anlatim dilinin ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigi, bir
konunun i¢inde birden fazla ayet ve hadis verilmesinin ve bunlarin ¢ocuklarca yorumlamasinin
beklenmesinin yanlis oldugu, ayetin ve hadisin ne oldugunu dahi bilmeyen ve okumayi bile ¢ok
zor basaran Ogrencilerden okuduklarin1 anlaylp yorumlama yaptirmalarini beklemenin

seviyelerinin ilizerinde bir beklenti oldugu ifade edilmistir.
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Besinci smiflar i¢in degerlendirme yapildiginda ise, konularin ¢ok yiizeysel anlatildig:
ve tekrarlardan olustugu, bir derste anlatilabilecek bir konunun bir iinite olarak verilmesi, konu
basliklar1 ile igerikte anlatilan konularin higbir baglantisinin olmadigi, Allah’in sifatlarinin
anlatilmasiin ¢ocuklarin seviyelerine gore agir oldugu ve anlamakta zorlandiklar1 hususunda

program elestirilmistir.

Altinc1 smiflarda 6grenci seviyelerine uygunluk agisindan programin degerlendirmesi
yapildiginda, dordiincii ve besinci smifin ardindan 6grencilerin birden bilgi bombardimani ile
kars1 karsiya kaldiklar1 belirtilmistir. isleme siireleri ¢ok kisa olmasina ragmen konularin ¢ok
ayrintili verildigi, 6grencilerin konular1 anlamakta zorlandiklari, 6zellikle namaz konusunda
cok zorluk yasandigi, her 6grencinin ayni alt yapiya sahip olmamasi bu linitenin layikiyla
islenmesini engelledigi savunulmustur. Ayrica bu kademedeki konu yogunlugu i¢inde diger
kademelere gore daha fazla ezber dua ve surelerinin olusu da verimi diisiiren etkenlerden

gorilmistir.

Yedi ve sekizinci siniflarda ise, 6grenci seviyelerine gore yeni programda biiyiik bir
hata yapildigi, “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesinin son smflardan yedinci simiflara
alimmasinin gelisim seviyeleri acisindan uygun olmadigi, konunun yedinci siniflarda
anlasilmasinda zorluk yasandigi belirtilmistir.Program igeriginin 6grenci seviyesine uygunlugu

konusunda baz1 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

“Genel olarak seviyelere uygun bir miifredatimiz var. Ama yer yer
ogrencilerin seviyelerinin altinda kalan kisimlar olabiliyor. Bunun sebebi tislubun
¢ok basit olmasi, anlatimlarin yiizeysel olmast ve icerikte ¢ok fazla tekrarlarin
bulunmasidir. Yeni programlarda iinite degisikliklerinin yapilmasi ilgili ayni
tinitelerin iist tiste iki yil islenmesi de problem oluyor. Mezhepler iinitesi de tekrar
sekizinci swmiflarda anlatilmali, ¢iinkii yedinci simiflara ¢ok agir geliyor ve

anlamakta giicliik ¢ekiyorlar.” (0O4)

“Dordiincii siniflarda konular ogrenci seviyesine gayet uygundur.
Begsinci siniflara bakarsak Allah inanci konusu soyut geldigi i¢in anlamakta zorluk
cekebiliyorlar. Allah’in sifatlart konusu da agwr geldigi icin daha yiizeysel

islenmeli, yoksa ¢ocuklar anlayamiyorlar. Altinci siniflarda ise namaz konusu ¢ok
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yogun islenmis, ¢cocuklar bu kadar bilgiyi kisitlh zamanda ogrenemiyorlar. Yedinci
siniflarda mezhepler konusu c¢ok agir gelmekte, cocuklar mezheplerin ¢ikis
mantigini, bu kadar ¢ok olmalarini anlamadiklar: gibi hangisinin daha dogru
oldugunu merak ediyor ve Islam icin bir zenginlik olduklarini ¢ok da kabul
edemiyorlar. Bu konunun son swifta verilmesi daha dogru olur. Son siniflarin

konulari ise seviyelerinin altinda, basit kaliyor. Daha yogun olmali.” (O7)

Programda yer alan konularin 68renci seviyelerine uygunlugu konusunda verilen
yanitlarin cinsiyetlere gore dagilimi incelendiginde, programin 6grenci seviyesine tiimiiyle
uygun oldugunu diisiinen oOgretmenlerin ¢ogunlukla (20) erkek O&gretmenler oldugu
goriilmektedir. Bayan Ogretmenlerden ise bir boliimii (5) programin &grenci seviyesine
tamamiyla uygun oldugunu ifade etmistir. Buna gbre daha ¢ok erkek Ggretmenler seviyeye
uygun bir programin oldugunu kabul etmislerdir. Arastirmaya katilan bayan 6gretmenlerin
biiylik bir boliimii ise (15), programin seviyesinin 0grencilerin seviyelerine gore ¢ok altinda
kaldigini, gerek anlatimlarin gerekse konu yogunluklariin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

Erkek 6gretmenlerin ise ¢ok az bir kismi (3) bu fikri savunmustur.

Programin seviyesinin dgrencilere ¢cok agir geldigini belirten 6gretmenlerin sayisi ¢ok
olmamakla beraber biiyiik bir boliimii (2) erkek 6gretmenlerden olusurken bir tanesi de bayan
ogretmenlerdendir. Cocuklarin seviyesine gore agir bir programin oldugunu diisiinen
ogretmenler hem dersin anlatim dilinde ¢ok fazla ayet ve hadise yer verilmesinin yanlig bir
tslup tarzi oldugunu, hem de kazandirilmas: gereken ¢ok fazla deger ve kavram oldugunu,

bunlarin sayica fazla olmasinin dersin verimini diisiirdiigilinii ifade etmislerdir.

Dersin igeriginin 6grenci seviyesine gore degerlendirildiginde ¢ok yetersiz kaldigini
belirten 6gretmenlerin ¢cogunlugunu ise (3) erkek 6gretmenler olustururken kalan kismini (2)
ise bayan 0gretmenler olusturmaktadir. Programin tamamen yetersiz kalmasinin gerekgelerine
ise yukarida da belirtildigi gibi anlatimin ytizeyselligi, konularin her degisimin ardindan biraz
daha kisirlastirilmasi, iist kademelerde gerekli konularin islenmemesi ve gerektigi kadar konu

yogunlugunun bulunmamasi verilmistir.

Program igeriginin Ogrenci seviyelerine uygunlugu konusunda mesleki kidemleri

yiiksek olan 6gretmenlerin tiimii icerigin seviyenin altinda ve yetersiz kaldigini diisiiniirken,

132



geng Ogretmenler ise yer yer agir yonleri olmakla beraber genel olarak seviyeye uygun oldugu

fikrini savunmuslardir. Programin 6grenci

seviyelerine gore agir oldugunu diisiinen

ogretmenler ise (10- 15 yil), mesleki kidemleri yiiksek sayilabilecek 6gretmenlerdir.

4.2.3. En Cok Ilgi Ceken ve En Cok Zorlanilan Konularla Tlgili Sonuclar

Aragtirmaya katilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine, egitim- dgretim

siirecinde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 ve anlamakta giigliik ¢ektikleri konularin neler

oldugu, ayrica ilgi ¢eken ve en cok sevilen konularin neler oldugu sorusu ydneltilmistir.

Ogrencilerin en cok ilgilerini ¢eken ve en ¢ok zorluk yasadiklar1 konular asagidaki tabloda

kademelerine gore verilmistir:

e Namaz ibadeti

Ogrencilerin en cok ilgilerini ¢ceken konular Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar
konular
4. SINIFLAR: 4 SINIFLAR:
e Selamlasma o Ezberler
e Hz. Muhammed ve Dogdugu Cevre
e Kur’an-1 Kerim’i Tantyalim
e Ezber sure ve dualar
5.SINIFLAR: S.SINIFLAR:
e Allah Inanci e Allah inanci
e Hz. Muhammed ve Aile Hayati o Ezberler
e Kissalar
e Ezber dua ve sureler
6.SINIFLAR: 6.SINIFLAR:

e Namaz ibadeti,

e Son Peygamber Hz. Muhammed e Ezberler
o Kissalar
7.SINIFLAR: 7.SINIFLAR:

e Ahiret inanci, kiyamet

e Varliklar alemi(cin, seytan, melek)

e Mezhepler

e Ahiret Inanci
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e Batil inanglar, e Oliim ve dtesi

e Mezhepler e Din ve Kiiltiir
8.SINIFLAR: 8.SINIFLAR:

e Yasayan Diinya Dinleri e Kaza ve kader inanci

e Kaza ve Kader Inanci e Evrensel yasalar

e Kissalar (Hz. Yusuf) e Hac ibadeti

e Zekat, Kurban ve Hac o Ezberler

e Hz. Muhammed’in Ornek Davranislar

Yukaridaki tablo incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok sevdikleri ve en ¢ok zorlandiklar
konular tlizerinde 6gretmenlerin genellikle ayni fikirlerde olduklar1 belirlenmistir. Buna gore

ogrencilerin kademelerine gore en ilgi ¢eken konular ve gerekgeleri soyle ifade edilmistir:

Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin dordiincii siniflarda ilk kez verilmesi sebebiyle
ogrencilerin bu derste gayet istekli olduklar1 ifade edilmistir. Ogrencilerin selamlasma
konusunu giinliik hayatla iliskilendirerek Ogrendiklerini ve hayatlarinda uygulamaya
caligtiklarini, Hz. Muhammed’in dogdugu ¢evrenin 6zelliklerini, dogdugu andaki mucizelerini,
aile biyiiklerini, ¢ocukluk ve genclik yillarin1 biiyiik bir ilgiyle dinleyerek tiim ayrintilariyla
ilgilendiklerini belirtmislerdir. Buna Hz. Peygamberi tanimayi ¢ok istemeleri ve tanidik¢a

severek saygi duymalari sebep gosterilmistir.

Kur’an-1 Kerim ile ilgili konularda ise, Kur’an’in nasil indirildigini, temel
ozelliklerini, kitap haline getiriligini, ¢ogaltilmasini, korunmasi ve giinlimiize dek bozulmadan
gelebilmesini biiytik bir ilgi ile dinleyerek, ilk kitap hali ile ilgili fotograflarini ve i¢ diizeniyle
ilgili gorselleri ¢ok istekli bir sekilde inceledikleri belirtilmistir Buna gore konuyla ilgili
bilgilenirken ayn1 zamanda da dine ve kutsal kitaba olan saygi ve sevgileri oldukga artmistir.
Ilgi ¢eken konulardan bir digeri ise dua ve sure ezberletilmesi olarak verilmistir. Cocuklar
namaz dua ve surelerini ezberlemek i¢in ¢ok caba sarf etmenin yani sira, diger arkadaslar ile

de tatl bir rekabete girerek bu alanda da ¢ok basarili olmaktadirlar.

Besinci siiflarda en ¢ok dikkat ¢ceken konular, 6grencilerin biiyiik saygi ve sevgisini

goren Hz. Muhammed tiniteleri olmaktadir. Ayrica basarma duygusunu tattiklari i¢in sure ve
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dua ezberleri konusunda c¢ok ilgili olduklari ifade edilmektedir. Soyut konulara merak
duyduklari i¢in Allah inanci, Allah’in kudreti, her seyi gormesi, duymasi ve bilmesi gibi zati ve
subuti sifatlarin mantig1 anlatildiginda ¢ok ilgili bir sekilde dinledikleri goriilmiistiir. Kissalar
konusunda da, Hz. Ibrahim’in akliyla Allah’1 bulmasi, putperestlere karsi miicadelesi, ogluyla
ilgili verdigi soze sadik kalmasi ve sonunda Allah tarafindan gordiigii hediye ile kurban

hadisesi, 6grencilerin dikkatle dinledikleri konular arasindadir.

Altinci smiflarda 6grencilerin ilgiyle dinledikleri konularin basinda Hz. Muhammed
tinitesi yer almaktadir. Bu ilgide Hz. Muhammed’in peygamberlik siirecini vefatina kadar tiim
ayrintilartyla 6grenme firsatt bulmalar etkili olmaktadir. Hz. Muhammed’in peygamber olma
sirecini, peygamberligini yakin ve uzak ¢evresine bildirirken basia gelen olaylari, yasadig
mucizelerini, peygamberlik siirecindeki Miisliimanlara yapilan iskence ve eziyetleri, yapilan
hicretin sebep ve sonuglarini, yapilan savaslari ve sonuglarini, yapilan antlasmalari, durum ve
olaylara gore indirilen vahiyleri, fetihleri ve Hz. Peygamberin rahatsizligin1 ve vefatini tim
ayrintilarryla dgrenmektedirler. Ogrencilerin bu konular1 ¢ok iyi égrendikleri, sorulan sorulara
verdikleri cevaplardan tespit edilmektedir. Giinliikk hayata pratigi ile yansitilabilen namaz

tinitesi de uygulamali olarak islendigi i¢in zevkle dinlenen konularin baginda gelmektedir.

Yedinci smif kademesinin ilgi ile dinledikleri konularin baginda ahiret hayati ve ilgili
kavramlar yer almaktadir. Ogrenciler soyut olan ve gdzle géremedikleri her seye ¢ok biiyiik bir
merak duyduklarindan bu olduk¢a normal bir durumdur. Varliklar aleminden gozle goriillmeyen
varliklar (cinler, melekler, seytan vs.), cennet, cehennem, 6liim, kabir hayati, kiyamet, kiyamet
alametleri, mahser gibi ahiret ile ilgili pek ¢cok kavram en ince ayrintilarina kadar merak edilen
ve en ilgisiz 6grencilerin bile ¢ok dikkatli dinledikleri konulardir. Bu durumun meraklarinin
yani sira Oonceden O6grene geldikleri konularla ilgili bilgilerinin de dogru olup olmadigini,
bildiklerinin ve duyduklarinmn islam dininde yeri olup olmadigini tespit etmek istemelerinden
kaynaklandigi da Ogretmenlerce gerekge olarak ifade edilmistir. “Islam diisiincesinde
yorumlar” baslig1 altinda verilen itikadi, fikhi ve tasavvufi mezhepler ise ilk kez dinlenilen
konular oldugu icin dikkat gekmekte ve ¢ocuklar Islam catis1 altindaki bu yorum farkliliklarinin

cikis sebeplerini, neye gore bu sekilde siniflandirildiklarini merak ederek dinlemektedirler.
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Sekizinci siniflarda ise, en ¢ok ilgi ¢eken konularin basinda kaza ve kader iinitesi
gelmektedir. Konunun giinliik hayatla olan iliskisi, 6grencilerin aklinda konuyla ilgili ¢ok fazla
ornek olaylar ve sorularin bulunmasi, bu sorularina cevap bulmak i¢in konuyu ¢ok dikkatli

dinlemelerini saglamaktadir.

Ibadet {initesindeki zekat, hac ve kurban ibadeti de ilgiyle dinledikleri konular
arasindadir. Giinliik hayatta pratigi olan konular olmalari, duyulan ilgiye gerek¢e olarak
gosterilmistir. En ¢ok ilgi ¢eken konulardan olan kissalardan da sekizinci siifta verilen Hz.
Yusuf kissas1 biiyiik bir ilgiyle dinlenerek Hz. Yusuf’un yasadiklarindan 6grenciler kendilerine
dersler ¢ikarmaktadirlar. Kiiltiir 6grenme alani1 kapsaminda verilen yasayan diinya dinleri de
dikkatle dinlenmekte ve bu dinler Islam ile benzerlik ya da farkliliklarina gore kiyaslanarak

dikkatle 6grenilmektedir.

Ogrencilerin ilgilerini ¢eken ve severek dinledikleri konulardan sonra anlamakta

zorluk c¢ektikleri ve bu yiizden ilgilerinin canli tutulamadig1 konular soyle siralanmistir;

Dordiincii sinif 6grencilerinin, dersi ¢ok sevmelerine ragmen en ¢ok zorlandiklari
konularin basinda, sevilen konular arasinda da yer verilen dua ve sure ezberletilmesi konusu
verilmektedir. Bunun sebebi ise, baz1 6grencilerin ailede buna yonelik bir egitim almayist ve
ilk kez okulda Ogrenmeleri sebebiyle telaffuzlarda zorluk yasamalari, bilen arkadaslarinin
yaninda bagsaramama duygusuna kapilmalaridir. Bu ylizden bazi 6grenciler tamamen
kendilerini 6grenilmis caresizlige iterken, bazi 6grenciler korkularinin iizerine giderek basarili

olmak i¢in ¢aba sarf etmektedirler.

Besinci siif 6grencileri arasinda en ¢ok zorlanilan konularin basinda, soyut diisiinme
becerisi gerektiren Allah inanc1 gelmektedir. Cocuklar dinlediklerini somut olarak
goremedikleri i¢in akillarinda kismen soru isaretleri oldugu tespit edilmektedir. Allah’in ezeli
ve ebedi olmasi, her seyi ayn1 anda gdrmesi, duymasi ve bilmesi ¢ocuklarin diisiinme sinirlarini
zorlayabilmektedir. Ayrica dordiincii sinifta telaffuzlarda zorlanan alt yapis1 zayif 6grenciler,

bir sonraki kademede de ayn1 sekilde ezberletilen dua ve sureler noktasinda zorlanmaktadir.

Altinct siniflarda 6grencilerin anlamakta zorluk cektikleri konularin basinda namaz

konusu gelmektedir. Severek dinlemelerine ragmen konunun ¢ok ayrintili olmasi ve isleme
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stirelerinin kisitli olusu buna sebep olarak gosterilmektedir. Namazin hazirlik sartlari, kilinig
sartlar1, kilinisi, okunmasi gereken tiim dua ve sureler, bes vakit namaz ve cemaat namazlariin
bir arada verilmesi, namazi bozan durumlar ve namazin bireysel-toplumsal faydalar1 olmak
tizere ¢ok agir bir iinite olmasi sebebiyle cocuklardan alt yapilart olmayan 6grenciler konuya
cok yabanci kalmaktadirlar. Bu yiizden 6gretmenlerin ortak goriisii, namaz iinitesinin agamali
olarak kademelere parcalanmasi gerektigidir. Ancak bu sekilde {initeden verim alinacagi
belirtilmistir. Ayrica en ¢ok dua ve sure ezberinin bu kademede alinmasinin da programdaki

hatal1 yonlerden oldugu ifade edilmistir.

Yedinci smif 6grencilerinin zorluk cektikleri konularin basinda tim 6gretmenlerin
ortak goriisii ile mezhepler konusu gelmektedir. Yeni programda “ islam Diisiincesinde
Yorumlar” bagligi ile yer alan mezhepler konusunda 6grenciler ilk kez dinledikleri i¢in ilgi ile
dinlemelerinin yani sira, dinin bir tane iken neden bu kadar ¢ok mezhebin ortaya ¢iktigini
anlamlandiramamaktadirlar. Ogrenciler tarafindan en ¢ok sorulan nokta da hangi mezhebin en
dogru goriisleri oldugu ve higbir mezhebe mensup olmadan da dindar olunup

olunamayacagidir.

Mezheplerin ¢ikis noktalarinin yaninda, sayica ¢ok olmasi ve her birinin ayni konuda
farkli goriisler sunmasi 6grencilerin kafalarinmi karistiran bir durum olarak gortilmektedir. Bu
tinitenin 2006 yili 6gretim programinda sekizinci smnifta verildigi, ancak yeni programda
yedinci smifa alindigi, bunun hatali bir degisim oldugu, 6grencilerin son sinifta bu konuyu
daha rahat anlayabilecek bir diisiinme seviyesine sahip olduklari belirtilmistir. Ayrica yedinci
siniflarda yer alan “Inang” égrenme alam1 kapsaminda verilen ahiret, kiyamet, 6liim ve sonrasi
da ¢ok dikkatle dinlenmesine ragmen cocuklarin anlamlandirmakta zorlandiklar1 konulardan

sayilmistir.

Sekizinci smif 6grencileri arasinda en ¢ok anlagilamayan konularin kaza ve kader
tinitesi oldugu lzerinde ogretmenlerce gorlis birligine varilmistir. Kader ve kaza {initesi
kapsaminda verilen evrendeki yasalar konusu anlagilmamakla beraber konuyla baglantisi
kurulamadig1 ifade edilmistir. Ogretmenler, kaza ve kader konusunun ¢ok ihtilafli bir konu
oldugunu, bu yiizden bdyle karmagik konularin anlagilamamasmin normal oldugunu ifade

etmislerdir. Ayrica oOgrencilerin bu konudaki yanlis ve kaliplasmis fikirleri ile derste
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dinlediklerini bagdastiramamalari, dinlediklerinin mantiklarina uygun diismeyisi ve konu ile

ilgili ¢ok net ve doyurucu cevaplar beklemeleri de anlasilma problemlerini dogurmaktadir.

Ibadet {initesi icinde anlatilan hac konusunda da 6grenmekte zorluk yasanmakta,
ogrencilerin bu ibadetin nasil yapildigin1 c¢ok fazla kavrayamadiklari saptanmigtir. Bazi
ogrenciler ise kiiltiir alan1 icerisinde verilen diinya dinlerinin ayrintili anlatilmasi nedeniyle
ders iginde bu konularda anlama gii¢liigii yasamaktadirlar. Ogrencilerin ilgilerini en ¢ok ¢eken

ve en ¢ok zorlandiklar1 konularla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:

“ Ogrencilerin her kademede en ¢ok ilgilerini ceken konular
ticiincii tinitelerde yer alan Hz. Muhammed ile ilgili iinitelerdir. Bunu
Peygamberimize duyulan sevgi ve sayginin bir sonucu olarak yorumluyorum. En
cok zorlanilan konular ise, kiiltiir iiniteleridir. Ciinkii bu konular: din dersi ile
bagdastiramadiklarini soyliiyorlar. Ayrica ezber telaffuzlarinda da alt yapist
olmayan ogrenciler sikinti yasiyor. Mezhepler tinitesi de zor anlasilan konular

arasindadir.” (049)

“En cok ilgi ¢eken konular cennet, cehennem, kiyamet, oliim ve
otesi, cinler, melekler, seytan gibi gozle goriilmeyen soyut konulardir. Nedeni
¢ocuklarin gozle gormedigi her seyi merak ettikleridir. En ¢ok zorluk yasanilan
konular ise kader konusundaki fiziksel, biyolojik, toplumsal yasalardwr. Bu
konularin din dersi ile bagdastiramiyorlar. Ayrica namaz tinitesinin yogunlugu da

altinci simiflart zorlamaktadir.” (039)

“Bizim ogrencilerimizin en sevdigi ve ilgiyle dinledikleri konular
pevgamber kissalaridir. Peygamberlerin hayatlarini ve mucizelerini merakla
dinliyorlar. En ¢ok zorlandiklar: konular ise soyut konular, mezhepler, kader

’

konusudur. Bunlarin soyut, karmasik gelmesi anlamalarinda zorluk ¢ikariyor.’

(O11)
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4.2.4. Programa Eklenen Konular ile Tlgili Sonuclar

Programlarda yapilan degisikliklerden biri de icerige birtakim yeni konularin
eklenmesi olmus, O0gretmenlere bu degisiklikleri nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Bazi
ogretmenler, bu konularin ders i¢in gerekli oldugunu ve konulmasini olumlu karsiladiklarini
ifade ederken, bazi1 6gretmenler eklenen tiim konular1 olmasa da bir kismmin eklenmesini
desteklemis, bazi1 Ogretmenler ise eklenen konularin higbirinin miifredata alinmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin sayisal verileri

asagidaki tabloda verilmistir:

Program Icerigine Dihil Edilen Konularla Ilgili Ogretmenlerin F %
Goriisleri:

Eklenen tiim konularin gerekli ve olumlu oldugunu diisiiniiyorum. 30 60
Programa dahil edilmelerini dogru bulmuyorum. 10 20
Tiimiiyle olmasa da bir kisminin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. 10 20

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (30), programa eklenen yeni
konularin gerekli oldugunu ve miifredata eklenmesinin olumlu sonuglar1 olacagini
belirtmislerdir. Eklenen konularla ilgili miifredatta olmamasina ragmen, 6grenciler tarafindan
ilgili sorularin ¢okga soruldugu, bu ylizden konularin eklenmesi ile onlara da isleme siirelerinin
verilmesi ¢ok olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evrelerinden
ogrendikleri yanlis 6grenmeleri silmek ve engellemek, 6n yargilarmi kirmak adina dogru

bilgileri okullarda 6gretmenlerinden 6grenmelerinin daha isabetli olacagi vurgulanmustir.

“Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesi kapsaminda tasavvufi yorumlar konusuna
eklenen Alevilik ile ilgili bilgi verilmesinin, ogrencilerin Islam c¢atis1 altindaki farkli
yorumlarin birer zenginlik oldugunu anlamalar1 agisindan ¢ok olumlu bir gelisme oldugunu,
ayrica bu goriise mensup Ogrencilerin de derslerde kendi goriislerinden bahsedilmesinin
kendilerini derse daha ilgili hissetmelerini saglayacagini belirtmislerdir. Bunun yaninda
yedinci siiflarda “Ahiret Inanci” iinitesine eklenen cinler ve seytan konusunun ayri ayri
bagliklarla sunulmasinin da gerekli oldugu ve eklenmesinin giizel bir gelisme oldugu ifade

edilmistir. Cilinki bunlarin da en dogru Ogrenilecegi yerin yine okul ortami oldugu
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diistiniilmektedir. Eklenen konularin gerekli oldugunu diisiinen 6gretmenlerden bazilarmin

gorusleri soyledir:

“Ben eklenen konularin miifredatta olmast taraftariyim. Ciinkii bu
konularin en dogru anlatilabilecegi yerin okul oldugunu, eklenen konularin
cocuklarin stirekli sorduklart konularin basinda geldigini diistiniiyorum, bu sebeple

bu konulara isleme siirelerinin verilmesi ¢cok dogru bir karardir.” (04)

“Yeni konularin dahil edilmesi, farkliliklart kucaklama anlaminda ve

ogrencinin bilgi dagarcigim genisletme acisindan elbette faydalidir. ”(06)

“Cocuklarin yanhs 6grenmelerini engellemek, yanlis kanilarini silmek
ve on yargilarini kirmak adina olumlu gelismeler olarak degerlendiriyorum. Zaten

dogrusunu bizden 6grenmeleri gerekir.” (016)

Yeni konularin miifredata eklenmesini desteklemeyen oOgretmenler ise (10), bu
konularin 6grenci seviyelerine uygun olmadigini, anlatilmasinin 6grenciler agisindan herhangi
bir yararinin olmayacagini, insanlarin ortak noktalarina vurgu yapilacagina mezhepler
konusunda 6grencilerin iyiden iyiye ayristirildigini, bunun smif ortaminda bazi sakincalarini
beraberinde getirdigini agiklamiglardir. Ayrica bu konular1 anlatmakta ve sorulan sorulara
cevap vermede sikintilar yasandigini, var olan miifredatin yetistirilemezken yeni konularin
eklenmesinin yeni programin yanlis adimlarindan oldugunu, ¢cocuklara bu kadar bilgi vermenin
yanlis oldugunu ve kafa karisikligina sebebiyet verdigini de eklemislerdir. Gozle goriilmeyen
varliklarin eklenmesinin ise ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmadigi gibi ¢ocuklarin
asirt merak duymalarima ragmen bu tiir varliklardan korku duyduklarini bu agidan problemler

yasanmasinin kaginilmaz oldugunu vurgulamislardir. ilgili goriislerden bazilar sdyledir:

“Bu konularin eklenmesinin dogru olmadigini diisiintiyorum.
Ctinkii mezhepler iinitesinde eklenen Alevilik konusu, birlestiricilikten ¢ok
ayristirictliga neden olmakta, anlatim sirasinda 6grencilerin yanlhs kanilarini dile
getirmeleri, Alevi 6grencileri rencide etmektedir. Yani konunun eklenmesi amacina

uygun hizmet etmemektedir.” (07)
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“Yeni eklenen konular Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi igin
gerekli olabilir ama din dersi icin gerekli degildi. Bu yiizden eklenmelerini dogru
bulmuyorum.” (02)

“Bu konularin eklenmesi hi¢ iyi olmadi. Ciinkii ben kendimi
veterli gormiiyorum, ¢ocuklarin ¢ok fazla soru sormalari ve ayrintilari merak

etmeleri beni daha da zorluyor.” (O14)

Baz1 6gretmenler (10), mezhepler konusunda eklenen yeni konularin, Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi dersi i¢in gerekli oldugunu, ¢ilinkii dersin giderek kiiltiir dersine doniistiiriilmeye
calisildigini, ancak din dersi igin gerekli olmadigini da belirtmislerdir. Bu agidan ilgili konular
anlatildiktan sonra ¢ok olumlu sonuglar beklemediklerini de eklemislerdir. Bazi 6gretmenler
ise gozle goriilmeyen varliklarin anlatilmasinin yerinde oldugunu ama mezhepler konusunda
Alevilik konusunun eklenmesinin gerekli olmadigini diisiiniirken dgretmenlerin bir boliimi de
bunlarin aksini diisiinmektedirler. Ayrica eklenen konulardan Alevilik konusuna diger
mezheplerden ¢ok daha fazla isleme alani ve siliresi verilmesinin 6grencilerin dikkatini
cektigini, bunun nedenlerini sorduklarini belirtmislerdir. Herkesin bir arada yasamasi sebebiyle
bu konular bilinmesi gerekiyorsa dagilimin da o oranda dengeli yapilmasinin sart oldugunu da
ifade etmislerdir. Eklenen konularin kismen gerekli oldugunu sdyleyerek temkinli davranan

ogretmenlerin gerekceleri kendi okullarindaki 6grenci ve veli profillerine gore verilmistir.

Programa dahil edilen konularla ilgili 6gretmenlerin goriisleri cinsiyetlere gore
incelendiginde, bayan dgretmenlerin biiyiik bir kismi1 (14), eklenen konularin igerikte olmasi
gerektigini ve bu konularin 6gretmenler tarafindan anlatilmasi gerektigini savunurken bayan
Ogretmenlerden yalnizca bir tanesi eklenen konularin olmamasi fikrini savunmustur. Bir
boliimii ise (5), eklenen tiim konular degilse de bir boliimiiniin bu derste anlatilmasi gereken
konular oldugunu ifade etmislerdir. Erkek Ogretmenlerin biiylik bir bolimi (16) eklenen
konularin yararli olacagini disilintirken bir bolimi (9) bu konularin gerekli olmadigini
belirtmis ve bir kismi1 ise (10) her konu olmasa da bir kisminin bu ders i¢in gerekli oldugunu

ifade etmislerdir.
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4.2.5. Eklenen Konularla Hakkinda Ogrenci-Veli Tutumlar ile flgili Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlere yeni eklenen konularla ilgili velilerden ve
Ogrencilerden nasil tepkiler alabilecekleri konusundaki fikirleri sorulmustur. Kendi
okullarindaki 6grenci-veli profillerine gore yanit veren Ogretmenlerin cevaplarinin sayisal

verileri agsagidaki tabloda verilmistir:

Yeni Eklenen Konularla Ilgili Ogrenci ve Velilerin Muhtemel Tepkilerine | F %
Dair Goriisler:

Ogrencilerden de velilerden de olumlu tepkiler gelecegini diisiiniiyorum. 12 | 24
Osrencilerden de velilerden de olumsuz tepkiler alacagimi diisiiniiyorum. 12 | 24
Olumlu ya da olumsuz hi¢bir tepkinin gelecegini sanmiyorum. 24 | 48
Yorum yapamayacagim. 2 4

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programina eklenen yeni konularla ilgili 6grenci ve
velilerinin muhtemel tepkilerinin neler olabilecegi konusunda Ogretmenlere fikirleri
sorulmustur. Buna gore, Ogretmenlerin bir bolimii (12), miifredata 6zellikle yedinci siif
kademesinde “Inang” &grenme alan1 kapsaminda eklenen gozle goriilmeyen varliklar (cinler,
seytan vs.) konusu i¢in en dogru bilgilerin 6gretmenler tarafindan anlatilacagina inanan

velilerden olumlu tepkiler alindigini belirtmistir.

Yedinci smiflarda “Kur’an ve Yorumu” Ogrenme alam1 kapsaminda “Islam
diisiincesinde Yorumlar” bashgi altinda mezhepler konusuna eklenen Alevilik ile ilgili de
velilerin olumlu tepkilerinin geldigi ifade edilmistir. Bu konularin okullarda en dogru sekilde
anlatilacagini, Alevilik goriisiine mensup ailelerinin de bu derste kendi goriislerine yer
verilmesinden memnun olduklarini, 6grencilerin de velileri ile aym: kanida olduklarini, daha
onceki yanlis Ogrenmelerini silmek ve en dogrusunu Ogrenmek adina olumlu tepkilerin
geldigini belirtmislerdir. Ogretmenler, anlatim sirasinda iisluba dikkat edilirse, Islam’a uygun
bir dille anlatim yapilirsa 6grencilerin ve velilerin goriislerinin ne oldugunun bir etkisinin
olmayacagi ve hicbir olumsuz tepkinin alinmayacagini savunmuslardir. Konuyla ilgili bazi

Ogretmenlerin goriisleri soyledir:
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“Ogrencilerden ve velilerden hi¢chir olumsuz tepki gelmedi. Ayrica baz

velilerden, bu konularin anlatilmasindan memnuniyet duyduklarini ifade eden

ciimleler duyduk.” (037)

“Bizim o6grenci ve veli profilimiz problemli degil. Ailelerden ve

ogrencilerden hichir olumsuz tepki almadik.” (012)

Yeni eklenen konularla ilgili olumsuz tepkiler aldiklarin1 ve almaya da devam
ettiklerini belirten 6gretmenler (12), gozle goriilmeyen varliklar anlatilirken bazi 6grencilerin
korkarak gereksiz tepkiler verdiklerini, bu yilizden ailelerin de ¢ocuklarinin korkutuldugunu

diisiinerek olumsuz tepkilerle 6gretmenlere geldiklerini ifade etmislerdir.

Mezhepler konusunda eklenen Alevilik konusunda da Alevi 6grenciler ile olmayan
Ogrenciler arasinda dnceden olmayan bir mesafenin olustugunu, ne kadar dogru bir iislupla
anlatilirsa anlatilsin ¢ocuklarin kendi aralarinda bdyle bir ayristirmaya gittiklerini, ayrica bu
durumu goren bazi1 6grencilerin Alevi olduklarini sakladiklarini ve anlagilmamasi i¢in bildikleri

seyleri ders i¢inde paylagsmadiklarini ve soru sormaktan da ¢ekindiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler arasindaki bu catismalarin yam sira velilerin bir béliimii, bu konularm
anlatilmasinin gereksiz oldugunu belirtirken, Alevi 6grencilerin ailelerinin de g¢ocuklarinin
arkadaslar1 ile yasadiklarin1 yanlis yorumlayarak kendilerinin dislandigini diistinerek okul
idaresine sikayet dilekceleri verdiklerini belirtmislerdir. Hatta bu hassasiyet o kadar ileri
seviyelere ulagsmistir ki 6gretmenlerden birinin ders anlatimi sirasindaki ufak bir giiliimsemesi
bile, onlara kendi goriisleri ile alay edildigini diigiindiirerek tutanak tutturulmasina sebep
olagelmistir. Bu kadar hassas olunan ve yanlis anlasilmalara ve catigmalara neden olan
konularin ders iginde anlatilmasinin sakincali oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ve
velilerin olumsuz tepkilerinin ¢ok ileri boyutlara gittigi ve konunun derste anlatilmasinin
amacindan saptigi da bazi 6gretmenlerce ifade edilmistir. Eklenen konularla ilgili olumsuz

tepkiler aldiklarini belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Ogrencilerin dinlediklerini yanls lanse etmeleri sebebiyle

velilerden tepkiler aliyoruz. Derste dislayici bir dille anlatim yaptigimizi,
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kendilerini diglama hakkimizin olmadigini ifade ederek okul idarelerine sikdyet

dilekgeleri veriyorlar.” (O7)

“Ogrenciler arasinda ders anlatirken bazi ¢atismalar olabiliyor.
Osrenciler yanlis kamilarim paylastikca, Alevi dgrencilerin rencide olmasi sinmifta
huzursuz bir ortamin olusmasina neden oluyor. Derste bu durum ortaya ¢ikmazsa
ders bittikten sonra yine kendini gésteriyor. Bu yiizden bazi 6grenciler kimliklerini

saklamak zorunda kaliyorlar.” (O4)

“Bazi ogrenci ve veliler bu konularin anlatilmasinin gereksiz
oldugunu soyliiyor. Cok miidahaleci olan veliler ogretmenlerin bu anlamda

isgiizarlik yapabiliyorlar.” (020)

Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimii ise (24), yeni eklenen
konularla ilgili hi¢bir tepki almayacaklarini belirtmislerdir. Buna goére eklenen konularin zaten
[slam ¢atis1 altinda uygun bir dille anlatildi1, 6gretmenin kontrollii anlatmasi ve sorulan
sorulara net ve doyurucu cevaplar vermesi ile higbir olumsuzlukla karsilasilmayacagini
savunmuslardir. Bununla birlikte olumlu tepkiler de gelmeyecegini eklemislerdir. Siniflarinda
Alevi 0Ogrencilerin oldugu bdlgelerde kismen sorunlar yasanabilecegini ancak burada
ogretmenin tavrt ve anlattmmin ¢ok Onemli oldugunu, wustaligi ile bu tepkileri

engelleyebilecegini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin bir boliimii, dgrencilerin bilgisiz, velilerin ise ilgisiz olduklarini,
Ogrencilerin derste ne islendigini cok da dnemsemediklerini, velilerin de okulda ne islediklerine
dair 6grencilere soru sormadiklarini ve bu ylizden hicbir tepkinin gelmedigini ifade etmislerdir.
Baz1 velilerin ezber ve ibadet konular1 disindaki konular1 dersten dahi gormemeleri tepki
vermemelerinin nedeni olarak gosterilmistir. Ogretmenler de ortak noktalar {izerinden uygun
bir dille dersi islediklerini, bu yiizden olumlu ya da olumsuz higbir tepki verilmedigini ve
ogrencilerin dersi diger konulardan farksiz olarak dinlediklerini ifade etmislerdir. Higbir

tepkiyle karsilasilmadigini belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

144



“Hi¢bir problem olacagint sanmiyorum. Ciinkii ne velilerimiz ne
de ogrencilerimiz bu konularla ilgili bilgi sahibi degiller ki velilerimiz ¢ocuklarinin

okulda ne 6grendiklerini dahi sormazken hi¢ problem ¢tkmaz.” (O17)

“«

Hicbir olumsuz tepki gelmez ama olumlu bir tepki de
beklemiyoruz. Biz zaten Islam’a uygun bir dille anlatim yapiyoruz. Olumsuz
tepkileri gelmeme sebebi budur. Ancak surasi da ger¢ek ki olumlu bir tepki de
gelmiyor. Bu konuda 6grenci-veli profilimiz cok ilgisiz durumda.” (O18)

Programa yeni eklenen konularla ilgili veli ve 6grencilerin muhtemel tepkilerinin neler
olabilecegi ile ilgili 6gretmen goriislerinin cinsiyetlere gore dagilimlari incelendiginde, bayan
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu (10), konu ile ilgili olumlu ya da olumsuz higbir tepkinin
gelmeyecegini ifade etmisler, bir boliimii (5), 6grencilerin yanlis 6grenmeleri sebebiyle sinif
icinde ilk etapta tepkili olduklarini ama anlatildikca tepkilerinin azaldigini, bir bélimii ise (5)

konuyla ilgili velilerden olumlu tepkiler aldiklarini ifade etmislerdir.

Erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugu (14) da bayan 6gretmenlerde oldugu gibi herhangi bir
tepki ile karsilasmadiklarini ve karsilasmay1 beklemediklerini ifade etmislerdir. Bir boliimii ise
(12) 6grencilerin akillarindaki yanlis kanilar yiiziinden olumsuz tepkiler verdiklerini ve bazi
velilerin gerekli olmayan alinganliklarda bulunduklarini ifade etmislerdir. Bir bolimi ise
(12),velilerden bu konular ile ilgili olumlu tepkiler aldiklarini ifade ederken ¢ok az bir kismu

(2) bu konuda yorum yapmamuslardir.

4.3. DKAB Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireci ile ilgili

Sonuclar

Bu boliimde 6gretmenlere, 6gretim programlarinin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili
birtakim sorular sorulmustur. Buna gore, ders icinde kullanilmasi Ongoriilen yontem ve
tekniklerin yeterlilikleri ve okul imkanlarimin basar1 iizerindeki etkileri tartisgstlmistir. Ogrenme-
Ogretme siirecinin en onemli faktorleri olan 6gretmenlerin, kendi yeterlilikleri ve hizmet igi
kurslarla ilgili fikirleri ele alinmistir. Ayrica 6gretmen-0grenci rollerindeki degisimler ve
Ogretim siirecinde en sik yasanan problemler 6gretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Egitim

durumlarinin temel alindigi bu boliimde sorulan sorularla, yontem ve tekniklerin ders igi
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etkililigi, okullarin fiziki sartlarinin basart iizerindeki etkisi, 6gretmenlerin kendilerini alan
bilgisi ve pedagojik anlamda ne kadar yeterli gordiikleri, rollerinde ne tiir degisiklikler

hissettikleri ve 6gretim siirecinde yasadiklar1 problemler tespit edilmeye ¢alisiimistir.
4.3.1. Mevcut Yontem- Tekniklerin Yeterliligi ile Tlgili Sonuclar

Ogrenme- 6gretme siirecinin en dnemli pargalarindan olan ydntem ve tekniklerinin,
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi icin yeterliligi konusunda Ogretmenlere sorular
yoneltilmistir. Baz1 6gretmenler dersin kazanimlarini 6grenciye kazandirmada mevcut yontem
ve tekniklerin yeterli oldugunu, bazi 6gretmenler ise bu dersin kendine 06zel bir yapisi
oldugunu, bu bakimdan mevcut yontemlerin bu dersin kazanimlarint vermede yetersiz

kalacagini belirtmislerdir.

Mevcut Yontem-Tekniklerin Kazamimlar Agisindan Yeterliligine Dair | F %
Goriisler:

Yontem-tekniklerin ~ kazamimlari  vermede  ¢ok  yeterli — oldugunu | 30 60
diisiiniiyorum.

Yontem-tekniklerin yetersiz oldugunu ve islevsel olmadigini diistiniiyorum. 9 18
Tiimiiyle olmasa da kismen yeterli oldugunu diigiiniiyorum. 11 22

Ogrenme-Ogretme siirecinde yer alan yontem ve tekniklerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin kazanimlarini verebilecek Ozelliklere sahip oldugunu diisiinen 6gretmenler
(30), programlarda yapilan degisikliklerle pek ¢ok yontem ve teknigin egitim-6gretim siirecine
kazandirildigini, yerine ve zamanina uygun bir sekilde kullanilirsa verimin ve basarinin da
buna bagli olarak artacagini belirtmislerdir.

Eski programlarda ders islenis siirecinde sunus yoluyla 6gretim yapildigi, 6gretmenin
anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi disinda higcbir yontem-teknik kullanamadigi
belirtilirken, bu durumda &grencilere kazandirilmas: gereken hedef-davraniglarin da yeterince
verilemedigi, kalict ve anlamli 6grenmenin saglanamadig ifade edilmistir. Ogrenciler derste
cok aktif olamadiklar1 i¢in neyi ne kadar anladiklarini tespit etmenin ¢ok zor oldugu

vurgulanmigtir. Ancak yeni programa bakildiginda pek c¢ok yeni ydntemi Ogretmen ve
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Ogrencilere sundugunu, konunun yapisina gore kullanilacak bu yontemlerin kalict 6grenmeyi
saglayacagini vurgulamislardir.

Mevcut yeni yontem ve tekniklerin ¢ocugu aktif kilmasi ve ders i¢inde kendilerini ve
ogrendiklerini ifade etmelerini saglamasi, olumlu yonleri olarak takdir edilmistir. Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin kazanimlarinin ¢ok karmasik olmadigini ve diger dersler igin yontem
ve teknikler ne kadar islevse bu ders i¢inde de o oranda yeterli oldugunu, burada 6gretmenin
mahareti ile kullandig1 her yontemle kazanimlarin verilebilecegini savunmuslardir.

Yeni yontemlerle 6grencinin isin mutfaginda olup 6grenmek i¢in caba sarf etmesi,
yaparak yasayarak 6grenmesi igin gerekli bilincin 6gretmenlerce 6grenciye verilmesi gerektigi,
ogretmenlerin de kendilerini gelistirerek yontemleri uygulama alaninda ¢aligmalari istenmistir.
Bu anlamda yontem-tekniklerin uygulama alani olan okullarmnin fiziksel imkanlari, arag-gereg
durumlarinin da elverisli olmast gerektigi belirtilmistir. Yontem ve tekniklerin dersin
kazanimlarin1 verebilecek 6zelliklerde oldugunu savunan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri
sOyledir:

“Teorik bilgiyi vermede ve bu anlamda kalici ogrenmeyi saglamada
mevcut yontem ve tekniklerimiz oldukc¢a yeterlidir. Ayrica sunulan aktiviteler
cocuklarin ¢ok hosuna gidiyor. Yontem ve teknikleri konunun yapisina gore yeri
ve zamaninda kullanmirsak ¢ok giizel sonuglar aliyoruz. Ben kendi adima en ¢ok
verimi drama yontemi ile aldim. Ug boyutlu resimler ve gorsel sunumlar da kalict

ogrenmeyi saglamada ¢ok etkili oluyor.” (04)

“Kazanmimlarin verilmesinde bu yontem ve teknikler ¢ok uygun.
Onceden sadece ders anlatilir ve ogrencinin anlayip anlamadigin sormak icin
birka¢ soru sorulurdu. Ama gsimdi, Oogrenci isin iginde ve anlamatk,
anlamlandirmak, ogrenmek icin ¢caba sarf etmesinin gerektiginin farkinda. Bunun
da bizim rehberligimizde ve yeni yontem-tekniklerin isiginda yapilabilecegini

biliyor. Yeni yontemlerin dersimiz icin ¢ok uygun oldugunu diisiiniiyoruz.” (012)

Yontem-tekniklerin Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersinin kazanimlarini verebilecek
yeterlilige sahip olmadigini diislinen 6gretmenler ise (9), yontem-tekniklerin uygulanmasi igin
gerekli hazirligin yapilmasinin ders saati agisindan ¢ok vakit almasi, kalabalik ortamlarda

uygulama yapmanin sikintili olmasi, okullarinin bu konuda yeterli donanima sahip olmamasi
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sebebiyle yontemlerin kazanimlari verebileceklerini diisinmemektedirler. Soyut konularin
mevcut yontemlerle verilemeyecegi, bu derste Ogretmenin 6n planda olmasi ve dersi
anlatmasinin gerektigi, ¢iinkii tiim Ogrencilerin aymi hazir bulunusluluga sahip olmadiklari
savunulmustur. Bu yeni 6gretim yontemlerinin 6gretmenleri 6grencinin hizmetine sundugu ve
ders anlatmaktan bagka pek ¢ok seyi yaptirmayi hedefledigi de yapilan elestiriler arasindadir.
Ogretmenler bazi yontem-tekniklerin dgrenciler igin ¢ok bir anlam ifade etmedigini
savunurken, diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknikleri ile ¢ok daha verimli ders islediklerini

belirtmislerdir.

Olumsuz elestirilerde, mesleki deneyimsizlik, fiziki ortamlarin elverissizligi, 6grenci
profilinin yontemlerin kullanilmasina uygun olmayisi, soyut konularin anlatim zorlugu belli
gerekceler olarak  sunulmustur. Kazanimlarim  var  olan  yontemlerle  kismen
kazandirilabilecegini belirten 6gretmenler ise, Ogretmenlerin kendisinin yontem ve teknik
oldugunu, bu yiizden isin biiyilk kisminin &gretmenlere distiigiinii, ogretmen iretici ve
caligkan degilse, yerine ve zamanina gore kendini, yapacaklarini konumlandiramiyorsa, hazir
ortam da olsa kazanimlar1 yine veremeyecegini savunmuslardir. Bazi 6gretmenler ise (11),
mevcutlarin az oldugu smiflarda yontemlerin ¢ok daha rahat uygulanabildigini, ancak bu
noktada ders saatinin de bu konuda sikintili oldugunu, bu yiizden gerekli kosullar saglanirsa
tim kazanimlarin olmasa da bir bdliimiiniin mevcut yontem ve tekniklerle verilebilecegini
ifade etmislerdir. Yontem ve tekniklerin dersimiz i¢in yeterli olmadigin1 veya kismen

kullanilabilir oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriislerinden bazilari ise s0yledir:

“Yontem tekniklerin bizim dersimiz icin yeterli ozelliklere sahip
olmadigini diistiniiyorum. Ciinkii bizim dersimizin bir boliimii soyut ve biz
¢ocuklarin zihninde anlatilanlarin nasil sekillendigini ¢cok anlayamiyoruz. Ayrica
okul imkdnlarinin her yontem teknigi uygulamak igin elverisli olmadigi da agik.
Her yontem teknigin belli bir donanim gerektirdigini diistiiniirsek fiziksel sartlarin

ve materyallerin eksikliginde elimiz kolumuzun bagl olacagini da anlariz.” (O47)

“Ogretim yontem ve teknikleri 6gretmenin maharetince islevsel

olabilir. Yoksa tek basina bir anlam ifade etmez. Zaten bir¢cogu ¢ocuklara basit ve
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bos geliyor. Ogretmenin kendisi yontem-teknigin ta kendisidir. Ureticiligi ve

caliskanligy ile dersi kendisi verimli hale getirmelidir.” (O7)

“Tiim kazamimlar icin olmasa da teorik bilgilerin 6grenilip
ogrenilemedigini ol¢ebilir. Soyut konularin nasil anlasildigi ya da davranislara

yansimasi gereken konularin 6grenilme oranlarini 6lcemez.” (O18)

“Kismen olger ozelliktedir. Dersin soyut konularinin ¢ocugun
kafasinda nasil sekillendigini olcemese de diger kazammlarin ol¢iilmesine

kullanilmas: taraftartyim.” (06)

Mevcut dgretim yontem ve tekniklerinin yeterliligi konusunda verilen yanitlarin
cinsiyetlere gore dagilimlar incelendiginde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in 6gretim
yontem ve tekniklerinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii (23) erkek
ogretmenlerden iken kalan boliimi (7) ise bayan o6gretmenlerdir. Buna gore genel olarak
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yontem ve tekniklerin bu ders i¢in uygun ve

yeterli oldugunu diisiiniirken bu sayinin biiytlik bir boliimiini erkek 6gretmenler olusturmustur.

Yontem ve teknikleri yetersiz géren dgretmenlerin ise ¢ok biiylik bir fark olmamakla
beraber cogunlugu (4) bayan Ogretmenlerden olusurken diger bolimi ise (3) erkek
ogretmenlerdendir.  Yontemlerin  yetersiz  oldugu  fikrini  savunan  Ogretmenler
degerlendirmelerde de verildigi iizere, dersin soyut olan konularmin mevcut yontemlerle
verilemeyecegini, uygulama alanlar1 ve yeterli siire olmadan bu yontemlerin kazanimlari tam
olarak kazandiramayacagini savunmuslardir. Yontem ve tekniklerin tiimiiyle olmasa da kismen
yeterli ve derse uygun oldugunu ifade eden Ogretmenlerin ise ¢ogunlugu (9) bayan
ogretmenlerden olusurken diger boliimii ise (4) erkek 6gretmenlerden olusmaktadir. Yontem ve
tekniklerin kismen ya da tamamen yetersiz oldugunu savunan 6gretmenlerin bu fikirlerinde

okullarinin fiziksel sartlar1 da etkili oldugu verilen yanitlardan tespit edilmistir.

Ogretmenler, yontem tekniklerin hazirlanmas1 ve uygulamaya konulmasi asamasinin
cok biiyiik bir hazirlik ve donanim gerektirdigini ve okullarinin imkanlar1 ile bu hazirliklarin
miimkiin olmadigin ifade etmislerdir. Ayrica mesleki kidemleri, diger 6gretmenlere gére daha

yiiksek olan 0gretmenlerden bir boliimii ise gereken donanimlara sahip olunmasina ragmen
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yontem tekniklerle ilgili ¢cok bilgi sahibi olmadiklarini, bu yiizden eski yontemleri ile ders
islemeye devam ettiklerini belirtirken meslekte yeni olan 6gretmenlerden bir bolimi ise,
yontemleri uygulanabilir gormekle beraber sinif yonetimi konusunda problemler yasadiklari

icin ¢cok uygulayamadiklarini ifade etmislerdir.

4.3.2. Okul imkanlarimin Basar1 Uzerindeki Etkileri ile Tlgili Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, 6grenme-0gretme siirecinin 6nemli bir pargasi olan
okulun fiziksel imkanlari, materyal durumlari, zaman faktorii, 6grenci ve veli profillerinin
programin uygulanmasinda ne derece etkili oldugu sorulmustur. Ogretmenler bu faktorleri,
kendi okullarini goz Oniine alarak, sorulan sorulara gore degerlendirmislerdir. Verilen

cevaplarin sayisal verileri asagidaki tabloda sunulmustur:

Imkéinlarin Program Hedeflerini Kazandirmadaki Etkisine Dair Ogretmen |F | %

Goriigleri:

Osretme siirecinde tiim imkanlarin basart agisindan cok etkili olduklarimi | 45 | 90

diistintiyorum.

Imkédnlarin  ¢ok onemi olmadigimi diisiiniiyorum, onlar olmadan da| 5 |10

kazanimlar verilebilir.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin biliylik bir bolimi (45), igerigin
Ogrencilere sunulmasinda imkanlarin ¢ok etkili oldugunu, basari oranlari ile okul imkanlarinin
dogru orantili oldugunu kabul etmislerdir. Ogretmenlerin bir boliimii ise (5), sartlarmn ¢ok etkili
olmadigini, asil olanin dgretmenin kabiliyeti ve sinif ortamindaki mahareti oldugunu ve bunlar

ile dersin veriminin arttirilabilecegini belirtmislerdir.

Ogrenme-6gretme siirecinde gerekli olabilecek her tiirlii donanima sahip olduklarini
belirten 6gretmenler, okullarindaki tiim siniflarinda projeksiyonlari, bilgisayarlari, internet

baglantilarinin bulundugunu, 6zel Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersliklerinin bulundugunu,
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0zel smiflarinin gerekli tiim materyalleri ile donatildigini, smif mevcutlarinin ise 25- 30

arasinda oldugunu, tiim bu imkéanlarla derslerde basar1y1 yakaladiklarini belirtmislerdir.

Derslerin verimli gegmesinde ve basarinin yiiksek olmasinda okul imkanlarmin ¢ok
biiyiik payr oldugunu savunmakla birlikte 6grencilerin derste ¢ok ilgili olduklari, velilerin
cocuklari ile ilgilenmeleri, veli- 6gretmen isbirliginin gayet iyi olmasinin da basaridaki etkisi
yadsinamamaktadir. Derslerde tiim ekipmanlarin yeri ve zamanina uygun olarak kullanildigi,
derslerin ¢ok zevkli gectigi, kalict ve anlamli 6grenmenin saglandigi, yeni programin 6n
gordiigli 6grenci merkezliligin ¢ocuklar1 aktif kilmasinin basariya olan etkisinin 6gretmenlerce
gozlendigi belirtilmisgtir. Bunlarin  yaninda egitim- Ogretim siirecinde bu imkanlarin
kullanilmamasi durumunda basarinin da bu denli yiiksek olmayacagi, dersten yeterince verim

alimamayacag ifade edilmistir. Bu konuda 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Tabii ki okul imkanlart ¢ok o6nemlidir. Bizim okullarimizda
her tirlii imkanlarimiz elimizin altinda.  Kullandigimiz tiim materyaller
ogrencilere hitap ediyor. Okul idaresi ve veliler de ¢ok destek oluyor. Sumif
mevcutlarimiz ¢ok uygun. Bu durumda basarimiz da ayni oranda ¢ok yiiksek. Bu

basarida elimizdeki imkanlarin ¢ok biiyiik payt oldugunu kabul ediyoruz.” (010)

“Icerigin sunumunda da, yontem tekniklerin uygulanmasinda da
elde bulunan olanaklarin payt yadsinamaz. Biz bu agidan ¢ok sansliyiz. Simif
mevcutlarimiz ¢ok az. Ayrica 6zel dersliklerimiz ve her tiirlii ekipmanimiz elimizin
altinda. Ogrenci velileri ¢ok destek oluyor. Eger bu olanaklar olmasa kazammlar
vermek o oranda zorlasirdi, derslerimiz bu kadar verimli ge¢mez ve bu kadar

basarili da olamazdik.” (030)

Ogretmenlerin bir boliimii ise okullarin sundugu olanaklarin ¢ok énemli oldugunu
kabul etmekle birlikte bu konuda ¢ok iyi durumda olmadiklarini, sinif mevcutlarinin 30- 40
arasinda oldugunu, 6zel dersliklerinin bulunmadigini ve olmast durumunda ¢ok daha verimli
ders isleyeceklerini belirtmislerdir. Ciinkii normal dersliklerin dgrencilerin ilgisini ¢ekecek ve
canli tutacak kadar yeterli olmadigini, siniflarinda gerekli materyallerinin bulunmadigini, bu

sebeple derste daha ¢ok anlatim, soru-cevap teknigi kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Derste istekli ve isteksiz Ogrencilerin bir arada olmasmin verimi diislirdiigli, bazi
konularda uygulama alanlarina ihtiyag duyuldugu, zamanin kisith olmasindan dolay1 kalici
O0grenmeyi saglamak yerine miifredati yetistirme telasina girildigi, sinif ortaminda problemli
ogrencilerinin varhigmin diger arkadaslarinin da olumsuz etkilenmesine sebep oldugu da
vurgulanmigtir. Ogrenci velilerinin yeterince ilgili olmadigmi, bu yiizden zaman zaman
problem yasandig1 belirtilmistir. Tiim bu etmenlerde iyilesme olsa basarmin da o oranda
artacagina inanan 6gretmenler oldugu gibi imkanlar1 olmasa da verim alinabilecegini ve burada
Ogretmene c¢ok is diistiiglinii savunan Ogretmenler de olmustur. Bazi okullarda 6gretmen
deneyimsizliklerinin de var olan imkanlart kisirlastirdigi belirtilmistir. Bu 6gretmenlerin

goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Okulun fiziksel sartlari ve donamimli olmasi kazammlari vermek
adina sarttir. Biz bu konuda vasat bir okuluz. Simif mevcutlarimiz 30- 35
civarindadir. Ozel dersliklerimiz olmadigi gibi her simifta projeksiyon kullanma
imkanmimiz da yok. Cok amacgl salonlarin kullaniimasi her zaman miimkiin
olmayabiliyor. Dersleri anlatim, soru-cevap teknigi, tartisma ve anlattiklarimizi
not tutturarak gegiriyoruz. Eger sartlaruimiz iyi olsa daha zevkli dersler

isleyecegimizi ve daha ¢ok verim alacagimizi diisiiniiyorum.” (04)

“Simiflarin  kalabalik olmasi, gerekli materyallerimizin elimizde
olmayis1, istekli isteksiz ogrencilere ayni ortamda ders vermeye ¢alismamiz
maalesef verimimizi diigiiriiyor. Bizim i¢in 6zel derslik sart. Ciinkii normal siniflar
ogrencilerimizin derse ilgisini ¢ekecek donamimlara sahip degil. Bu durum

basarimizi diisiriiyor.”(016)

Okullarinin fiziksel imkanlarinin ve materyal durumlarinin ¢ok yetersiz oldugunu,
sinif mevcutlarinin 45- 65 arasinda oldugunu, smiflarda siralarin arasinda yliriimenin bile
imkansiz oldugunu belirten G6gretmenler ise imkanlarin elverigsizligine ragmen basariyl
artirmak adma calistiklarin1 ifade etmislerdir. Egitim 6gretim siirecinde c¢ok zorluklar
yasandigini, donanimli bir ortamlar1 olmamasma ragmen Ogrencilerin derse olan ilgilerinin
gayet 1iyi oldugunu, ancak mevcutlarin fazlaligi sebebiyle Ogrencilerle  birebir

ilgilenemediklerini, yeni yontem tekniklerin de ¢ok uygulanamadigini belirtmiglerdir. Okul
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imkanlar1 elverigli olmasi halinde ¢ok daha verim alacaklarina inandiklarini ifade eden
Ogretmenler, c¢iinkii bu etkenlerin basariya olan katkisinin yadsimmamayacagini kabul

etmektedirler. Ornek goriislerden bazilari soyledir:

“Kazammlarin verilmesinde okulun imkdanlarinin iyi olmasimin katkisi
vadsinamaz. Ancak bizim materyallerimiz yok denecek kadar az. Mevcutlarimiz
neredeyse iki simifin bir araya gelmis hali kadar c¢ok. Swralarin arasinda
yiiriiyecek yerler bile yok. Ogrencilerle yeterince ilgilenemiyoruz. Bu durum bizim
basarimizi asagi cekiyor. Imkanlarin onemli oldugunu her giin, her derste biraz

daha anliyoruz.” (033)

“Yontem tekniklerin uygulanmasi i¢in donanimli bir okulda olmak
sarttir. Biz bu konuda ¢ok yetersiziz. Siniflarimiz ¢ok kiigiik ama ¢ok kalabalik.
Materyaller agisindan eksigimiz ¢ok, dersi anlatmak ve sorulan sorulara cevap
vermek disinda herhangi bir yontem teknigin uygulanmasi icin elverisli ortamimiz

yok. Eger sartlarimiz iyi olsa basarimiz da biraz daha iyi olurdu.” (O34)

Ogretmenlerin ¢ok az bir boliimii ise (5), okul ortaminin elverisliliginin ¢ok Snemli
olmadigin1 savunarak Ogretmenin deneyimli ve maharetli olmasiyla imkanlar olmadan da
basarimin elde edilebilecegini, derslerin verimli bir sekilde islenebilecegini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Asil is 6gretmene diismektedir. Ogretmenin kendisi yontemin
kendisidir. Ogretmen kendisi iiretici degilse, yere, zamana ve sartlara gore
kendini konumlandiramiyorsa, muhatap kitlesini iyi analiz edemiyorsa yontem-

tekniklerin tek basina bir anlam ifade etmeyecegi agiktir.” (02)

“Yontem-teknikleri kullanmadan da bagarimin saglanacagini
diistintiyorum. Ben yeni yontemleri kullanmiyorum. Kendi yontemlerimle dersi
isliyorum ve degerlendirme yaptigimda ne kadar verim aldigimi gordiigiimde tiim

kilit noktamin 6gretmen oldugunu bir kez daha anliyorum.” (O28)
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Program hedeflerinin 6grenciye kazandirilmasi ve yontem tekniklerin kullanilmasinda
smif ve okul ortammin elverisliligi konusunda &gretmen goriisleri cinsiyetlere gore
degerlendirildiginde, sinif ve okul ortaminin, donanimli olmasinin basariya etkisini kabul eden
ve bu imkanlarin elde edilen basar1 oranini arttirdigini diisiinen 6gretmenlerin ¢ogunlugu (25)
erkek 6gretmenlerden olusurken diger boliimii ise arada gok biiyiik bir fark olmamakla birlikte
bayan Ogretmenlerden (20) olusmustur. Buna goére bayan 6gretmenlerin tamaminin bu soruda

hem fikir oldugu goriilmektedir.

Kazanimlarin verilmesinde ve basarinin saglanmasinda smif ortammin elverisli
olmasinin ¢ok fazla etkisinin bulunmadigini, 6gretmenin deneyiminin daha 6nemli oldugunu ve
hicbir olanaga sahip olunmasa bile tiim kazanimlart ¢ogunlukla vererek basarili olabilecegine
inanan Ogretmenlerin ise tamami (5) erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Ayrica bu
Ogretmenlerin okul imkénlarinca ¢ok sikint1 yagsamadiklar1 ve mesleki kidemlerinin de yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin kendisinde maharet olmadig1 miiddetce verilen imkanlarin

etkili olmayacag: fikri de bu 6gretmenler tarafindan savunulmustur.
4.3.3. Ogretmen Yeterlilikleri Ile Ilgili Sonuclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin belli zaman araliklari ile
degisimlerinin ardindan, 6gretmenlere kendilerini gerek alan bilgileri gerekse Ogretmenlik
bilgileri agisindan yeterli bulup bulmadiklarina dair sorular yoneltilmistir. Buna gore verilen

cevaplarin sayisal olarak verileri asagidaki tabloda sunulmustur:

Ogretmenlerin Alan Bilgisi ve Pedagojik Acidan Yeterliliklerine Dair |F | %

Goriisleri:

Gerek alan bilgisi gerekse ogretmenlik bilgisi acisindan yeterli oldugumu | 33 | 66

diistintiyorum.
Kendimi kismen yeterli kismen yetersiz olarak degerlendiriyorum. 12 | 24
Her acidan yetersiz oldugumu diigiiniiyorum. 5 |10
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, programlarda yapilan degisikliklerin ardindan
kendilerinin alan bilgileri ve pedagojik agidan yeterliliklerini degerlendirmeleri istenmistir.
Buna gore ogretmenlerin biliyiik bir boliimii (33), kendilerini yeterli gordiiklerini ifade
etmiglerdir. Programlar yenilense de konularin birbirinin tekrart oldugunu, yillarca ayni
kademelerde ayni konular1 anlattiklarini, yeni eklenen konulari da kolaylikla anlatabilecek
kadar alan bilgilerinin oldugunu, pedagojik agidan da yeterli olacaklarini, yeni uygulamalarin
kilavuz kitaplarda 6rneklerinin oldugu ve gerek duyduklarinda oradan faydalanabileceklerini

belirtmislerdir. Kendilerini yeterli bulan baz1 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“Degisiklerin ardindan kendimi alan bilgisi acisindan yeterli
gortiyorum. Cuinkii yillardir aym konular: tekrar tekrar anlatiyoruz. Bu agidan
hi¢bir eksigim yok. Pedagojik acidan da yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Ctinkii
programdaki her yontem teknigi ya da 6l¢me degerlendirme araglarinin hepsini

zaten kullanmiyorum. Yine kendi sistemimle devam ediyorum.” (028)

“Programda yapilan degisikliklerle beraber bazi yeni konularin
icerige eklendigini, bazi yontem tekniklerin de o6grenme- ogretme siirecindeki
verlerini aldiklarini gériiyorum ve her agidan programi uygulayacak kadar

kendimi yeterli goriiyorum.” (O1)

Ogretmenlerin bir boliimii (5), kendilerini gerektigi kadar yeterli gormediklerini, yeni
eklenen konular1 nasil anlatacaklarini1 ve anlattiklarinda nasil tepkilerle karsilagabileceklerini
kestiremediklerini belirtmislerdir. Her simif atmosferinin farkli oldugunu, bu agidan siif
yonetimi konusunda da zaman zaman sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu
ogretmenlerin bir kismi kendilerini yeterli gordiikleri anda gerilemeye baslayacaklarini
diisiindiiklerini, yeni programinsa kendini siirekli gelistiren, {iiretici Ogretmenlere ihtiyag

duydugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler  alan  bilgilerindeki  eksikliklerin ~ yapacaklart  okumalarla
gecirilebilecegini, ancak yeni sistemdeki Ogretmen profiline bakildiginda bir 6gretmenin
kendine yeterli sifatin1 verebilmesinin ¢ok zor oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii 6gretmenin

Ogreten, Ogrenen, yOneten, hazirlayan, sunan, sunduran, rehber, yol gosteren bir konumda
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oldugu ve bunlarin hepsini ayn1 anda ustalikla sergilemesinin gerektigini vurgulamislardir. Bu

konuda 6gretmen goriislerinden biri asagidaki gibidir:

“Kendimi hi¢chir acgidan yeterli gérmiiyorum. Ciinkii bir ogretmen
kendisine yeterli sifatini verdigi andan itibaren gerilemeye baslamis demektir.
Halbuki yeni sistemin ogretmenlerden kendilerini yeterli gormelerini istemek

degil, siirekli kendini gelistiren ogretmenler olmamizi istemektedir.” (04)

Ayrica 6gretmenlerden bir boliimii branglar1 farkli oldugu i¢in alan bilgisi noktasinda
zorluk yasadiklarini, derslere girmeden Once anlatacaklar1 konular1 ¢alistiklarini ve sorulan her
soruya net ve doyurucu cevaplar veremediklerini, bu agidan kendilerini yetersiz gordiiklerini

belirtmislerdir.Bu konuda 6gretmen goriislerinden biri sdyledir:

“ Kendimi alan bilgisi konusunda yeterli gérmiiyorum. Cocuklar soru
sorduklarinda cevap vermekte zorlanabiliyorum. Derse hazirlik yapmadan
gitmiyorum ama yinede zorluk yasiyorum. Pedagojik a¢idan da eksik yonlerim
var. Swmif yonetimi konusunda, ders isleme siirelerini ayarlama konusunda ¢ok

stkinti yastyorum.” (031)

Kendilerini kismen yeterli gordiiklerini diistinen 6gretmenler (12), programlarda
yapilan degisikliklerin ardindan eklenen yeni konularin oldugunu ve bu agilardan kendilerini
yetersiz gordiiklerini o yilizden hazirlik yapmadan derse girmediklerini ancak pedagojik agidan
yeterli olduklarmi ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerin bir boliimii ise alan bilgisi agisindan
sikint1 yagamadiklar1 ancak pedagojik agidan eksikliklerinin oldugunu ifade etmislerdir. Cilinkii
bu alanin her an yenilenmekte oldugunu, 6gretmenlerin siirekli gelismeleri takip etmeleri
gerektigini ve her zaman kendilerini gelistirmelerinin sart oldugunu vurgulamislar, ayrica
meslekte yeni olan 6gretmenlerin de deneyimsizlikler yiiziinden siif yonetiminde sikintilar
yasadiklarini, zamani etkin kullanamadiklarmi, neyi nasil daha iyi anlatabileceklerini

kestiremediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin genel olarak verdikleri cevaplarda mesleki kidemleri yiiksek olan

Ogretmenlerin alan bilgisi acisindan kendilerini yeterli gordiikleri, kismen 6gretmenlikle ilgili
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yenilikleri ¢ok iyi bilmedikleri; mesleki kidemleri daha az olanlarin ise yer yer alan bilgisi, yer

yer pedagojik agidan zorluklar yasadiklar1 ve eksiklikler hissettikleri saptanmistir.

Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmelerine ydnelik verdikleri cevaplar cinsiyetlere
gore incelendiginde, genel olarak 6gretmenlerin ¢cogunlugu (33), kendilerini alan bilgisi ve
pedagojik acgidan yeterli géormektedirler. Bu dgretmenlerin ¢ogunlugu (22) erkek 6gretmenler

iken bir boliimii ise (11) bayan 6gretmenlerdendir.

Kendilerini her anlamda yetersiz gordiiklerini diisiinen 6gretmenlerin ise ¢ok biiylik
bir fark olmamakla birlikte ¢cogunlugu (3) bayan Ogretmenler iken diger boliimii (2) erkek
ogretmenlerdir. Bu oOgretmenler mesleklerinde yeni olduklar1 ve bu yiizden deneyim
kazanmalarinin gerektigini ifade ederlerken, egitimin duragan bir yapt olmadigi bu yiizden

Ogretmenlerin her gegen giin kendilerini gelistirmeleri gerektigini de vurgulamiglardir.

Ogretmenlerden kendilerini kismen yeterli goéren boliimiiniin (12) ise yaris1 bayan
ogretmenler iken diger yarist (12) erkek 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu 6gretmenlerin bir
boliimii kendini alan bilgisi agisindan yetersiz gordiiklerini ve bu yiizden her derse girmeden
once hazirlik yaptiklarini, bir boliimii ise sinif yonetimi ve yontemleri kullanmada yetersiz
olduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu bu soruda kendilerinin yeterli
olduklarim1 ifade ederlerken, mesleki kidem acisindan degerlendirme yapildiginda,
ogretmenlerden mesleki kidemleri yiiksek olanlarin biiyiik bir boliimii kendini yeterli olarak
gormediklerini ifade ederken, mesleki kidemleri daha az olan Ogretmenler her acidan

kendilerini yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.
4.3.4. Hizmet-i¢i Kurslara Katilma Konusu {le Tlgili Sonuglar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinda
yapilan degisiklerin neler oldugunu gérmek ve bu konuda gerekli egitimi almak i¢in hizmet- ici
kurslara katilmay1 isteyip istemediklerine dair sorular sorulmustur. Buna gore, verilen

cevaplarin sayisal verileri asagidaki tabloda verilmistir:

Ogretmenlerin  Hizmet-i¢ci  Kurslara Katlma Konusundaki F %

Goriigleri:

157



Kesinlikle yararl olacagint diisiindiigiimden katilirim. 36 72

Bu tiir kurslarin yararl olmadigini diistindiigiimden katilmam. 12 24

Icerigini bilemiyorum, belki katilabilirim. 2 4

Programlarda yapilan degisiklikleri gorebilmek adina, yapilacak hizmet-i¢i kurslara
Ogretmenlerin biliyilk bir bolimii (36) katilabilecegini belirtmislerdir. Bu tiir kurslarin
Ogretmenler i¢in ¢ok gelistirici oldugunu, muhakkak yeni bir seyler 6greneceklerini, kurslarda
uzman egitimcilerin goriislerinden istifade etmenin faydali olabilecegini, ayrica bu tiir
kurslarda 6gretmenler arasinda goriis aligverislerinin de saglandigini belirtmislerdir. Hizmet ici
kurslara katilmayi diisiinen baz1 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“Bu tiir kurslar ¢ok gelistirici oluyor. Bu yiizden yapilirsa kesinlikle
katilmayr diistintiriim. Alaninda uzman kisilerden yapilan yenilikleri dinlemek ve

aklimiza takilan sorular: netlestirmek adina ¢ok gelistirici olur.” (09)

“ Ogretmenler arasinda goriis alis verisi saglamast ve bilinmeyenlerin
agiga kavusturulmasi agisindan ¢ok olumlu olacagin diistintiyorum. Eger bu tiir

bir kurs olursa katilirim.” (022)

Yapilacak hizmet-i¢i kurslara katilmay1 diisiinmediklerini belirten 6gretmenler ise
(12), daha 6nce bu tiir kurslara katildiklarini1 ve higbir sey 6grenemediklerini, bu tiir kurslarin
zaman kaybindan bagka bir faydasinin olmadigini, yeniliklerin aksine bilinenlerin tekrar
edildigini ifade etmislerdir. Bu deneyimlerinden sonra katilacaklar1 kurslardan da farkli bir

durum gérmeyi ummadiklarindan katilmay1 diistinmediklerini vurgulamiglardir.

Bazi Ogretmenler ise (2), verilecek kursun icerigini bildikleri takdirde
katilabileceklerini belirtmiglerdir. Yapilan kurslara katilmama sebepleri ile ilgili bazi

ogretmenlerin goriisleri soyledir:

“Daha onceden katildigimiz hi¢chir hizmet i¢i kurstan verim alamadik.

Zaman kaybi olarak gordiigiimden katilmay: da diisiinmem.” (03)

“Bu tiir kurslarda hi¢chir sey ogrenemiyoruz. Yoklamalara imza atip

geri gonderiliyoruz. Bu yiizden katilmayt diigiinmem. Bu zamana kadarki kurslar
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gordiikten sonra bundan sonra yapilacaklarla ilgili de ¢ok bir beklenti iginde

degilim.” (028)

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri icin diizenlenebilecek hizmet i¢i kurslara
katilip katilmayacaklarina yonelik sorulara verilen cevaplar cinsiyetlere gore incelendiginde,
erkek 6gretmenlerin biiyiik bir bolimi (18), bu kurslarin etkili oldugunu ve goriis alis verisi
agisindan yararli oldugunu diistindiiklerinden bu kurslara katilabileceklerini, bir boliimii (10),
bu tiir kurslarin higbir katkisin1 gérmediklerini ve tekrarlardan olustugunu, zaman kayb1 oldugu
icin katilmayr diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Cok az bir boliimi ise (2) programin
icerigine gore katilmalarinin ihtimalli oldugunu ifade etmislerdir. Bayan Ogretmenlere
bakildiginda biiylik bir boliimii (18) bu kursSlara katilmanin yararli oldugunu ve
katilabileceklerini, cok az bir boliimii ise (2) katilmak istemediklerini, bu tiir kurslarda mesleki

anlamda herhangi bir sey 6grenemediklerini ifade etmislerdir.
4.3.5. Ogretmen-Ogrenci Rollerindeki Degisimlerle Ilgili Sonuclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerin,
Ogretmen ve Ogrenci rollerinde ne tiir degisiklikleri beraberinde getirdigi Ogretmenlere

sorulmus ve alinan yanitlar agsagidaki tabloda sayisal verileri ile sunulmustur:

Ogretmen-Ogrenci Rollerindeki Degismeler Konusunda Ogretmenlerin | F | %

Goriigleri:

Yapilan Degisikliklerin 6gretmenler icin getirilerini olumsuz degerlendiriyorum | 28 | 56

Yapilan degisimleri 6gretmenler agisindan gayet olumlu degerlendiriyorum. 12 | 24

Ogretmen- dgretmen rollerinde hichir degisiklik gormiiyorum. 10 |20

Arastirmaya katilan Ogretmenler (28), yeni programlarin Ogretmen rollerinde
degisimleri beraberinde getirdigini kabul etmekle birlikte bu gelismelerin olumlu olmadigini
ifade etmislerdir. Buna gore, yeni programin 6gretmen profilinde 6gretmenin 6gretici vasfinin

elinden alindigini, 6grencinin merkezde olmasindan dolay1 ikinci plana atildigini, 6grenci ve
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velinin de bunun farkinda oldugunu, o6gretmenlerin degerlerinin hige sayildigini ifade

etmislerdir.

Yeniliklerin programda, 6gretmenin 6gretici kimligini elinden alindigini, 6gretmenin
rehber konumuna getirildigini ve asil sorumlulugun 6grencide oldugunu ifade etmelerine
ragmen 6gretmenin sorumluluklarimin ve is yiikiiniin fazlasiyla arttigini, bilgisayar basinda ¢ok
fazla isler yiiklenildigini, tiim bunlara ragmen Ogrenci {izerindeki etkililiginin azaltildigini

belirtmislerdir.

Yeniliklere uyum saglayabilmek igin, Ogretmenin artik okul disinda da siirekli
caligmasi ve siirekli donanimli olmak icin kendini gelistirmesi gerektigini, 6grencilere daha iyi
rehberlik edebilmek icin bir alanda degil her alanda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini ifade

etmislerdir.

Yeni programin 6ngdrdiigii siirekli arastiran, 6grenen, dgreten, yol gdsteren, yontem
ve teknikleri yeri ve zamanina gore hazirlayip kullanan, 6grenciyi aktif kilan, sinif yonetiminde
uzmanlasmis, her 6grencinin ayri bir birey oldugunun bilincinde aktiviteler hazirlayip yaptiran
ogretmen kimligine biiriinebilmek i¢in okul icinde ve okul disinda siirekli ¢calismak gerektigi
belirtilmistir. Eskiye nazaran 6gretmenin yapmasi gerekenlerin bu kadar artmasina ragmen
degerinin neden bu kadar digstrildigini anlayamadiklarini  belirten 6gretmenler,
Ogretmenlerin bu programin aslinda belkemigi olduklarini, 6gretmen olmadan higbir basari

saglanamayacagini da eklemislerdir.

Ogretmenler, 6grenci merkezliligin tam olarak anlagilamadigmi, 6grencinin én planda
olmasinin O6gretmeni ikinci plana atmak demek olmadigini, bu yiizden Ogretmenin
kisitlamalarla kars1 karstya kalmasinin hatali bir adim oldugunu savunmuslardir. Ogretmenin
programin her asamasinda temel oldugunun unutulmamasi ve bu anlamda sorumluluklarin
artmasi ile ayni oranda olmasa da Ogretmenlere verilen degerin de diigmemesi gerektigi
belirtilmistir. Ogretmen- grenci rollerinde gergeklesen degisikliklerin olumlu olmadigini

diisiinen 6gretmenlerden bazilar1 sdyledir:

“Oncelikle 6gretmenin rollerinde degisiklik diye bir sey séz konusu

olamaz. Ogretmen her zaman ogretmen, ogrenci her zaman ogrencidir. Sadece
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glintimiizde o6gretmen daha aktif ve donanmimli olmalidr. Bu anlamda da yiikii

artmistir.”(O7)

“Ogrenciyi  siirekli canli  tutmak, aktif kilmak c¢abasi bizim
sorumluluklarimizi  arttirdi.  Yiikiimliiliiklerimiz artarken de sistemin dogru
anlasilamamasi sebebiyle degerimiz hige sayildi. Halbuki bu sistemler yalnizca

bizimle anlam bulur. OSrencinin ya da materyallerin tek basina bir anlami var

mi?” (016)

“Ogretmenlerin yiikii biraz daha artt. Onceden ders anlatan
konumdayken artik ayni anda pek ¢ok isi ayni anda yapan profesyonel bir oyuncu
gibiyiz. Bu yiizden zaman zaman yetersiz kalabiliyor, aksilikler yasayabiliyoruz.

Cocuklar da eskiye nazaran degisti. Onlarla bas edebilmek i¢in onlarin diinyasini

bilmek gerek...” (020)

“Ogretmenlerin rollerinde ders anlatma acisindan azalma séz konusu
ancak rehberlik konusunda sorumluluklarimiz cok artti. Ogretmen yeri geldiginde
ders anlatip yeri geldiginde soru soran, bazen sunum yapan bazen aktiviteler
hazirlayan, ¢ocuklar: koordine eden ve onlart aktif kilan, birebir ogrencilerle
ilgilenip her birine farkli 6gretim imkanlar: sunan konuma gelmistir. Yani igimiz

cok artti. Ve tecriibesizlikten bazen hata yapabiliyoruz.” (042)

“Yapilan her degisiklikle beraber o&gretmenlerin sorumlulugu da
artiyor. Ciinkii 6grenme alamini kendimiz olusturmak zorundayiz. Materyalleri
kurma, kullanima sunma, 6grenciye bu anlamda rehberlik etme bizim isimiz. En
onemlisi de sinifa siirekli hazirlikli gelmek zorundayiz. Sinifi her an koordine
icinde bir biitiin halinde tutmak, dikkatlerini siirekli canli tutmak da bize

diisiiyor. ”(021)

Ogretmenlerin rollerinde degisiklikler oldugunu kabul eden ve bu degisimleri olumlu
olarak degerlendiren 6gretmenler ise (12), bunlarin ¢agin gerekleri oldugunu savunmuslardir.

Buna gore, eski sisteme gore Ogretmenlerin tiim ders boyunca anlatim yapmak zorunda
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oldugunu, arada bir sorduklar1 sorularla da dersin anlasilip anlasilmadigini tespit etmeleri

gerektigini ama her 6grenci i¢in bunun miimkiin olmadigini belirtmislerdir.

Yapilan degisikliklerle birlikte 6gretmenin “bilgiyi hazir sunan” konumundan ¢ok
Ogrencilerin dogru bilgiye ulagmalarinda yardimer bir rehber konumuna getirildigini, bunun
eski sistem kadar yorucu olmadigini ifade etmislerdir. Bu sekilde ders islenirken, 6grencinin
O0gretmenin yiikiiniin bir bdliimiinii {istlendigini, 6grenmesinden kendisinin de sorumlu
oldugunu, bu a¢idan daha aktif olmalar1 gerektigini ve aktif olduklar1 kadar da dersten zevk
alacaklarinm1 diisinmektedirler. Bu anlamda Ogretmenler gorevlerinin daha anlamli hale
geldigini, artik emeklerinin karsiligini daha somut olarak gordiiklerini, ayrica 6grenci kadar
aktif olmasi gereken Ogretmenlerin de {izerindeki tembelligin yeni sistemle kirilacagini

belirtmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Artik ogretmen rehber konumda, ogrenciye gerekli virajlarda trafik
lambalart ya da tabelalar gibi yol gosterip geri kalan sorumlulugu égrencilere
veriyoruz. Bu kapsamda yiikiimiiziin azaldigin diigiiniiyorum, ¢iinkii siirekli ders
anlatmiyoruz. Cocuklar ¢cok aktifler, yeter ki biz koordineyi saglayabilelim ve

rehberligimizi dogru sekilde yapabilelim.” (012)

“Eskiye nazaran daha rahatiz. Onceden siirekli ders anlatirdim ve ¢ok
yorucu olurdu. Ogrenci merkeze alininca yiikiimiiziin bir kismi onlara verildi.
Artik  6grencinin  sorumluluklar:  artarken o6gretmenler daha rahat bir

konumdalar.” (010)

Programlarda yapilan degisikliklerle 6gretmenlerin rollerinde higbir farklilik
gormediklerini diisiinen 6gretmenler (10), yenilikleri tam olarak uygulamadiklarini ve eski
sistemine gore ders islediklerini, degisiklikler ne olursa olsun Ogretmenin daima Ogreten,
ogrencinin daima Ogrenen konumda oldugunu ve olacagini vurgulamislardir. Yalnizca
Ogretmenlerin eskiye nazaran bilgisayar basinda islerinin arttirildigi, bunun disinda bir farklilik
goremediklerini, zaten programa moda mod uyulursa Ggretmenin gece giindiiz ¢alismasi
gerektigini, bu sebeple yapilan degisikliklerin pek cogunun kagit iizerinde kaldigimi ve
uygulamaya konulmadigin1 belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili &gretmenlerden bazilarinin

gortsleri soyledir:
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“Ben ogretmen-ogrenci rollerinde hicbir degisikligin  olduguna
inanmiyorum. Ben eski sistemle devam ediyorum. Sadece bilgisayar basindaki

sorumluluklarimiz arttr.” (O1)

“Ben klasik yontemimle devam ettigim icin herhangi bir degisiklik
hissetmiyorum. Sadece e- okul islerimizin arttrdigi kesin. Ama sinifta yine

ogreten konumda biz, 6grenen konumda ogrencilerimiz var.” (03)

Yapilan degisikliklerle birlikte 6gretmen rollerinde ne tiir degisikliklerin olduguna
yonelik sorulara verilen cevaplar cinsiyetlere gore degerlendirildiginde, bayan 6gretmenlerin
biiyiikk bir bolimi (9) degisikliklerle yiiklerinin ve sorumluluklarinin arttigini, bu yiizden
yapilan degisikliklerin ardindan 6gretmene verilen konumu olumsuz degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Bir bolimi (7), degisikliklerle rehber konumuna geldiklerini ve gorevlerinin
artmasina ragmen anlamlandigint diisiinlirken, bir boliimi ise (4) kendi rollerinde eskiye
nazaran herhangi bir degisiklik gormediklerini, her zaman oldugu gibi gorevlerini

stirdlirdiiklerini belirtmisglerdir.

Erkek Ogretmenlerin biiyiikk bir bolimi de(19) bayan 6gretmenlerde oldugu gibi
yapilan degisikliklerin ardindan yeni konumlarmin ¢ok yorucu oldugunu ifade ederek
elestirilerini dile getirmisler, okul i¢i ve okul dist her an ¢alismak zorunda olduklarin1 ancak
buna nazaran 6grenci lizerindeki etkililiklerinin azaldigini ifade etmislerdir. Bir boliimii (5),
yeni rehber 6gretmen konumlarindan ¢ok memnun olduklarini belirtirken bir kismi ise (6)
herhangi bir rol farkliligi gormediklerini, degisikliklerin kagit iizerinde kaldigini, eskiden
oldugu gibi gorevlerine devam ettiklerini, yalnizca internet tizerindeki okulla ilgili islerinde bir

artis oldugunu ifade etmislerdir.
4.3.6. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yasanilan Problemlerle ilgili Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlere egitim-0gretim siirecinde en ¢ok hangi alanlarda
sikint1 yasadiklart sorusu yoneltilmistir. Buna gore bazi 6gretmenler 6grenci ve veli profilinden
kaynakli problemler yasarken, bazi oOgretmenler igerikteki bazi konularin anlatilmasinda,
bazilar1 ise Ogrenme- Ogretme siirecinde imkanlarinin kisitliligi sebebiyle problemler

yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler birden fazla alanda yasadiklar1 problemleri ifade
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ettikleri i¢in, buna gore frekanslarda da cevaplar verildigi siklikla yer almigtir. Buna gore

verilen cevaplar sayisal verileri ile asagidaki tabloda verilmistir:

Ogretmenlerin En Cok Problem Yasadiklart Alanlar ile ilgili Goriisleri: F %
Osgrenme- Ogretme siirecinde problemler yasiyorum. 45 90
Ogrenci- Veli profilinin getirdigi sikintilar yasiyorum. 15 30
Icerikteki konularin anlatilmasinda sikintilar yasiyorum. 15 30
Ogretmenlik bilgimdeki deneyimsizligimden kaynakh sikinti yasyorum. 5 10

Yukarida goriildiigli gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (45), 6grenme- dgretme siirecinde
problemler yasadigini ifade etmislerdir. Okullarinin fiziksel sartlarinin elverigsizligi sebebiyle
Ogretilenleri uygulama alanlarinin olmadigini, 6grencilerin teorik olarak bilgi bombardimanina
tutuldugunu ancak 6grencilerin 6grendiklerini igsellestiremediklerini, 6zel siniflarin olmasinin
sart oldugunu anlatmiglardir. Ayrica ders saatinin ¢ok kisitli oldugunu, bu yiizden miifredati
yetistirme telagina distiiklerini, baz1 konulara geregi kadar zaman ayrilamadigini, konular
anlatildiginda ezber ve uygulama yapmak igin vakit kalmadigini, yer yer materyal eksikligi
sebebiyle sikinti yasandigini, gorsellikle somutlastirilamayan konunun ne kadar anlatilirsa

anlatilsin kalict olmayacagini belirtmislerdir.

Uygulama ve ders saatinde yapilamayan etkinlikler i¢in kurs ve etiitlerin agilmasinin
gerektigini, ancak 6grenci ve velilerin bu konuda istekli olmamalar1t nedeniyle basarisiz
olundugunu agiklamiglardir. Yontem-tekniklerin uygulanmasinda problemler yasandigini,
ortamin hazirlanmasi ve aktivitelerin yapimi sirasinda sinif yonetiminde sikintilar olustugunu,

mevcutlarin fazla olmasinin da verimi diisiirdiigiinii belirtmislerdir.

Ogrenci ve veli profili agisindan yasanilan sikintilara bakildiginda(15), 6grencilerin
ozellikle son siniflara geldiklerinde derse olan ilgilerini canli tutmanin ¢ok zor oldugunu, derse
gereken 6nemi vermediklerini, kitap ve defterlerini dahi derse gelirken getirmediklerini, verilen
odevleri yapmadiklarini, dua ve sure ezberlerini yapmak istemediklerini, genel simavlarda bu
dersten soru ¢ikmadigi i¢in temel dersler kadar dnemsemediklerini, ticretsiz etiit agildig1 halde

kimsenin kayit yaptirmadigini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin baz1 konular1 dinlerken gereksiz korkularinin problem olusturdugunu, alt
yapist olmayan ya da yanlis ve hurafe bilgileri olan 6grencilerin, ailelerinden duyduklar ile
Ogretmenlerinden dinlediklerinin ayni olmamasi takdirde ikileme dislip ailelerinden
ogrendikleri gibi yanlis kanilarin1 devam ettirmeleri de problem olmaktadir. Ogrencilerden
kaynakli problemlerin yani sira velilerin 6grencilerle yeterince ilgilenmemeleri, veli- 6gretmen
igbirliginin saglanamamasi, bazi Ogrenci velilerinin ¢ok miidahaleci tavirlar sergilemeleri,
O0gretmenlerin anlattiklarin1 ¢ocuklarina farkli sekillerde lanse etmeleri yasanan sikintilar

arasinda sayilmaistir.

Ogretmenlerin bir kismu ise (15), icerigin 6grenciye anlatilmasi noktasinda problemler
yasamakta olduklarini soylemislerdir. Buna gore soyut konularin anlatilmasinda ve ¢ocuklar
tarafindan anlasilmasi noktasinda problemler oldugunu, bazi konularin ¢ok yiizeysel ve 6zet
olarak verilmesinin konularin anlagilmasinda zorluklar ¢ikardigini, isleme siirelerinin konulara
uygun olmadigindan bazi konularin siiresinden dnce bittigini ve ders i¢i bosluklar olustugunu

belirtmislerdir.

Kiiltiir tinitelerinde, ¢ocuklarin dikkatini ¢gekmenin miimkiin olmadigini, bu konularin
din dersi ile bagdastirilamadigini, ders i¢inde konularin ¢ok tekrar edilmesinin 6grenciler i¢in
sikict1 oldugunu, mezhepler konusunda Ogretmenlerin anlatmakta Ogrencilerin anlamakta

gicliik ¢ektiklerini, ezberlerin telaffuzlarinda ve anlamlarim1i ezberlemekte zorluklar

yasandigini vurgulamigslardir.

Konularin teorik olarak verilmesi ve uygulama alaninin olmayisi sebebiyle Kalict
O0grenmenin saglanamadigin1 ve anlatilan konularin sinavlardan sonra unutuldugunu ifade
etmislerdir. Bir 6gretmen ise icerigin ¢ok agir oldugunu bu yiizden zorluk yasadigini, icerigin
biiyiik bir kisminin lise egitimine aktarilmasini, ilkdgretimde aslolanin ¢ocuga iyi insan olmay1
ogretmek oldugunu savunmustur. Cok fazla kavram o6gretiminin oldugu, igerigin bu kadar
yogun olmasinin ve uygulama alam1 olmadan 6grenmenin verimini diisiirdiigii de yapilan

elestiriler arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin bir boliimii ise (5), meslege yeni baslamanin vermis oldugu
deneyimsizliklerden dolayr siif yonetimi konusunda zorlandiklarini, ders isleme siirelerini

ayarlayamadiklarini, ders anlatimi erken bittiginde olusan ders i¢i bosluklarda ne yapacaklarini
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bilemediklerini belirterek bu durumun zamanla ortadan kalkacagini ifade etmislerdir. Egitim-
Ogretim siirecinde en ¢ok yasanan sikintilarla ilgili 6gretmenlerin goriislerinden bazilar

sunlardir:

“Bazi konular ¢ok yiizeysel ve ozet gibi anlatilmis, bu yiizden bazen
derste vaktinden dnce bitebiliyor. Bu durumda hemen ezber sureleri topluca
okumaya koyuluyoruz. Bazen de konunun yapisi geregi dgrencinin dikkatini
cekmek ve derste ilgiyi canli tutmak ¢ok zor olabiliyor. Mekan agisindan da

stkintilarimiz oldugu icin uygulama yapamiyoruz.” (O4)

“Ogretme siirecinde ¢ok stkinti yasiyorum. Cocuklar anlatilanlar: ¢ok
farkli anlamlandirip yanlis ¢itkarimlar yapabiliyorlar. Bunlari diizeltmek ¢ok zor
oluyor. Ayrica zaman konusunda sikinti yasyyorum. Miifredati yetistirme

telasindan gereken konulara gereken énemi verememek beni iiziiyor.” (02)

“Ders saati bizim i¢in yeterli degil. Uygulama saatinin olmasi sart.
Ayrica uygulama alamimin olmasi da sart. Siirekli teorinin verilmesi kalici
ogrenmeyi saglamiyor. Bunlarin yaminda etkinlik yaparken sinif yonetiminde
problemler c¢ikiyor. Donammli ve tecriibeli olmanin onemi burada ortaya

cikiyor.”(03)

“ Ogrencilerin aym seviyede olmamast, konulari anlatirken ¢ok sorun
oluyor. Basit anlatsak alt yapisi olan cocuklar sikiliyor. Biraz iist seviyeden
anlatsak hi¢ bilmeyenler konuya yabanci kaltyor. Dengeyi kuramiyorum. Soyut
konulart anlatmakta, kader konusunda net cevaplar vermekte de sikinti

yasyorum.” (0O14)

“ En biiyiik sikintim derste istekli ve isteksiz ogrencilerin bir arada
olmasidir. Isteksiz 6grenciye zorla bir seyler anlatmaya calismak bos yere kiirek
¢ekmeye benziyor. Zaman sikintim da oldugu i¢in yontem tekniklerle dersi

siislemeye vaktim kalmiyor.” (026)
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Ogretmenlerin  6grenme-dgretme siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 konularin neler
olduguna dair sorulan sorulara verilen cevaplar cinsiyet dagilimlarina gore incelendiginde,
Ogretmenler birden fazla alanda problemler yasadiklari i¢in bir 6gretmenin birka¢ alanda
verdigi cevaplar sayisal olarak verilecektir. Buna gore, bayan dgretmenlerin ¢ogunlugu (17),
O0grenme- 0gretme siirecinde zaman, mekan, materyal eksikligi agisindan yasamakta olduklarini
belirtmislerdir. Bir boliimii ise (10), 68renci profilinin ilgisizligi, isteksizligi, velilinin ilgisizligi

gibi sebeplerle problem yasadiklarini ifade etmislerdir.

Bazi bayan 6gretmenler ise (6), i¢erikteki konularin anlatilmasinin zorlugundan dolay1
problem yasadiklarin1 ve bazi sorulari cevaplayamadiklarini ifade ederken bir kismi da (4),

deneyimsizlikten dolayi sinif yonetimi konusunda problemler yasadiklarini belirtmislerdir.

Erkek o6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (28), 6grenme- 6gretme siirecinde mekan,
zaman vb. sikintisi ¢ekiklerini belirtirken bir boliimii ise (9), igerikteki konularin yiizeyselligi
ve her seyi tam anlatmamasindan, Ozetleme bir anlatim sunmasindan dolayr problem
yasadiklarim1 vurgulamislardir. Erkek Ogretmenlerin bir bolimi (5) ogrenci ve veli
ilgisizliginden ve isteksizliginden, iist kademe Ogrencilerinin dikkat ve ilgilerini ¢ekememe
problemleri yasadiklarini ifade ederlerken, yalniz biri ise tecriibesizlik sebebiyle ders isleme
stirelerini ayarlayamama ve ders i¢i yasanan bosluklarda ne yapmasi gerektigini bilememeden

kaynakli sinif yonetiminde problemler yasadigini belirtmistir.

Mesleki kidemlere gore verilen yanitlar incelendiginde, mesleki kidemleri yiiksek olan
ogretmenlerin yontem- tekniklerin uygulanmasinda problem yasadiklarini, 6grenci isteksizligi
ve veli ilgisizliginin de problem oldugunu ifade ederken igerik agisindan sikintilarinin
olmadigini ifade etmislerdir. Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin ise en ¢ok smif yonetiminde
problem yasadiklarini, siireyi etkin kullanamadiklarini, tist kademelerde 6grencilerden kaynakli
sikintilar yasadiklarini, aktiviteler yapilirken smifa hakim olmakta zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Genel olarak ise 6gretmenlerin cogunlugu 6grenme- 6gretme siirecinde problemler

yasadiklarini belirtmisglerdir.
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4.4. DKAB Ogretim Programinin Ol¢me-Degerlendirme Alam 1le
Ilgili Sonuclar

Bu béliimde, 6lgme-degerlendirme alani ile ilgili sorularda 6gretmenler tarafindan
yeni Olgme ve degerlendirme yontemleri degerlendirilmistir. Ayrica bu ders i¢in 6lgme-
degerlendirme araglarinin kullanilabilirligi ve dersin kazanimlarinin bu araglarla odl¢iilebilirligi
tartistlmistir. Buna gore, sorulan sorularla Olgme-degerlendirme yontemlerinin yeterliligi,

islevselligi ve uygulamaya yansima oranlari tespit edilmeye ¢aligiimistir.
4.4.1. Olcme-Degerlendirme Alamindaki Yeniliklerle ilgili Sonuglar

Programlarda yapilan degisiklikler sonrasinda Ogretmenlere O6lgme-degerlendirme
araclarindaki yenilikleri nasil degerlendirdiklerine yonelik sorular sorulmustur.  Bazi
Ogretmenler, 6lgme- degerlendirme alanindaki gesitliligin artmasinin 6grenci ve 0gretmenler
acisindan giizel gelismeler oldugunu diisiiniirken bazi1 6gretmenler ise, bu kadar cesitliligin
gerekli olmadigini, bunlarin hepsinin ayr1 ayr kiilfet getirdigini, eski sistemde kullanilan 6lgme
araglarinin degerlendirme yapmak icin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir

boliimii ise bu soruyu yorumsuz birakmislardir.

Ol¢me-Degerlendirme Yontemlerinin Degerlendirilmesine Dair Ogretmen | F | %

Goriigleri:

Olgme-  degerlendirme alaminda  yapilan  yenilikleri olumlu  oldugunu | 24 | 48

diisiiniiyorum.

Yapilan yeniliklerle bu kadar c¢esitliligin sunulmasi dogru degil, gereksiz | 6 |12

oldugunu diistiniiyorum.

Tiimiiyle olmasa da kismen bazi yontemlerin olumlu katkilarimin olacagim | 12 | 24

diisiiniiyorum.

Bilgi sahibi olmadigimdan yorum yapamayacagim. 8 16

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii (24), programin en 6nemli
basamaklarindan biri olan Ol¢me-degerlendirme alaninda yapilan degisiklikleri olumlu

degerlendirmislerdir. Buna gore 6lgme degerlendirme boliimiiniin, bir iiriiniin hasat donemi
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gibi oldugunu, hem 6gretmenin hem de 6grencinin verimliligini gosterdigini, 6lgme araglarinin
sayica ¢esitlenmesinin de Ogrencilere segenek sunmak adina ¢ok olumlu oldugunu ifade

etmislerdir.

Eski sistemde Ogrencilerin sadece bir yazili kagidi ile birkag sozlii sorusu ile
degerlendirildigi, bunlarin gergek bir degerlendirme i¢in yeterli olmadigini, 6grencinin heyecan
ve stresle bildiklerini ifade edememesinin de miimkiin oldugunu ifade etmislerdir. Bu yiizden
yeni programlarin ¢ocuklar1 pek ¢cok agidan degerlendirmeye tabi tutmasi, 6grencinin kendisini
daha iyi ifade etmesini ve anladiklarimi farkli sekillerde gosterebilmesini saglamasi agisindan
olumlu degerlendirilmistir. Ogretmenlere gore yazili ve sdzlii yapmanin yaninda performanslar,
projeler, portfolyolar gibi pek ¢ok dlgme yontemi 6grencinin hem degerlendirilmesini hem de
bir seyleri yaparak yasayarak Ogrenmesini saglayacaktir. Olgme-degerlendirme araglarinin

egitime olumlu yansimalar1 oldugunu diislinen 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Ol¢me-degerlendirme alaminda bu kadar cesitliligin - olmast
ogrencinin lehinedir. Bizim i¢in yorucu olsa da ogrenciler sinav notlarimi bu
yvontemlerle daha da yiikseltiyorlar. Yapilan yenilikler oOgrencinin yarart

diistiniilerek yapilmis.” (02)

“Onceden sadece yazili ve sozlii notlart ile ¢ocuklar
degerlendiriyorduk. Bu sekilde ¢ocuklar: ¢ok tamidigimiz da soylenemezdi. Ama
simdi verilen ol¢me-araglart ogrencilerimizi daha yakindan tanimamizi sagladi.
Ctinkii her biri ile ayri ayrt ilgileniyoruz. Artik ¢ocuklarin, okul iginde, sinifta
arkadaglart ile simif i¢i davranislart bile notlandirmaya dahil edildi. Olumlu

gelismeler yasandigi kesin.” (030)

Olgme- degerlendirme alanindaki gelismeleri olumsuz olarak degerlendiren
Ogretmenlerin bir boliimii(6), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6lgme- degerlendirme
kapsam1 disinda tutulmasini istediklerini belirtmislerdir. Buna gore, bu dersin notlandirma
sisteminden ¢ikarilarak yazili vb. 6lgme ve degerlendirilmelerin yapilmamasimi ve ¢ocuklara

basarilarina karsilik not belirli bir not verilmemesini istemislerdir.
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Dersin sevgi temelli olmasin1 ve amacin ¢ocuga dersi sevdirerek iyi insan olmay1
ogretmek oldugunu savunmuslardir. Aksi takdirde verilen notlarin ¢ocuklarin ve velilerin
dindarlik boyutun 6l¢gmek oldugunu ve bu durumun 6grenci ve velileri rencide ettigini, notlar1

diisiik olan 6grencilerin velilerinin sikayete geldigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  diger bir boliimii  ise, o6lgme- degerlendirme yontemlerinin
uygulanmasinin 6grenci ve 0gretmenlerin is yiikiinii arttirdigini, 6grencilerin pek ¢ok gorevini
velilerinin  yaptigini, bu yiizden proje ve performanslarin degerlendirmede gercegi
yansitmadigini  savunmuslardir. Aslinda verilen notlarin sahiplerinin  veliler oldugunu,
cocuklarin ise aktif olmak bir yana hazirciliga ve tembellige alistirildigi ve bunun da

yapilandirmaciligin temel felsefesine uygun diismedigini belirtmislerdir.

Ogretmenler dlgme araglarmin cesitliliginin kafa karigikliklarma sebep oldugunu,
Ogretmenlerin hangilerini kullanarak neye gore not verecekleri konusunda tereddiitler
yasadiklarini, bu ylizden diger degisiklikler gibi bu alandaki yeniliklerin de kagit iizerinde
kaldigmi ifade etmislerdir. Olgme-degerlendirme araglari ile ilgili yapilan yenilikleri tasvip

etmeyen 0gretmenlerden bazilar1 bu goriislerini soyle ifade etmislerdir:

“Ol¢me-degerlendirme alaninda yapilan degisikleri hi¢ takip
etmiyorum. Ben bu derste notlandirma yapilmasina karsyyim. Asil gayemiz
¢ocuga dinini sevdirmek olmali. Cocugun dindarltk boyunu notlandirmak degil.
Dersin notlandirma kapsamindan ¢ikarimasini istiyorum. Cocuklar diisiik not
aldiginda diger derslerden ayri bir sekilde iiziiltiyorlar, veliler de tepkilerini dile

getiriyor. Bu yiizden notlarini bol bol veriyorum.” (O8)

“Cesitlenme olmasit olumlu degerlendiriliyor ama bu durum
ogretmenin  yiikiinii arttirdi.  Cocuklarin  her birinin o kadar fistasla
degerlendirmesi ¢ok biiyiik vakit kaybi. Ayrica degerlendirme icin verilen
gorevlerin hepsi velilerce yapiliyor. Biz kime not veriyoruz? Acik¢ast burada
kendimizi kandwrdigimizi diigiiniiyorum. Gergek anlamda ol¢me-degerlendirme

yaptigimizi diistinmiiyorum. (025
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Ogretmenlerin bir boliimii (12), tim 6l¢gme araclar1 olmasa da bir béliimiiniin
kazanimlara ve Ogrenci profillerine uygun olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu
araclarin kullanilmasinin 6gretmenlerin is yiikiinii arttigini, ancak aslina uygun uygulanabilirse
de ogrencilerin faydasina olacagini kabul etmektedirler. Uygulandig1 takdirde bu araglarin
ogrencinin siirekli caligmasini, aktif olmasin1 ve yaparak yasayarak dgrenmelerini sagladigini
ancak her okulda da uygulanabilir olmayacagim belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden

bazilar1 sdyledir:

“Programin getirdigi yeniliklerle ol¢me araglart ¢ok cesitlenmis.
Ama bunlarin bizim okullarimizda uygulanmasi miimkiin degil. Verilen gorevierin
¢ogu maddi kiilfeti olan seyler. Bizim okullarimizin, velilerimizin ekonomik alta
yapilart goz éniine alinca bu yeniliklerin kdagit iizerinde kalmast ¢ok normal.

Uygulansa elbette yararli olacagini diigtiniiyorum. Ama her okul icin ¢ok zor bir

ihtimal.” (034)

“Tipkt yontem-tekniklerde oldugu gibi bu alanda da belli bir hazirlik,
donamim sart. Okullarimizin  sartlarina bakinca uygulanabilir  oldugunu
diigiinmiiyorum. Bu yeni etkinlikler ancak 6grenci sayisinin ¢ok ideal oldugu, okul
imkanlarimin elverisli oldugu okullarda miimkiin olabilir. Bu a¢idan bizim ogrenci

profilimize de uygun degiller.” (038)

Olgme- degerlendirme araglari ile ilgili herhangi bir yorum yapmayan dgretmenler (2),
yeniliklerin kesinlikle faydali olacagmi ancak konu ile ilgili bilgi sahibi olmadiklarini,
ogrencileri eski sisteme gore yazili, sozlii notlarina gore degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.
Bu 6gretmenlerin bir boliimiiniin mesleki kidemleri fazla iken, bir kismi ise agik Ggretim
fakiiltesi mezunu olduklarini, bu agidan alanla ilgili akademik konulara yabanct olduklarini

belirtmislerdir.

Olgme- degerlendirme alaninda yapilan yeniliklerle ilgili 6gretmen goriisleri
cinsiyetlere gore degerlendirildiginde, bayan Ogretmenlerin ¢ogunlukla (9) dlgme
degerlendirme alaninda yapilan degisiklikleri onayladiklart ve gerekli gordiikleri
belirtilmektedir. Baz1 bayan 6gretmenler ise (5), tiimiiyle olmasa da derse uygun olan 6lgme

araclarinin kullanilmasin1 onaylarken bir kismi (2), 6l¢gme araglarinin ¢ok cesitli olmasinin
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karmasaya sebep oldugunu ve hepsini kullanmanin miimkiin olmadigin1 belirtirmis, bir boliimii

ise (4) bu konuda yorum yapmamiglardir.

Erkek ogretmenlerin biiyiik bir bolimi (15) yapilan yenilikleri ve bu alandaki
cesitliligi ders agisindan olumlu degerlendirirken, bir bolimii (5), cogu olmasa da bir kisminin
yararli oldugunu ifade etmistir. Bir bolimii (4) bu kadar 6lgme ¢esidinin gereksiz oldugunu ve
bu derste notlandirma degil sevdirmenin esas alindiginmi ifade ederken bazi erkek 6gretmenler
ise (6) yorum yapmamuslardir. Mesleki kidemleri agisindan verilen cevaplar
degerlendirildiginde, mesleki kidemleri yiiksek olan 6gretmenlerin daha ¢cok olumsuz yanitlar
verdikleri ve yorum yapmadiklar1 goriiliirken, daha gen¢ olan Ogretmenler ise Olgme-

degerlendirme alaninda yapilan yeniliklerle ilgili olumlu degerlendirmeler yapmislardir.

4.4.2. Olgme-Degerlendirme Yontemlerinin DKAB Dersinde Kullanilabilirligi ile
flgili Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlere mevcut 6lgme- degerlendirme yontemlerinin Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in kullanilabilirligi konusundaki fikirleri sorulmustur.
Ogretmenlerin bir boliimii diger derslerde ne kadar uygulanabilirlerse bu ders igin de o
derecede kullanilabilir oldugunu belirtmis, bir kismi dersin 6zel ve soyut bir yapisi oldugunu ve
bu ylizden 6l¢me araglarinin yetersiz kalacagini ifade ederken bir kismi yorum yapmamislardir.

Buna gore verilen yanitlarin sayisal verileri asagidaki tabloda sunulmustur:

Ders Icinde Ol¢me-Degerlendirme Araclarmmin Kullamilabilirligine Dair | F %

Ogretmen Goriigleri:

Din Kiiltiirii dersi igin tim o6lgme yontemlerinin kullanilabilir oldugunu | 30 60

diistintiyorum.

Ol¢me-degerlendirme yontemlerinin  bu derste kullamilabilir ~ oldugunu | 12 24

diigiinmiiyorum.

Bilgi sahibi olmadigim i¢in yorum yapamayacagim. 8 16
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Yukaridaki tabloda goriildiigli tlizere Ogretmenlerin biiyiik bir bolimi (30), Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢inde o6l¢me- degerlendirme yontemlerinin kullanilabilir
oldugunu ifade etmislerdir. Konunun yapisina gore, dgrenci profilleri ve ortam kosullar1 goz
Oniline alinarak, tiim 6l¢me araclarinin kullanilabilecegini, burada 6gretmenin hakimiyetinin
onemli oldugunu, eger yontemlerin Ozelliklerini  bilirlerse  gilizel bir  sekilde

uygulayabileceklerini diistinmektedirler.

Kullanilan her 6l¢gme aracinin 6grenciyi farkli bir a¢idan degerlendirecegini, bunun
ogrencinin lehine bir durum oldugunu, degerlendirmenin yazili kagitlarinin tekelinden
kurtuldugunu, 6grencinin kendini gdsterme yollarinin artmasmin olumlu gelismeler olarak
gosterildigini ifade etmislerdir. Olgme- degerlendirme yontemlerinin bu derste kullanilabilir
oldugunu savunmakla beraber 6gretmenlerin bir boliimii bu derste notlandirma yapilmamasini,
dersi sevdirmenin temel alinmasinin gerekli oldugunu tekrar etmislerdir. Notlandirmanin kagit
tizerinde ifade edilmesinden bagka hi¢bir nemi olmadigini, bu ylizden notlandirmada ¢ok fazla

notlar verdiklerini de eklemislerdir.

Olgme-degerlendirme ydntemlerinin bu ders icin kullanilabilir olmadigi ifade eden
ogretmenler ise (8), tiim yontemlerin kullanilmasinin miimkiin olmadigini, zaten bu araglarin
sadece teorik bilgiyi 6l¢tiigiinii dersin ise davranisa yonelik kazanimlarinin daha ¢ok oldugunu,
akademik bilgileri dlgmektense cocugun oOgrendiklerini igsellestirip i¢sellestiremediklerinin
6l¢iilmesinin daha dogru olacagini belirtmislerdir. Bu konuda hem fikir olan 6gretmenlerin bir
boliimii, yazili disinda 6lgme-degerlendirme araclarinin higbirini kullanmadan 6grencilere not

verdiklerini ¢linkii diger araglarin zaman ve emek kayb1 oldugunu savunmuslardir.

Olumlu ya da olumsuz higbir yorum yapmayan 6gretmenler ise (8), konuyla ilgili bilgi
sahibi olmadiklarini bu ylizden yorum yapamayacaklarini ifade etmislerdir. Alternatif 6l¢gme-
degerlendirme yontemlerinin bu ders i¢in kullanilabilirligi ile ilgili 6gretmen goriislerinden

bazilar1 sdyledir:
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“Tabii ki yeri ve zamanmina uygun olarak kullanilabilir oldugunu
diistintiyorum. Ama notlandirmanin, degerlendirmenin onemli olmadigini

diisiiniiyorum. Asil olan sevdirmektir, nota bogmak degil...” (O1)

“Bizim dersimiz igin bu tekniklerin kullamilabilir oldugunu
diisiiniiyorum. Ancak benim tek dersim her isi velilerin yapmasi, okulda bir
etkinlik yapmas: istendiginde ¢cocugun hi¢bir sey becerememesi. Cocuklarin
kendilerine asirt bir ozgiivenleri var ama bunu veren de her gérevi yapan da
velilerimiz. Bu ytizden miimkiin oldugunca okul i¢inde ¢ocuklar: degerlendirmeye

calisiyorum...” (02)

“Bu 6l¢me degerlendirme yontemlerinin hepsi kullanilabilir. Ben ilk
etapta pek bilgi sahibi olmadigim i¢cin bunlar: gereksiz goriiyordum. Ama kullanip
da gercekten yararlarini gériince gergekten énceden on yargili davrandigim igin

utandim...” (05)

“Bu araglar kullanilabilir yeter ki ogretmen bu konuda istekli ve
becerikli olsun. Sartlar agisindan da elverigli bir ortam varsa yere ve zamana
uygun olarak kullanilabilir.” (07)

“Ben bu tekniklerin kullanilabilir oldugunu diistinmiiyorum. Eski
usulle yazili ve sozlii notlari veriyorum. Performans ve proje notlari igin de
kanaat notu kullaniyorum. Yenilikler ¢ok kiilfetli ve zaman alici. Kullanmiyorum

ama kullananlar igin faydal olacaktir...” (028)

“Diger derslerde nasil kullanilabiliyorsa bizim dersimiz i¢in de o

kadar kullamilabilir...” (O12)

Mevcut 6lgme araclarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in kullanilabilirligi
konusunda Ogretmen goriisleri cinsiyetlere gore degerlendirildiginde, bayan 6gretmenlerin
cogunlugu (16) oOlgcme degerlendirme araglarinin kullanilabilir 6zelliklerde oldugunu
diisiintirken, bir boliimii (2), bu derste 6lgmenin ¢ok da onemli olmadigini ve kullanilmasinin

gerekli olmadigini ifade etmistir. Bir boliimii ise (2) yorum yapmamiglardir.
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Erkek oOgretmenlerin biiyilk bir bolimi (14), o6lgme araglarinin bu ders igin
kullanilabilir oldugunu, bir bolimi (10) kullanilamaz oldugunu belirtirken bir boliimii ise (6)
yorum yapmamislardir. Olgme- degerlendirme alanindaki yeniliklerin degerlendirilmesi
sorusunda oldugu gibi ders icin kullanilabilirligi konusunda da ogretmenlerden mesleki
kidemleri yiiksek olanlar olumsuz degerlendirmeler yapmis ya da bu soruyu yorumsuz
birakmiglardir. Geng ogretmenler ise, bu Olgme ve degerlendirme araclarinin ders igin

kullanilabilir oldugunu ifade etmislerdir.

4.4.3. Ol¢me-Degerlendirme Yontemlerinin Dersin Kazamimlarim Olgebilirligi

fle Tlgili Sonuclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine bir dnceki soruya baglantili olarak dersin
kazanimlarinin mevcut 6lgme araglar ile dlgiilebilme oranlar1 sorulmustur. Eger 6lgme araglari
kazanimlar1 Glgebilecek ozellikler tasiyorsa hangi kazanimlar olciilebilir ya da dlgemeyecek
kadar yetersiz kaliyorsa hangi kazanimlar1 6l¢mede yetersiz kaldigi sorulari yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bir boliimii olumlu yorumlar yaparken bazi 6gretmenler ise olumsuz yorumlar

yapmislar, yine bu soruda da bazi 6gretmenler soruyu yorumsuz birakmaiglardir.

Ol¢me- Degerlendirme Araclarimin  Dersin  Kazamimlarimi  Olgebilme | F %

Oranlarina Dair Goriisler:

Dersin tiim kazanimlarini olgebilecegini diistintiyorum. 26 52
Dersin ozel bir yapisi oldugundan kazanimlar: bu yontemlerle olgiilemez. 10 20
Tiimiiyle degilse de bir kismini olgebilecek ozellikte oldugunu diigiiniiyorum. 9 18
Bilgi sahibi olmadigim icin yorum yapamayacagim. 5 10

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (26), Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin tiim kazanimlarinin mevcut 6lgme araclar ile Olgiilebilecegini diisiinmektedirler.
Okullarda yapilan dersin din 6gretimi oldugunu, din 6gretiminin tiim kazanimlarinin 6lgme
degerlendirme yontemleri ile dl¢iilebilecegini, asil olanin ¢ocuklara temel dini bilgileri teorik
olarak kazandirmak oldugunu, dersin soyut konularmin da soru-cevap teknigi ile anlasilip
anlagilmadiginin GSlgiilebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilere Ogretilen konularin

davraniga yansima oranlarinin bu ders kapsaminda olmadigini, bu ylizden 6gretmenlerin boyle
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bir beklentiye girerek 6lgme araglarini yetersiz olarak degerlendirmelerinin dogru olmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6lgme araclarmi 6grencileri degerlendirmek igin yeri ve
zamanina uygun olarak kullanmasi ile beklenen sonuglar1 alabileceklerini belirtmislerdir. Bu

konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Cocuga verdigimiz bilgileri olcebilecek durumdalar. Zaten din
ogretimi kapsaminda teorik bilgiler vermekle sorumluyuz. Bunlari ol¢mek adina
cok fazla cesit 6lgme aract var elimizde. Bazen soyut konularin ne kadar
anlasildigina dair problem olsa da onlart da ¢ocuklarin soru ve cevaplarindan,

bakislarindan anliyoruz.” (O4)
“Biz bilgi veriyoruz. Bunlari élcecek ozellikteler...” (0O13)

“Teoride ne veriyorsak hepsini dlgecek ozellikte. Zaten isimiz de bu

degil mi? Kazammlara bakarsak, tamaminin bu ol¢me araglarina uygun oldugu

goriilecektir.” (019)

Ogretmenlerin bir boliimii (10), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin diger derslerden
ayrt 6zel bir konumu oldugunu, dersin biiylik bir boliimiiniin soyut bir yap1 arz etmesi, bir
boliimiiniin de uygulama gerektirdigini, bu agilardan 6lgme araglarinin degerlendirmelerde ¢ok
yetersiz kalacagmi savunmuslardir. Olgme-degerlendirme araclarmin teorik  bilgilerin
kazanimlarin1 6lgmede yetersiz kalirken, dersin soyut ve uygulamali kismii dlgmede hig

yeterli olamayacagini da eklemislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii (9), dlgme araclarmnin, dersin teorik kismimi &lgebilecek
ozellikler tasirken, soyut konularin kazanimlarinin ¢ocuga nasil yansidigini ¢ok fazla
Olcemeyecegini, davranis boyutunu ise 6gretmenlerin, cocuklart gdzlemleyerek olcebilecegini
ifade etmigslerdir. Sadece din O&gretimi bazinda degerlendirme yapildiginda, 6lgme-—
degerlendirme araglarinin gayet islevsel oldugunu belirten Ggretmenler dersin yadsinamaz
davranigsal ve soyut olan bolimi bir kenara birakilirsa da biitiinsel bir &lgme-
degerlendirmeden yoksun kalinacagini belirtmiglerdir. Bu agidan 06lgme-degerlendirme
araclarinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin kazanimlarimi tiimiiyle 6lgecek ozellikte

olmadigini belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:
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“Dersimizin soyut ve davranisa yansimast gereken yonlerini saymazsak
olgebilir. Ama dersin en énemli kismi uygulamali konular ve soyut konulardir. Bu
konularin kazammlar: da meveut araglarla élciilemez. Ogrettiklerimizin davranisa
yansimasi ancak ¢ocuklar gozlenerek anlasilabilir. Soyut konular:t nasil ve ne
sekilde anlamlandrdiklarini ise anlamak ¢ok giictiir. Bizim dersimizin 6zel bir alani
var. Diger derslerde kullanilabilen ol¢me araglart bizim dersimiz igin yetersiz

kaliyor. Yine en biiyiik is ogretmene kaliyor.” (O15)

“Bu ol¢me-degerlendirme yontemleri davraniglart él¢mede yetersiz.
Teoriyi olgebiliyorlar sadece. Ama biz sadece 6gretim yapip da kenara ¢ekilemeyiz.
Cocuklar 6grendiklerini i¢sellestiriyor mu? Bunu da bilmek zorundayiz. Yaptigimiz
iste din ogretimi, din egitimi tartismalarina girmek igin bunlari séylemiyorum.

Vicdani bir yiikiimliiliik olarak séyliiyorum bunu.” (040)

“Derimizin kazanimlarini ol¢mekte yetersiz oldugunu diisiindiigiim i¢in
hi¢ kullanmiyorum. Bu yiizden bu teknikleri diger derslerde kullanilmasi
taraftaryyim. Ben bu élgekleri kullanarak ¢ocuklara not vermek istemiyorum. Ciinkii
bu araglar ogretim iglemi icin ¢alistyor, ben ¢ocuklarin egitilmesi taraftariyim.

Bilen égrenci degil yapan, yasayan égrenci istiyorum...” (043)

Olgme- degerlendirme araclarmin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi igin
kullanilabilirligi konusunda 6gretmenlerin bir boliimii(6), herhangi bir yorum yapmamislar,

konu ile ilgili belirli bir diisiincelerinin olmadigini ifade etmislerdir.

Olgme- degerlendirme araclarmin dersin kazanmimlarmi 6lgebilirligi  konusundaki
goriisler cinsiyetlere gore incelendiginde, bayan 6gretmenlerin biiylik bir bolimii (12), ders
kazanimlarinin GSlgiilebilecek 6zellikte oldugunu diisiinlirken bir boliimii ise (3) aksine bu
Ol¢gme araglan ile kazanimlarin Olciilemeyecegini, dersin 6zel bir yapisimin varligimi ifade
etmislerdir. Bayan 6gretmenlerin bir boliimii (3), tiimiiyle olmasa da kismen kazanimlarin bu

araglarla 6l¢iilebilir oldugunu ifade ederken bir kismi ise (2) yorum yapmamaislardir.

Erkek 6gretmenlerin biiytlik bir boliimii (14) tiimiiyle dersin kazanimlarinin dl¢tilebilir

oldugunu savunurken, bir bolimii (6) tam aksine dersin 6zel yapist ve konumu nedeniyle
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kazanimlarinin 6lgme araglar ile 6lc¢lilemeyecegini ifade etmislerdir. Baz1 erkek 6gretmenler
(7) kismen baz1 kazanimlarin 6lgiilebilir oldugunu belirtirken bazi 6gretmenler ise (3) yorum

yapmamiglardir.

45. DKAB Ogretim Programlarindaki Degisikliklerin Program

Gelistirme Ac¢isindan Genel Olarak Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, eski ve yeni Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programlar1 kiyaslandiginda yapilan degisikleri genel olarak nasil degerlendirdikleri sorusu

yoneltilmistir. Buna gore 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin sayisal verileri, agagidaki tabloda

sunulmustur:
Programin Genel Degerlendirilmesine Dair Ogretmen Goriisleri: F %
Yapilan degisikliklerin genel olarak iyiye dogru gittigini diistintiyorum. 32 64
Degisikliklerin genel olarak olumsuz oldugunu diistinmekteyim. 12 24
Herhangi bir farklhilik oldugunu diisiinmiiyorum. 6 12

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere, 0gretmenlerin biiyiik bir boliimii (32), yapilan
degisikliklerin olumlu yonde ilerledigini belirtirken, bir boliimii ise degisikliklerin programa
olumlu getirileri oldugu gibi hatali bulduklari1 yonlerinin de oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan
her degisikligin programin yapisinda daha iyiyi hedefledigini, egitim alaninda yasanan
gelismelere karsi programin yapisinin da bu gelismelere kayitsiz kalamayacagini ve bu yiizden
degisikliklere agik olunmasi gerektigini belirten Ogretmenler, eski program anlayisi ile
giiniimiiz 6grenci profiline hitap etmenin miimkiin olmadigini, yeniliklerle programin daha
cazip hale getirilmeye calisildigini belirtmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri

sOyledir:

“Programlar ag¢isindan  eskiden  giiniimiize dogru  bir
degerlendirme yapacak olursak, yapilan degisikliklerin olumlu oldugunu agik¢a
soyleyebilirim. Ciinkii giiniimiiz ¢ocuk profiline eski programin pencerelerinden

bakmak yanhs olurdu. Icerise bakildiginda degisiklerle dersin yapisinin

178



bozuldugunu ve din dersinden kiiltiir dersine dogru bir gidisin yasandigini
elestirsek de, ogretim siirecine kattigr yeni yontemler, teknikler, aktiviteler,

etkinlikler, gorsel materyaller takdire sayandir.” (O4)

“Her degigsmis yeni programin, bir oncekinden daha ozenli ve
dikkatli olarak hazirlanmis oldugunu gériiyorum. Eskiye nazaran igerigin
zenginlestirilmesi, anlatim tarzlari, aktiviteleri, ders ve ogretmen kilavuz kitaplar
ve etkinlikleri ile her sey ¢ocuga gore programi cazip hale getirmis. Ayrica bu

gelismeler 6retmen ve dgrencilerin tembelliklerini de kiracaktir.” (0O12)

Programlardaki degisim siirecini kismen olumlu degerlendirirken yer yer elestiren

ogretmenler ise (20), 6grenci i¢in pedagojik acidan gelismeleri onayladiklarini ancak dersin

temel

felsefesini, amacin1 ve yapisin1 degistirebilecek yenilikleri onaylamadiklarini

belirtmislerdir. Buna goére konu ile ilgili goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Programlarda yapilan degisiklikleri genelde olumlu gdérmekle
birlikte iilkenin her bolgesinde pilot okullarda oldugu gibi uygulanabilecegini
diistiinmiiyorum. Programla ilgili masa basinda alinan kararlar ve yenilikler isin
uygulama kanadina gelince tikanip kaliyor. Bu yiizden programin cerceve bir
yapt arz etmesi ¢ok onemlidir. Bazen yer, zaman ve imkanlara gore degisiklikler
vapulabilmeli ki program bunu ongérmese de ogretmenler yapmak zorunda
kalvyor. Tiim okullarimiz, ogrenci merkezliligin getirilerini kaldiracak boyutta

degil.” (07)

“Son degisikliklerde eskiye nazaran yontem ve teknikler agisindan
olumlu gelismeler var. A¢ik¢asi pedagojik acidan her sey iyiye gidiyor ama diger
taraftan dersimiz gittikce kiiltiir dersine doniisiiyor. Dersimizin yapist bozuldukg¢a

seviyesi de diisiiriiliiyor.” (025)

Programlarda yapilan degisikleri, olumsuz olarak degerlendiren 6gretmenler ise (12),

dersin yapisiin degistirilmeye calisildigini, icerigin kisirlastirildigini, 6grenci merkezlilikle

Ogretmenin ikinci plana atilmaya ¢alisildigini ve yetkilerinin elinden alindigini, buna karsilik is

179



yiikiiniin arttirildigini ve bu anlamda programlarda ¢ok fazla degisiklerin yapilmasinin dogru

olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri sdyledir:

“Programin ¢ok sik araliklarla degistirilmesi ¢ok yanls. Bir
programi daha ancak anlayip uygulamaya gegirecekken, oniimiize yeni bir

program konulmasi ¢cok yanlis, bu durumu tasvip etmiyorum.” (O18)

“Ben programlarda en biiyiik degisikligin, 2006 yilinda yapildigin
hissettim. Birden ontimiize ¢ok yeni bir sistem olan yapilandirmacilik getirildi.
Eskiye nazaran yabanci oldugumuz bir felsefesi oldugu kesindi. Ama bir sekilde
kabul gordii. Simdi yeni programa bakildiginda ashinda 2006 yili ile
kiyaslandiginda gozle goriiliir bir degisim soz konusu degil. Birka¢ konunun
eklenmesi, par¢calanmasi ya da yer degistirmesi haricinde bir farklilik géremedik.
Kanaatim eski program tamamuyla 2006 yilinda biiyiik bir degisime ugradi. Simdi
genel olarak bakarsak evet pedagojik a¢idan gelismeler olabilir ama degismese
de olurdu diyebiliyorum. Dersimizin kiiltiirel bir ders olmasindansa din dersi

olarak devam edebilmesini, birkag yeni yontem-teknige degismem.” (06)

Programlardaki genel degisiklikleri yorumlama konusunda, belirgin bir degisiklik
gormediklerini belirten 6gretmenlerin (6), bir boliimi yalnizca igerige birkag konu eklenmesi
disinda bir degisiklik gormediklerini ifade ederken, baz1 6gretmenler ise, degisiklikleri takip
etmediklerini ve uygulamadiklarini, bu yiizden yorum yapmayarak, kendi agilarindan bir
degisiklik olmadigin1 aciklamislardir. Genel anlamda programlarda bir degisiklik

gormediklerini ifade eden 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Degisimleri ¢ok takip etmedigimden genel olarak bir
degerlendirme yapamayacagim.” (O14)

“Genel olarak miifredatla ilgili yorum yapacak kadar bilgi
sahibi degilim. Bu yiizden kendi yontem ve tekniklerimle yillik plani takip ederek
ders isliyorum. Bu anlamda icerik disindaki diger alanlara dair bilgim yok. Kendi

a¢imdan bir degisiklik gérmiiyorum. Eski programimiz ve yontemlerimiz bizim
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icin en iyisidir. Bunlardan sagmiyoruz. Ancak yeni yetisen ogretmenler, yenilikleri

uygulayabiliyorlarsa muhakkak verim alirlar diye diisiiniiyorum.” (O28)

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlar1 iizerinde yapilan
degisiklikleri, genel itibari ile degerlendiren 6gretmenlerin verdikleri yanitlar cinsiyetlere gore
incelendiginde, bayan &gretmenlerin biiyliik bir bolimi (13), yapilan degisiklikleri olumlu
olarak degerlendirirken, bir boliimii (4), yapilan degisikliklerin ders i¢in bir¢ok olumsuzlugu
beraberinde getirdigini ifade etmislerdir. Bayan 6gretmenlerin diger bolimii ise (3), herhangi

bir degisiklik goremediklerini ifade etmislerdir.

Erkek Ogretmenlerin ise biiyiik bir bolimi (19) bayan 6gretmenlerde oldugu gibi
degisikliklerin olumlu oldugunu, bir bolimi ise (8), yapilan degisikliklerin gerek programin
icerigi gerekse 6grenme- 6gretme siireci ve dersin temel felsefesi agisindan ¢ok hatali oldugunu
ve yeniliklerin olumsuz yonlerinin daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Bir boliimii ise (3),
degisiklikleri uygulamadiklar1 i¢in kendi agilarindan olumlu ya da olumsuz herhangi bir

degisimin olmadigini1 savunmuslardir.

Ogretmenlerden mesleki kidemleri yiiksek olanlar, nceki 6gretim programlarina gore
yeni programlarin getirdigi yenilikleri ¢ok olumlu degerlendirmemisler veya bir¢ok yeniligi
uygulamadiklart i¢in kendi ag¢ilarindan herhangi bir degisikligin olmadigin1 savunmuslardir.
Mesleginde daha yeni olan 6gretmenler ise 2006 ve 2010 yillar1 6gretim programlarini daha
cok degerlendirirken yapilan yeniliklerin gayet yerinde oldugunu, toplum degistikce bu
degismelerden yola ¢ikarak egitim- Ogretim alaninda da yeniliklerin yapilmasinin sart
oldugunu, her yapilan degisikligin bir 6ncesine gore daha iyisini ve giizelini hedefleyerek

yapildigini ifade etmislerdir.

Program degisikliklerinin genel olarak degerlendirilmesi sirasinda, 6gretmenlere bu
degerlendirme kapsaminda program {izerinde yapilan son degisikliklerin ardindan herhangi bir
aksaklik ya da celiskiye rastlayip rastlamadiklari sorusu yoneltilmistir. Ayrica yeni programi
uygulamada en cok yasadiklar1 problemler, programdaki degisiklerin uygulamaya yansima
oranlar1 ve olumlu ya da olumsuz yansiyan yonleri de 6gretmenlere sorularak ders ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinin islevselligi hakkinda fikirleri alinmistir. Buna gore, sirasiyla bu program

degerlendirme sorulariin verileri ve 6rnek 6gretmen goriisleri asagida su sekilde verilmistir:
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Ogretmenlere eski programlar da goz oniine alindiginda yeni programda gordiikleri
herhangi bir aksaklik olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin bir bliimii (6), Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin saat olarak ¢ok yetersiz oldugunu, bu yiizden miifredat1 yetistirme telas1
yasadiklarini ifade etmislerdir. Yalnizca igerikteki teorik bilgilerin verilmesi i¢in dahi siirenin
yetersiz oldugunu, bu yiizden uygulama ve yapilacak etkinlikler i¢in ders saatinin

arttirilmasinin bu aksakligi ortadan kaldirabilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii ise(10), icerikteki konularm anlatiminin ¢ok yiizeysel, basit
ve Ozet anlatimlardan olustugunu, bu zayif anlatimin derse olan ilgiyi diisiirmesinin program
icin biiyiik bir aksaklik olarak goriildiigiinii ifade etmislerdir. Konularla ilgili daha ayrintili
anlatimlar verilmesi ile bu aksakligin ortadan kaldirilabilecegini vurgulamislardir. Buna baglh
olarak 6gretmenlerin bir boliimii (9), anlatimlarin kisirlagtirilmasi ile icerigin de her program
degisikligi ile biraz daha bosaltildigini, yeni programlardaki gbzlenen en biiyiik aksakligin da
bu oldugunu belirtmiglerdir. Bu anlamda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda temel

dini bilgilere daha ¢ok yer verilmesinin uygun olacagini savunmuslardir.

Eski programlar {lizerinde degisiklikler yapilirken {nitelerin yer degistirmesini
aksaklik olarak degerlendiren Ogretmenler ise (8), bu degisikliklerin g¢ocuklarin gelisim
seviyelerine uygun olmadigini, ayrica bu yer degistirmeler sebebiyle 6grencilerin ayni konulari
ust tste iki yi1l gérmek zorunda kaldigimi belirtmislerdir. Bu durumun, derse olan ilgiyi
azalttigim1 ve Ozellikle {ist kademe Ogrencilerinin dikkatini canli tutmay1 zorlastirdigini ifade

etmislerdir.

Baz1 ogretmenler (9), icerikte konulara verilen isleme siirelerinin dagiliminda bir
denge gozetilmedigini aksaklik olarak belirtmis, ozellikle “ibadet” 6grenme alanindaki
tinitelerine ¢ok kisa siireler verilirken “kiiltiir” o6grenme alan1 kapsamindaki konulara
gereginden fazla siire verildigini ifade etmislerdir. Bu yilizden ders isleme siirelerinin,
O0gretmenin degistirebilecegi tarzda cerceve bir 6zellik tasimasinin gerekliligi savunulmustur.
Yani Ogretmenler, anlattiklar1 konulara gore yillik plandaki isleme siirelerini kendilerinin
ogrenci profilleri ve okullarmin seviyelerine gore daha dogru kullanabileceklerini ifade
etmislerdir. Buna bagh olarak, 6gretmenlerin bir boliimii de (10), ibadet {initelerinin her yil

asamal1 olarak verilmesinin daha dogru olacagini, bir kerede bir ibadetin tiim ayrintilari ile
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verilmesinin bu program i¢in bir aksaklik olarak gorildiigiinii belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin bir bolimi (5), ezberletilmesi istenen sure ve dualarin azligimi aksaklik olarak
belirtmis, her yil ayni ezberlerin tekrar alinmasinin daha dogru olacagini, bu agidan ilk
kademeden itibaren tiim ezberlerin verilmesi ve her kademede de tekrar edilmesinin gerektigini

ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii ise (5), degisen programlarin tiimiiyle
iilkenin her yerinde uygulanmaya konulmasiin aksaklik olarak degerlendirdiklerini, ¢iinkii
derslerde alinan verim agisindan her okulda ayni sonuglarin alinmasinin miimkiin olmadigini,
pilot okullar ile imkanlar agisindan c¢ok daha alt seviyelerdeki okullarda ayni programin

uygulamaya konulup, ayni basariy1 beklemenin biiyiik bir hata oldugunu belirtmislerdir.

Ayrica 6gretmenlerin bir kismi (5), bu konuyla ilgili olarak programin 6ngdrdiigii
aktivitelerin 6grenci profillerine uygun olmadigini, ¢ok kalabalik gruplarla etkinlik yapmanin
miimkiin  olmadigini, bu agidan yeniliklere yabanci kaldiklarint  vurgulamislardir.
Ogretmenlerden bir tanesi ise programda aksaklik olarak yapilandirmaciligin gocuklar igin
kiilfetli olmasin1 6rnek vermistir. Yapilandirmacilikla birlikte her ders i¢in aktif olmaya calisan
cocugun siirekli performans ve proje ddevleri ile ugrastirildigini ifade etmis ve bu ylizden

veliler ¢ocuklarina yardim ettiginde kizmaya haklarinin olmadigini savunmustur.

Bazi 6gretmenler (6), ahlak ve kiiltiir iinitelerinin bu programda olmasinin basli basina
bir aksaklik oldugunu belirtmisler, eger bu konular dersin igeriginde yer alacaksa o zaman daha
dolu olmasmi ve dersle iligkilendirilmesi gerektigini, dikkat cekici hale getirilmesini
istemiglerdir. Bu haliyle konularin programda olmasinin hig¢bir anlam ifade etmedigini,
ogrencilerin bu konular1 dinlemek istemediklerini ve din dersi ile baglantisin1 kuramadiklarini,
dinlerken ¢ok sikildiklarini ifade etmiglerdir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi

programlarinda goriilen aksakliklarla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Bu programda aksaklik olarak gosterebilecegim tek sey
konularin i¢ci bog ve ozet anlatimlaridir. Her konuyu, tabiri caizse tadimlik olarak
anlatmig. Icerigin daha dolu olmasi ve zenginlestirilmesi sarttir. Ayrica yazim
hatalart o kadar ¢ok ki daha iyi denetlenmesi gerekiyor. Ahlak ve kiiltiir tiniteleri

de hic ilgi cekmiyor, ya degistirilmeli ya da tamamen ¢ikarilmalilar.” (O17)
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“Aksaklik olarak gordiigiim iinitelerin yer degistirmesi, bazi
tinitelerin par¢alanip kademelere paylastirilmasi, bazi konularin gereginden uzun

anlatilmasi veya gereginden kisa anlatilmas: diyebilirim.” (025)

“Aksaklik ders saatinin az olmast ve bizim yeterli olmamamizdir.
Zaten programin her okulda ayni sekilde uygulanmaya konulmasi ve hepimizden
aynt ekinliklerle, yontemlerle 6gretim yapmamizi beklemeleri gerek bize gerek
ogrencilere haksizlik yapildigr gostermektedir. Olanaklar ve 6grenci yapilar: géz
ontine alinarak, moda mod uygulama yerine ¢ergeve bir programin verilmesi

daha dogru olacaktir.” (026)

Arastirmaya katilan O6gretmenlere, genel degerlendirmeleri igerisinde programda
herhangi bir eksiklik goriip gérmedikleri sorusu yoneltilmis, buna gére 6gretmenlerin biiyiik bir
boliimii (10), ders i¢i uygulama alanlarinin olmayisint eksiklik olarak degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin dgrendikleri konular1 ve 6zellikle ibadet {initelerini daha iyi kavramalar1 agisindan
yaparak yasayarak ogrenmelerinin gerektigini, bu yiizden uygulama alanlarinin ya da derse

6zel siniflarin verilmesinin sart oldugunu belirtmislerdir.

Yeni programin Ongdrdiigii kalict ve anlamli 6grenmenin saglanmasinin yalnizca
teorik bilgiyi vermekle saglanamayacagini, uygulamanin da énemli oldugunu savunmuslardir.
Ogretmenlerin bir boliimii ise (6), bu konuya bagli olarak uygulama icin ayri saatlerin
olmasimin gerektigini, var olan ders saatinin teorik bilgiyi kazandirmak i¢in yetersiz oldugunu,
bu acidan uygulama saatlerinin olmayisinin programin en biiylik eksikliklerinden oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerden yalnizca biri bu konu ile ilgili uygulama yeri ve saatinin
verilmemesinden dolay1 kurs ve etiitlerle bu eksikligin giderilebilecegini diisiindiigiinii ancak
Ogrencilerin bu dersle ilgili kurs ve etiitler konusunda hi¢ istekli olmadiklarini, {icret talep
edilmedigi halde yeterli bagvurunun yapilmadigini belirtmistir. Program igerisinde konularin
ayrintili  verilmeyisini ve daha doyurucu hale getirilmeyisini eksiklik olarak goren
ogretmenler(9) oldugu gibi, konularin yogun oldugunu ancak isleme siirelerinin bu yogunluk
karsisinda yetersiz kaldigini belirten dgretmenler (3) de olmustur. Ogretmenlerden bir tanesi ise

miifredatta kandil gecelerinin daha kapsamli ve diizenli bir sekilde verilmeyisini eksiklik olarak
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degerlendirmis, halbuki bu konularin din dersi agisindan ¢ok onemli oldugunu ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii (8), miifredat icinde temel dini bilgilere yeterince yer
verilmemesini eksiklik olarak gordiiklerini, ilmihal bilgilerinin de ¢ocuklarin seviyesine gore
icerige dahil edilmesinin dogru olacagini savunmuslardir. Ayrica ibadetlerin asamali olarak her
kademede verilmemesinin de program igi bir eksiklik teskil ettigini belirten 6gretmenler (6),
her kademede Ozellikle namaz ibadetinin yer almasmin ve ddrdiincii smiftan itibaren konu
olarak verilmesinin sart oldugunu ifade etmislerdir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

programlarinda goriilen eksiklikler ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Eksikliklere drnek olarak, temel dini bilgilerin daha ¢ok yer
almayrsini verebilirim. Program degisiklikleri ile kiiltiir konular: biraz daha fazla
eklenirken temel dini bilgilerin, yani ilmihal bilgilerinin verilmemesi hatta

olanlarin da azaltilmas: biiyiik bir yanhstir.”(02)

“Kurs ve etiitlerin olmayis1 biiyiik eksikliktir. Ders i¢i uygulama
saatlerinin de konulmasi gerekmektedir. Ayrica kissalara daha ¢ok yer verilmeli
ve peygamberimize saygi ifadeleri her isminin gegtigi yerde kullanilmalidir. Buna
cok dikkat edilmedigini goriiyorum, bu da biiyiik bir eksikliktir diye
diistiniiyorum.” (O17)

“llmihal bilgilerinin olmamasi, ayrintilardan yoksunluk, uygulama
saat ve yerlerinin olmamasi, ezberlerin sayica azligi benim gordiigiim

eksikliklerdir.” (03)

“ Kandil gecelerinin ayrintili ve biitiinciil bir sekilde miifredatta

olmamasi ¢ok biiyiik eksiklik...”(010)

“Ders saatinin yeterli olmamasini eksiklik olarak kabul ediyorum. Ne
zaman oOgretecegiz, ne zaman aktivite yapacagiz, ne zaman Ogrettiklerimiz
igsellestirilecek ve hangi arada kalici bir sekilde ogrenciler konuyu anlayacak?

Bunlarin hepsi icin iki saatin yeterli oldugunu diigiinmek imkéansiz.” (029)
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Ogretmenlere programin uygulanmasi sirasinda, genel olarak en ¢ok hangi alanda
problemler yasandigi sorulmustur. Buna gore 6gretmenlerin biliyiik bolimii (10), ogrettikleri
konular1 uygulama yaptiracak 06zel alanlarinin olmayisinin en biiylik problem oldugunu,
smiflarin da uygulama i¢in elverisli olmadigin1 belirtmiglerdir. Bunun igin 6zel bir dersligin
sart oldugunu savunmuslardir. Bununla birlikte, ayn1 sartlara sahip olmayan her okulun ayni
programi ayni sekilde uygulama zorunlulugunun biiyiik problem oldugunu belirten 6gretmenler
ise (8), oOzellikle imkanlar agisindan kisitli okullarda ¢alisirken bunun miimkiin olmadigini
belirtmislerdir. Bu agidan ¢ergeve bir programin sunulmasinin bu problemi engelleyebilecegini
savunmuslar, aksi halde igerikteki konular haricinde programin uygulamaya konulmasinin
imkansiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak bazi 6gretmenlerin (13) en biiyiik
sikintisinin, okullarinin donanim agisindan yetersiz olmasi sebebiyle 6grenci ve dgretmenlerin
sevkinin kirilmasi oldugu, bazilarmin ise (5), kalabalik smif mevcutlar ile aktivitelerin

yapilmasinda ¢ok zorluk yasadiklari tespit edilmistir.

Ayrica 6gretmenlerin bir bolimii (5), zaman sikintist yasadiklarim1 ve miifredati
yetistiremediklerini belirtirken bir boliimii ise (6), zamanin bu miifredata gore ¢ok oldugunu,
bazen dersin vaktinden Once bittigini ve bosluklar dogdugunu, bir konuya bile bir iinite isleme
stiresinin verilmesinin yanlis oldugunu, bunun yerine icerigin zenginlestirilmesinin gerektigini
belirtmislerdir. Ders i¢i bosluklari ise, ezber sure ve dua okuyarak ya da kissa ve dini hikayeler

anlatarak doldurmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Programin uygulanmasi sirasinda en ¢ok hangi sikintilarin yasandigr sorusuna
ogretmenlerin bir boliimi (5), 6grencilerin ayn1 seviyede alt yapiya sahip olmamasindan dolay1
sikintt yasadiklarin1 cevap olarak vermislerdir. Buna goére konunun anlatilmasi sirasinda
konuyu bilmeyen 6grenciler baz alindiginda bilen 6grencilerin sikildigini, bilen 6grenciler baz
alindiginda bilmeyen ogrencilerin konuya yabanci kalarak anlamakta sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dengeyi kurmasimin ve hicbir dgrenciyi bu anlamda gérmezden
gelemeyecegini belirten 6gretmenler bu konuda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica,
Ogretmenlerden bir tanesi ise en biiyiik problemin istekli ve isteksiz 6grencilerin ayni sinifta
iken ders anlatmaya calismak oldugunu savunmustur. Istekli olmayan ve derse ilgi duymayan
Ogrencinin diger arkadaslarini da olumsuz etkiledigini ve dersin akisini bozdugunu, bunun da

verimi diisiiren etkenlerden biri oldugunu belirtmistir.
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Donem sonlarinda, havalarin 1sinmasi, sinavlarin bitmesi gibi sebeplerle de
ogrencilerde dikkat eksikligi olusabildigini ve bu anlamda da ¢ok sikintilar yasadiklarini ifade
eden 6gretmenler de olmustur (10). Bu anlamda 6gretmenlerin az bir bolimii ise (2), st
smiflarin bu sebeplerle dikkatlerini canli tutmakta ¢ok problem yasadiklarini belirtmislerdir.
Baz1 6gretmenler ise (8), veliler noktasinda sikint1 yasadiklarini agiklamislardir. Velilerin bir
kisminin ¢ok ilgisiz oldugunu ve Ogrenci ile ilgili bir problem oldugunda gerekeni
yapmadiklarini ve Ogrencilerini bos bir savunma i¢ine girdiklerini, bir kisminin ise asir1
derecede miidahaleci oldugunu ve 68retmenin isine miidahale ederek birtakim aksakliklara yol

actiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii (6), 6grencilerden ezber alirken ¢ok sikinti yasadiklarimni ve
ogrencilerin bu konuda gereken ilgiyi gostermediklerini ifade ederken bir bolimi ise (7),
tecriibesizlikleri sebebiyle sinif hakimiyetlerinde sikinti yasadiklarini ancak zamanla bu
problemi asacaklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu (7), 6grenme aktivitelerinin ¢ok
fazla hazirlik ve donanim gerektirmesinden dolayr zaman ve materyal sikintis1 yasadiklarini,
bazi konularin ise anlatilmasi ve ¢ocuklarca anlagilmasi noktasinda problemler oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin uygulamada genel anlamda yasadiklari sikintilarla ilgili

goriislerinden bazilar1 agsagidaki gibidir:

“Zaman ve mekan sikintimiz  oluyor. Donammli bir okul
olmadigimizdan kaynakli bu sorun sebebiyle aktivitelerin bir¢ogunu, yontemleri
uygulamak miimkiin olmuyor. Ayrica ogrenci disiplinsizlikleri de goz oniine

alirsak ders icinde pek cok sikintiyla karsilasiyoruz.” (O5)

“Uygulamadaki en biiyiik problem ogrencilerin  ayni  hazir
bulunuslulukta olmamasidir. Bu durum isimizi zorlastirirken bazi velilerin asr
miidahaleci olmasi ve bize igimizi ogretmeye c¢alismalart da bizim agimizdan

stkinti oluyor.” (07)

“En biiyiik sikintim isteksiz ogrencilere zorunlu olarak bir seyler

ogretmeye calismaktir...” (08)
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“Teorik bilgi vermekten oteye gegilememesi biiyiik problemdir.
Derslik- laboratuar sistemine gecilmesi ve uygulamaya agirlik verilmesi

problemlerin ortadan kalkmast icin sart.” (O1)

“Zaman sikintisi, 6grenci ve velinin ilgisizligi, her 6grencinin temel
alt yapisimin ayni olmayisi, uygulama ortamlarimin olmayisi, bazi konularin ¢ok
sig olmast ve miifredatin disina ¢ikilamayisi benim en ¢ok sikinti yasadigim

noktalardwr.” (O17)

“Swf hdkimiyetinde ¢ok problem yasryorum. Ancak bu programla

degil benim tecriibesizligimden kaynakli bir problem. Umarim zamanla asilir.”

(031)

“Bu dersin anlatim dili ¢ok yavan ve sevimsiz, tek diize. Bu programin
dilini sicak bir din diline ¢evirmek de zorlaniyorum. Ayrica iist siniflarin dikkatini
¢ekmek ve o dikkati canli tutmak da ayrica ¢ok sikinti ¢ektigim konularin basinda

geliyor.” (021)

“Simdiki programlarin ongordiiklerini uygulamak c¢ok zorlasti.
Etkinlikler, aktiviteler o kadar ¢ok ki, gérsellik o kadar on planda ki bunlarin
hazirligimi yapmak ve uygulama adina donammli olmak sart. Benim gibi
hocalarin en ¢ok bu konuda sikinti ¢ektigine eminim. Ciinkii artik yaslandik ve bu
kosusturma ve hareketlilige ayak uyduramiyoruz. Bu yiizden uygulamada problem

yasyorum.” (O3)

Uygulamada yasanan problemlerin ardindan 6gretmenlere program iizerinde yapilan
degisikliklerin uygulamaya ne kadarinin yansidigi sorulmustur. Buna gore, 08retmenlerin
cogunlugu (28), yalnizca igerik kisminin uygulamaya yansitildigini ifade etmistir. Bunun da
ders kKitaplart ya da ogretmen kilavuz kitaplart sebebiyle yansidigini, yillik planda goriinen

konularin islenmesinin zorunlu oldugunu belirtmislerdir.

Programin sundugu yeni yontem ve teknikler, 6dl¢gme araclar1 hi¢ kullanilmadigi ve

uygulamaya yansitilmadigr gibi pek ¢ok Ogretmenin programin hedefinde nasil bir ¢ocuk
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yetistirme gayesini bilmeden egitim yaptiklarimi ifade etmislerdir. Igerik disindaki higbir
degisikligin uygulamaya yansimamasinin diger sebeplerinin ise 6gretmenlerin programla ilgili
bilgi sahibi olmamalari, okullarin gerekli donanimlarinin olmamasi, yontem-tekniklerin

uygulamada ¢ok vakit almasi, i¢erigin yetistirilmesi telasi vs. oldugu savunulmustur.

Baz1 6gretmenler ise (4), igerik ile beraber uygulayabildikleri yontem ve tekniklerin de
egitim-ogretim siirecine yansidigini, imkanlar elverdigi miiddetce program yeniliklerini takip
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok az bir béliimii (3) ise her yonii ile programin
tim yeniliklerini takip ettiklerini ve okullarinda uygulamaya koyduklarini belirtmislerdir.
Ayrica bu konuda hem fikir olan ve bu yansimanin oraninin yalniz ve yalniz 6gretmenin elinde
oldugunu belirten 6gretmenler (3) de olmustur. Eger 6gretmen programi uygulamak isterse
ortamin ve olanaklarin cok da o6nemli olmadigini, isin Ogretmende diigiimlendigini ve
Ogretmenin kendisinin istegi ile programin uygulamaya yansima oranmi arasinda dogru oranti

oldugunu savunmuslardir.

Ogretmenlerin bir béliimii ise (4), programin yansimasi isteniyorsa Ogretmenlerin
eskiden oldugu gibi yillik ve giinliik planlarin1 yazmalarinin geri getirilmesini, ¢iinkii o zaman
uygulama noktasinda daha ciddi olacaklarini ve tembelliklerinin kirillacagini, hazirliksiz derse
gelmekten de vazgececeklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir boliimii (2), bu konuyu
yorumsuz birakirken bir bolimii ise (4), degisikliklerin zamanla uygulamaya yansiyip
yansimadigin1 goreceklerini, yorum yapmak i¢in daha erken oldugunu belirtmislerdir.
Programlarda yapilan degisikliklerin, uygulamaya yansima oranlar1 ile Ornek Ogretmen

goriisleri asagidaki gibidir:

“Bence asil yansiyan yonii iceriktir. Bu da kilavuz ve ders kitaplart
sayesinde oluyor. Bunun diginda hi¢hbir yeni yontem-teknik siirece yansitilmiyor
Belki birka¢ yontem ve dél¢me-degerlendirme yontemi kullaniliyordur ki bu da
zorunluluk oldugundandwr. Bunlar disinda programin nasil bir ¢ocuk yetistirme
derdinde oldugundan kimsenin haberi yok. Memur zihniyetine biiriindiigiimiiz i¢in

hedeflerimiz kaybolup gidiyor.” (O4)

“Ogretmene gore bu oran degisir. Ogretmen isterse tamamen

uygular isterse icerikle sinirli birakir. Yani diigiim noktasi 6gretmendir.” (O7)
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“Tiimiiyle yansimadigi kesin. Ben bazi konulart bile gegiyorum. Bu
durumda icerigin bile tam yansidigi soéylenemez. Ozellikle kiiltiir tinitelerini bir

haftada kisaca geciyorum. Nelerin yansiyip yansimayacagi bizim elimizde.” (O1)

“Bir ogretmen nasil alistiysa ayni tarzda devam ediyor. Degisiklikler
kagit iizerinde kalvyor. Yeni eklenen birka¢ konu haricinde yeniliklerin neler

oldugunu bile bilmezken bunlar: uygulamaya koymamiz miimkiin mii?” (028)

“Ben tiimiiyle yansidigint diistiniiyorum. Birebir uyguluyoruz ¢iinkii.
Sadece ara sira bazi aktiviteleri yapamiyoruz. Ama onlarin disinda programi tam

olarak takip ediyoruz.” (019)

“Degisikliklerin yansimasi igin belli bir zamanin ge¢mesi sart. Hemen
bir sonu¢ beklemek yanlis olur. Swrasiyla once icerik sonra da kullanildik¢a
yontem-teknikler ve degerlendirme ydntemleri yansiyacaktir. Ancak programin
uygulamada yansimalarint  gormek istiyorsak, ogretmenlerin yeniden plan
yvazmalarimin, derse hazirlikli gelmeleri agisindan sart oldugunu diistiniiyorum.

Boylelikle tembellikleri kirilir ve her ise kiilfet olarak bakilmaz.” (021)

Program degisikliklerinin uygulamaya yansima oranlarinin yaninda olumlu ya da
olumsuz yansiyan yonlerinin neler oldugu da o&gretmenlere sorulmustur. Buna gore
ogretmenlerin bir kism1 tamamen olumlu degerlendirmeler yaparken bir kismi hi¢bir olumlu
yansimanin olmadigini belirtmis bir bolimi ise hem olumlu hem olumsuz yansimalarinin
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden olumlu degerlendirmeler yapanlarin bir bliimii
(13), programin 6grenci merkezliligi 6n gérmesi ve bol miktarda etkinlik ve aktiviteyi

Ogrenciye sunmasinin en glizel yansimalari oldugunu agiklamislardir.

Ogretmenlerin bir boliimii (16), cocugun énemsenmesi, dersin daha eglenceli hale
getirilmeye calisilmasini, kalici 6grenmeye yonelik aktiviteleri, 6grenciye yorumlama ve
degerlendirme becerisinin kazandirilmaya ¢alisilmasini olumlu yansimalar olarak gérmiislerdir.
Zaten tiim bu gelismelerin glinlimiiz 6grenci yapisina gore uygun oldugunu ve eski sistemle

yeni ¢ocuklara hitap edilemeyeceginin bilinen bir gercek oldugunu ifade etmislerdir.
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Yeni programin uygulamaya yansiyan olumlu yonlerine 6gretmenlerin bir bolimii (5),
cocuklar1 daha c¢ok aktif yapma ve ¢abalamaya yoneltmesini 6rnek verirken, bazi 6gretmenler
(3), cocuklar1 ezbercilikten ¢ikarmasi ve ¢ocuklarin lehine, notlarinin yiiksek tutulmasi adina

pek cok degerlendirme kriterinin varligini 6rnek vermislerdir.

Bazi ogretmenler (3) degisikliklerin her yoniiyle uygulamaya olumlu yansidigini
savunurken, bazi ogretmenler (3), eklenen yeni konularin uygulamaya yansiyan en giizel
gelismeler oldugunu savunmuslardir. Ogretmenlerden bir tanesi ise kissalarin her kademede
verilmesinin bu programm en giizel yani oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri,
ogrencilerin kendilerine daha ¢ok giivenen bireyler olarak yetismesinin bu programin en giizel
yani oldugunu belirtirken, bir bagka 6gretmen ise en giizel yansimanin konularin alt1 6grenme
alan1 kapsaminda verilmesi ve bunun her kademede asamali olarak devam etmesini 6rnek

olarak vermistir.

Programin uygulamada olumlu bir yansimasini goremediklerini belirten d6gretmenler
ise (5), gerekge olarak Ogrencinin yeni programla aktiflesmek yerine tembellige itildigini ve
tim gorevlerinin anne-baba tarafindan yapildigini, ¢ocugun bilgi ve beceri seviyesinin
diisiirtildiiglinii ve bunun olumsuz bir yansima olarak goriildiigiinii ifade etmislerdir. Ayrica
olumsuz yansimalarin oldugunu ifade eden Ogretmenlerin bir bolimi (2)kitaplarin bilgi ve
kavram kargasasi ile doldugunu ifade ederken, 6gretmenlerden bir tanesi ise eklenen konularin
anlatim zorlugunun bu programin olumsuz getirisi oldugunu savunmustur. Programin olumlu-

olumsuz yansimalarinin neler olduguna dair 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Cocugun onemsenmesi ve farkli bir birey oldugunun kabul
edilmesi, buna bagh etkinlikler sunulmasi, dersin eglenceli ve zevkli hale
getirilmesine yénelik ¢alismalar yapilmasint olumlu yansiyan yonlere ornek

verebilirim...” (O18)

“Miifredatin olumsuz yansityan tek yonii biz ogretmenleri ikinci

plana atmasi, onun disinda éngérdiikleri gayet olumlu yansiyor...” (O5)

“Eklenen yeni konulara miifredatta yer ve isleme siiresinin verilmesi

en giizel gelisme bence ve tek olumlu yansima oldugunu soyleyebilirim.” (O8)
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“Bu programin en olumlu yansimasi ¢ocuklarin not ortalamalarin
yiikseltmesidir. Ancak bilgi ve beceri seviyelerine bakilirsa o oranda diistiigii de
goriilecektir. Bilgiler yiizeysel oldugundan kalici ogrenilemezken, becerileri de

uygulamaya dair hichir is yapmamalarindan kaynaklaniyor.” (09)

“Programin ¢ok olumlu yansimalart oldugu kesin. Kalict ogrenme ve
yorumlama, degerlendirme, c¢ikarimda bulunma  becerilerini  6grenciye
kazandirma ¢abasi bunun en giizel ornegidir. Ayrica sadece ogrenciyi degil
ogretmeni de aktif kilmasi1 ve tembellikten kurtarmas: ¢ok giizel gelismelerdir.”

(044)

“Yapilan degisiklikler en dogrusunu bulmak adina gerekli ama
olumlu veya olumsuz degerlendirmesini bu kadar erken yapmamak gerek, bir siire

beklenip izlenilmeli ki nerede ne hatalar var ya da giizel yonlerin neler oldugu
anlagilabilsin.” (022)

Programin uygulamaya yansiyan olumlu-olumsuz yonlerinin neler olduguna dair
Ogretmenlerin goriisleri alindiktan sonra genel degerlendirme kapsaminda son olarak ders ve

ogretmen kilavuz kitaplarini degerlendirmeleri istenmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin gegmise nazaran daha iyi ve gilizel
hazirlandigini1 savunan 6gretmenlerin bir boliimii (9), kullanilan gorsel objelerin kitaplar1 daha
da cazip hale getirdigini ve ¢ocuklarin kitaplarini zevkle kullandiklarini, bazi 6gretmenler (10),
kitabin anlatim dilinin ¢ocuklara gére gayet hos ve giizel bir tarz1 oldugunu, ¢ocuklara hitap
eden hikayeli anlatimin, karsilikli diyalog dilinin kullanilmasinin da 6grencinin dikkatini

cekmek adina ¢ok basarili oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii ise ders kitaplarinin giizel oldugunu belirtmekle beraber,
kitabin igeriginde bol miktarda Islam sanatlarinin kullanilmasi gerektigini (1), igerikteki yazim
hatalarinin diizeltilmesi gerektigini (5), kitaplarin belli yaym evleri tarafindan degil MEB
yaynlari tarafindan hazirlanmasi gerektigini (1) ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir boliimii

(5), kitaplarin bilgi agisindan gayet yeterli oldugunu ve dilinin de ¢ocuklara uygun oldugunu
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ifade ederken bazi 6gretmenler (5) kitaplarin sekil yoniiyle 6grenciye hitap ettigini ama igerigin

daha zengin olmasinin gerektigini belirtmislerdir.

Yapilan degisikliklerin ardindan hazirlanan ders kitaplarinin daha gelistirilebilir

oldugunu savunan 6gretmenler ise elestirilerini su noktalarda yapmislardir:

Ogretmenlerin bir boliimii (12), kitaplarm gorsellik agisindan iyi oldugunu ancak
anlatim dilinin ¢ok problemli oldugunu, kitabin tamaminda ayn1 iislupla devam edilmesinin ¢ok
sikic1 oldugunu ve yer yer yazim hatalarmim da oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir
kismui ise (11), igerikte konularin ¢ok yiizeysel anlatildigini, kitabin i¢indeki gorsellerin bizim
kiltirimiize hi¢ uygun olmadigini, konulan resimlerin o6rf-adetlere daha uygun secilmesi
gerektigini, birgok yerde kullanilan fotograflarin da konu ile baglantisiz oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii (2), kullanilan puntonun daha biiyiik olmas1 gerektigini,
gormekte zorluk gekildigini belirtirken, bazi 6gretmenler (4), anlatimlar yerine daha c¢ok
gorsellige 6nem verildigini bu yiizden kitaplarin ders kitabindan ¢ok tatil kitabi formatina
girdigini, bunun yanlis bir uygulama oldugunu, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek adina yapilanlarla
kitaplarin amacindan saptigini ifade etmislerdir. Ayrica karsilikli diyalog dili ve hikayeli
anlatimlarin ¢ok kullanilmasinin da ara¢ olmaktan ¢ok amag haline doniistiigiinii, ¢ocuklarin
konunun 6ziinii anlamaktan ¢ok konuyu hikaye olarak algiladiklarin1 ifade eden 6gretmenler
(3), kullanilan basliklarin anlatilan konulara hi¢ uygun olmadigini, baslik okundugunda
arkasindan ne gelecegini kestirmenin miimkiin olmadigini, konu anlatimlarinda da ¢ok sayida
ayet ve hadis kullanilmasinin yanlis oldugunu savunmuslardir. Her konuda birer tane ayet ve

hadisin konunun anlam ve 6nemi igin yeterli olacagini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii (8) ise, kitaplarda etkinliklerin ¢cok az oldugunu ve var
olanlarin da seviyenin ¢ok altinda oldugunu, cocuklarin bunlar1 aktivite olarak yapmak
istemediklerini belirtirken bu sebeple 6gretmenlerin diger bir kism1 ise (8), bu ders igin diger
derslerde oldugu gibi calisma kitaplarinin olmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Ancak bazi
ogretmenler (3), bu duruma karsi ¢ikarak ¢alisma kitab1 yapilacak kadar yogun bir igerige sahip
olunmadigini, bu igerikten bir ¢aligma kitabinin ¢ikarilamayacagini savunmuslardir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinin degerlendirmesine dair goriislerinden bazilar1 soyledir:
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“Ders kitaplari tam ¢ocuklarin mizacina gére hazirlanmis, ancak
icinde Islam sanatlarina hi¢c yer verilmemis. Islam sanatlari ¢ok sayida

kullanilmali ve 6grenciler bunlara asina hale getirilmeli bence.” (O1)

“Ders kitaplar: seviyeye uygun hazirlanmamis, anlatim tarzi ile
¢ocuklarin seviyelerinin ¢ok altinda kaltyor. Bu yiizden bu dilin degistirilmesi,
konularin igeriginin zenginlestirilmesi ve ardindan da etkinliklerin yer aldigi

calisma kitaplar: hazirlanmas: gerekir.” (039)

“... Ders kitaplarinda kullanilan gorseller bizim orf ve adetlerimize,
inancimiza hi¢ uygun degil. Ayrica konu iglerindeki resimler icerikle baglantili

degil. Bunlar secilirken daha secici olunmasi sart.” (O17)

“Ders kitaplarinda ¢ok fazla pes pese ayetler kullanilarak vaaz
tarzinda bir anlatim kullanilmasi ¢ocuklarin seviyesine uygun degil. Ayrica
anlatimda hikaye dilinin kullanilmasi ve konunun hikdye iginde verilmeye
calisilmasi da ¢ok verimli olmuyor. Cocuklar konudan ¢ok hikayeye odaklaniyor

ve bu anlatim dili arag¢ olmaktan ¢ok amag haline geliyor.” (012)

“Ders kitaplar: eskiye nazaran ¢ok cazip hale geldi. Anlatim tarzi,
gorsel objeleri ¢ok hos. Sadece bazi yerlerde yazim hatalart var, bunlarin
diizeltilmesi ve daha iyi denetlenmesi gerekiyor. Ders kitabt bu haliyle bizim i¢in

yeterli, ayrica ¢calisma kitabina ihtiya¢ oldugunu diigiinmiiyorum.” (O18)

“Ders kitaplarimin tamami MEB tarafindan yayinlanmali, ozel yayin
evlerine verilmemeli. Anlatim ve icerigin Ogrenci seviyesinin kismen altinda
oldugunu diistintiyorum. Bu yiizden ¢alisma kitabimin hazirlanmast bu haliyle pek

miimkiin degil. Icerigin zenginlestirilmesi, yogunlastirilmast ve bunun ardindan

bir yardimct etkinlik kitabi hazirlanmalidir.” (O27)

Programlarda yapilan degisikliklerin genel degerlendirilmesi kapsaminda, son olarak
ogretmenlerden kendileri i¢in hazirlanan O6gretmen kilavuz kitaplarin1 degerlendirmeleri

istenmistir. Bazi Ogretmenler rehber kitaplart ile ilgili olumlu yorumlar yaparken, bazi
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ogretmenler kilavuzlar: belli agilardan elestirmislerdir. Ogretmenlerin bir boliimii ise kilavuz

kitaplarin1 kullanmadiklarindan dolay1 bu konuda yorum yapmamaislardir.

Ogretmen kilavuz kitaplarmin rehberlik noktasinda yeterli olmadigini diisiinen
Ogretmenlerin bir boliimii (3), bu kitaplarin ¢ok cazip olmadigini, ¢ok detayli oldugunu ve daha
sade bir rehber tarzinda hazirlanmasini, yani daha pratik, az ve 6z olmasii gerekli
gormektedirler. Bazi Ogretmenler ise (3), i¢inde daha ¢ok ornek etkinliklerin verilmesini,

mevcut haliyle her etkinligin her okulda kullanilabilir olmadigini savunmuglardir.

Ogretmenlerden yalniz bir tanesi, bu kitaplarin gereksiz oldugunu ve Ogretmene
ogretmenligi Ogretmeye c¢alistigimi ifade ederken, bir tanesi ise kilavuz Kitaplar igindeki
aktivitelerin hazirlanip elektronik ortamlarda donem baslarinda tiim 6gretmenlere gonderilmesi

gerektigini, boylece bu calismalar1 hazirlarken vakit kaybinin 6nlenmis olacagini belirtmistir.

Kilavuzlarin hi¢ yardimci bir rehber olamadigini, bu anlamda yetersiz kaldigim
belirten Ogretmenler ise (2), kilavuzlarin O6gretmeni tembellige siiriikledigini, tiim
ogretmenlerin eskisi gibi yillik ve giinliikk planlar1 yazmasi gerektigini, ancak bu sekilde verimli

olunacagini savunmuslardir.

Ogretmenlerden bir boliimii ise kilavuzlart ile ilgili olumlu degerlendirmeler
yapmislar, 6grencilere verilecek degerler, kavramlar ve alternatif etkinliklerin ¢ok giizel
oldugunu belirten 6gretmenler (10), her derse girmeden once kilavuz kitaplarint okuduklarini
ve bu kitaplardan siirekli yararlandiklarini, kilavuzlarin bir rehber olarak diisiiniiliirse,

ogretmene gergekten yardimer bir yapist oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bir boliimii ise (5), bilgi almak ve neyin nasil anlatildigin1 gérmek
acisindan yeterli bir kitap oldugunu diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenler ise (7), igerisinde
yillik planlarin olmasimin ¢ok verimli oldugunu, 6rnek ders isleyisleri ve hangi konuyu nasil
anlatilirsa daha faydali olunacagimi gostermek admna kilavuzlarin  yararli oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (24), kilavuzlar1 kullanmadiklarini belirtirken, bu

ogretmenlerin yalnizca bir kismu (3) kilavuz kitaplarla ilgili yorum yapmamuislardir. Bu
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Ogretmenler disinda diger 6gretmenler kullanmasalar da kilavuzlari olumlu ya da olumsuz
olarak degerlendirmis ve konuyla ilgili goriisleri yukarida verilmistir. Ogretmenlerin kilavuz

kitaplar ile ilgili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Ogretmen kilavuz kitaplarim kullanmiyorum ki zaten cok cazip

degil. Ciinkii ¢cok detayli anlatilmis, daha sade ve rehber tarzinda hazirlanmasi

gerekmektedir.” (O1)

“Kilavuz kitaplart kullanamiyorum. Ciinkii benim yasima gére ¢ok
kiiciik puntolarla yazilmis, istesem de yararlanamiyorum. Ders ogretmenlerinin

hepsinin gen¢ oldugunu diisiinmiis olmalilar.” (026)

“Kilavuz kitaplar, ogrencilere kazandwrilacak degerleri, 6gretilecek
kavramlar, alternatif etkinlikleri vermesi agisindan c¢ok giizel. Cok bagl

kalmiyorum ama hangi konularin nasil anlatildigina bakiyorum.” (O4)

“Kilavuzlarda yer alan etkinliklerin sayica ¢ok daha fazla olmast

gerekir. Ciinkii var olan etkinliklerin hepsi uygulamaya konacak kadar islevsel

degiller.” (012)

“Kilavuz kitaplart kullanmiyorum. Ciinkii bu kitaplar ogretmene
bunlar gereksiz. Eskiden yazilan giinliik planlar ¢ok daha iyiydi. Artik
ogretmenler, kilavuzlardan bakip konular: defterlere yaziyor ve higcbir 6n hazirlik

yapmuyorlar. Ogretmenler tembellesiyor.” (0O18)

“Kilavuz kitaplar benim en biiyiik yardimcim. Her derse girmeden

once mutlaka okuyorum. Gayet iyi diigiiniilmiis bir calisma.” (020)

I

Kilavuzlarin igindeki etkinlikler daha onceden hazirlanip
ogretmenlere ulastirtimall, yoksa iki ders saati i¢inde bunlari hazirlayip sunmak
imkansiz olur. Kisith bir siire i¢inde bu aktiviteleri yapmak, dersi anlatmak,
sorulart cevaplandirmak, 6grencinin 6grendiginden emin olmak ve dgrenilenleri

etkinlikleri hazirlayarak pekistirmek ¢ok zor olur.” (026)
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“Kilavuz kitaplart kullanmadigim icin niteligi acgisindan yorum

yapamayacagim.” (028)
Degerlendirme

2000, 2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
program gelistirme acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesi ve yeniliklerin uygulamadaki
etkililigi konusunda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 68retmenleri ile bir alan arastirmasi

yapilmis ve 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinden elde edilen sonuglar sunlar olmustur:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinin énemli bir bolimii (%84), s6z konusu
olan dgretim programlarindan birini veya birkacini inceleme firsati bulmuslardir. Ogretim
programlarindan herhangi birini inceleme firsatt bulamayan o6gretmenler ise, farkli alan
mezunlar1 olduklar1 ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi yaptiklart i¢in, programla
ilgili ancak 6gretmen kilavuz kitaplarindan bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. S6z konusu
olan programlarin timiinli inceleme ve genel bilgi sahibi olma oranlar1 ile 6gretmenlerin

mesleki kidemleri arasinda dogru bir orant1 oldugu gozlenmistir.

Daha ¢ok 2006 yil1 programi hakkinda genel bilgilere sahip olan 6gretmenlerin biiyiik
bir bolimii (%68), 0gretim programlarin igerikleri itibariyle incelediklerini belirtmislerdir.
Yapilan degisikliklerle programa eklenen konularin neler oldugunu, kademeler arasi hangi
tinitelerin yer degistirdigini, konularin 6grenci seviyelerine uygun olup olmadigini ve konularin
anlatim dilinin ¢ocuklara ne kadar uygun oldugu gibi konularda incelemeler yapilmistir. Ayrica
ogretmenlerden bir boliimii(%10), tim programlar1 karsilagtirmali olarak inceleyerek
programda ne tiir degisiklikler oldugunu daha net gérmek istediklerini belirtirken, bir boliimii
ise (%20), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarini tiimiiyle incelediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu anlamda programlar iizerinde yapilan yenilikler hakkinda

bilgi sahibi olmak istedikleri ve konu ile ilgili gelismeleri takip ettikleri sGylenebilir.

Yapilan degisiklikler ve getirilen yenilikler 6gretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan
( %56) olumlu karsilanmaktadir. Ayrica, yapilan degisikliklerin kismen olumlu oldugunu ve bu
olumlulugun 6grenme ve Ogretme siirecindeki yenilikler kapsaminda oldugunu diislinen

ogretmenler(%20), oldugu gibi yapilan degisiklikler hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmamakla
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birlikte her yapilan degisikligin bir 6nceki programa gore daha iyiyi ve giizeli amacladigini
diistinen Ogretmenler(%10) de olmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yalnizca bir
boliimii(%14), yenilikler hakkinda olumsuz diislinceleri oldugunu ve endiselerinin devam
ettigini belirtmislerdir. Dersin yapisinin ve temel hedeflerinin degistirilmeye ¢alisilmasi, dersin
iceriginin ¢ok hafifletilmesi, ¢ok sik tekrarlara yer verilmesi, yeni yaklasimlarin ongoérdiigii
yontem ve tekniklerin her okulda uygulanabilir olmayisi gibi sebepler verilen olumsuz

diisiincelerin gerekceleri olarak sunulmustur.

Program iizerinde yapilan degisikliklerin giliniimiiz 6grenci profiline uygun ve daha
dogru bir 6gretim yapmak adina giincellestirilmesi, bu anlamda bir¢ok yeniligin programda yer
almasi tabii ki olumlu degerlendirilmektedir. Ancak, her yeniligin olumlu getirileri oldugu
kanaati yanlis olmakla beraber, programin uygulamaya getirdigi yeniliklerin her okulda aym
derecede uygulanabilir olmayacagi da yadsinamaz bir gergektir. Programin iilke genelindeki
her okulda ayn1 oranda uygulanmasi s6z konusu olamayacagina gore ayni verimin alinmasi ve
ona gore olumlu ya da olumsuz olarak genel degerlendirmeler yapilmasi da ¢ok dogru

goriilmemektedir.

Programlarda yapilan degisikliklerle ilgili baz1 6gretmenlerin endiselerinin devam
etme sebepleri arasinda, 6gretim programlarinin temel yaklagimlart da yer almaktadir. Buna
gore Ogretmenlere, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarin temel
yaklasim/larmin neler olabilecegi konusundaki fikirleri soruldugunda, verilen cevaplar daha
¢ok dgretim programmin egitimsel yaklasimlari alaninda olmustur. Ogretmenlerin bir boliimii
(%42) yapilandirmacigin, bir bolimii(%8) cok kiiltiirliiliglin, bir boliimii(%10) c¢oklu zeka
kuramlarinin, bir bolimii i1se(%30), oOgrenci merkezli yaklagimlarin programin temel
yaklagimini olusturdugu fikrini savunmuslardir. Bu sonuglardan anlasilacagi iizere,
ogretmenlerin  ¢cogunlugunun ogretim programinin temelindeki egitimsel yaklagimlar
konusunda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenler ise din bilimsel yaklasimlar
noktasinda yorumlar yapmislar ancak dgretmenlerin ¢ogunlugunun, daha ¢ok yeni bir alan olan

egitimsel yaklagimlar konusunda incelemeler yaptiklar1 saptanmistir.

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarmin 2006 yilindan itibaren,

temele aldig1 yaklasimlardan yapilandirmacilik kuraminin bu ders i¢in ne derece uygun ve
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uygulanabilir oldugu konusunda da bazi 6gretmenlerin endiselerinin oldugu goriilmektedir.
Yapilandirmaciligin felsefesinin dersin temel felsefesine uygun olmadigi, bu dersin genel geger
ve degistirilemez dogrularmin bu felsefe ile elestiriye acilmasinin kabul edilemeyecegi
belirtilmistir. Yapilandirmaciligin temelinde var olan kisinin kendi deneyimlerinden yola
cikarak kendi dogrularina ulasmasi ve bu anlamda birden fazla dogrunun kabul edilmesi
gerektigi anlayisi ile bir 6grencinin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak ayet ve hadislere aykiri
bir dogruya ulastiginda bunun kabul edilmesinin miimkiin olmadig1 ifade edilmistir. Bu
endiselerin gergeklik pay1 olmakla birlikte, baz1 6gretmenler ise iyi bir rehberlikle 6grencilerin
istenilen gerceklere ulasabileceklerini, bu agidan bir problem yasanmayacagini, biitiin isin
O0gretmenin yonlendirmede dogru bir rehberlik yapmasinda oldugunu belirtmislerdir. Genel
olarak, Ogretmenlerin ¢ogunlugu yapilandirmaciligin 6grenme- Ogretme siirecine getirmis
oldugu yeniliklerin ders agisindan olumlu oldugunu kabul etmis, temel felsefesindeki
endiselerin ise kismen taginmakla birlikte O6gretmenlerin bu yaklasima gore nasil bir din
Ogretimi yapacaklar1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan dolay: endiselerinin devam
ettigi saptanmistir. Uzun yillar geleneksel bir anlayigla ders islemis olan Ogretmenlerin,

O0grenme- 0gretme siirecinde bu endiseyi duymasi oldukga olagandir.

Ogretim programlarinin temelinde 6grenci merkezliligin esas alinmasi ile programin
hedeflerinin &grenci davranislarina yansima oranlart hakkinda o6gretmenlerin fikirleri de
alimmistir. Ciinkii yeni programlarin 6n goriilerine gore, Ogrenci Ogrendikleri ile yasami
arasinda iligki kurarak 6grendikleri ile yasadig1 problemleri ¢ozebilme becerisini kazanabilmeli
ve Ogrendiklerini gilinlik yasamla iligskilendirebilmelidir. Buna gore, Ogretmenlerin
cogunlugu(%48), programin hedeflerinin 6grenci davraniglarina  yansimadigini,  bir

boliimii(%24) ise, dgretilenlerin kismen davraniglara yansidigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin vakitlerinin biiyiikk bir boliimiinii bilgisayar, internet, televizyon
karsisinda gecirmeleri, arkadas cevreleri, ailelerin bu derse karsi tutumlari, ergenlik doneminin
olumsuz etkileri bu konuda Ogretmenlerce gerek¢e olarak sunulmustur. Programin
kazanimlarinin 6grenci davraniglarinda goriilememesine ders saatinin yetersizligi, dersin
yeterince ilgi ¢ekici olarak verilmemesi, konularin hayatla yeterince ilisiginin kurulamamasi ve

uygulamaya dayali ders islenememesi de gerekce olarak sunulmustur.
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Ogrencilerin ergenlik caginin etkisi ile derse daha ilgili hale gelmeleri beklenirken
aksine 1ilgilerinin farkli alanlara yonelmesi, Ogrendikleri bilgilerin davraniglara yansima
oranlarini diigiirdiigii belirtilmistir. Bu kapsamda, 6gretmenlerden program hedeflerinin 6grenci
davraniglarina yansidigr fikrini savunanlarin (%28), daha ¢ok birinci kademede derslere
girdikleri goriilmektedir. Dersin kazanimlarinin alt kademelerde davraniglara da ¢ok yansidigi
gozlenirken ogrenciler oOgrendikleri her konuyu hayatlarinda uygulamaya calistiklar
gozlenmektedir. Bu konuda ailenin ilgi ve destegi de ¢ok onemlidir. Ayrica, 68retmen ve aile,
Ogrencinin 6grendiklerini degisik oranlarda ve degisik zaman dilimlerinde pekistirerek takdir
ettiklerinde Ogrencilerin 6grendiklerini daha ¢ok davranislarina yansitmaya calistiklar1 da
Ogretmenlerin ortak gorisleridir. Dersin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve dikkatin canli
tutulmasi icin, gerekli ders i¢i aktiviteler yapildiginda da 6grencilerin 6grendikleri konular

tizerinden davranis gelistirmeye daha gayretli olduklar1 gozlenmektedir.

Ogretim programlarinin 6grenci davranislarma yansima oranlarinda, dersin 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilama oranlarinin da etkili oldugu bir gergektir. Ogretim programlarinin
ilgi ve ihtiyaglara cevap verebilmesi basarinin saglanmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Buna gore,
ogretmenlerin  bir bolimii(%20), mevcut oOgretim programlarinda &grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma uygun bir igerigin olmadigint savunurken, diger Ogretmenler genel olarak
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilayan bir program yapisinin oldugunu belirtmekle

birlikte, bu konuda baz1 sorunlarin da var oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin hayatlar1 boyunca ihtiyaglari olabilecek temel dini bilgilerin ders iginde
var oldugunu kabul etmekle birlikte, ergenlik ile ilgili dini bilgilerin daha ayrintili islenmesi ve
ergenligin beraberinde getirmis oldugu dini sorumluluklarin da ders kapsamina alinmas1 6neri
olarak sunulmustur. Ogrencilerin derse olan ilgileri konusunda ise, genel olarak alt siniflarmn
derse kars1 ¢ok ilgili olduklari, bu ilginin 6grencinin yas1 arttik¢a hizla azaldig: ifade edilmistir.
Halbuki 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin yaglar ile bu derse olan ilgilerinin ayni oranda

artmasi beklenmektedir.

Derse olan ilginin azalmasinda, dgrencilerin genel siavlar sebebiyle temel derslere
yogunlagmasi, dersin okul ortalamasindaki etkilili§inin az olmas, icerikteki siirekli tekrarlarin

temeli 1yi olan 6grencilere sikici gelmesi, alt yapisi 1yi olmayan 6grencilerin ise derste yer yer
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zorlanmast nedeniyle ilgilerinin azalmasi, dersin siirekli anlatim ve not tutturma gibi
yontemlerle islenmesi ve 6gretmenin yeni etkinlikler ve aktivitelere derste yer vermemesi de bu

konuda gerekge olarak sunulmustur.

Ders i¢i tekrarlar ve 6zet anlatimlarin iyi olan dgrencilerin ilgisini azaltmasi, pek ¢cok
okulda goriilen bir sorundur. Bu sebeple, ders i¢i aktivitelere yer verilmesi, derse olan ilginin
canli tutulmasi i¢in konuyla ilgili ilging oOrneklerin sunulmasi, O6gretmenlerin ders igi
olusabilecek bosluklara izin vermemesi, Oncelikle 6gretmenin dersini 6nemsemesi ve her
firsatta bu konularin 6grenilmesinin gerekliligi ve hayat boyu yararlar1 konusunda 6grencileri
giidiilemesi ¢ok Onemlidir. Ayrica, Ogrencilerin derse olan ilgisi velilerin ilgisi ile de
cogunlukla dogru orantilidir ki bu sebeple veli-6gretmen ig birliginin saglanmasi da sarttir.
Ders igeriginin, genel siavlarda soru olarak ¢ikmayisinin ilgi boyutunu azaltmadaki etkisi
yadsinamaz, ancak yeni sistemle birlikte Ogrencilerin orta Ogretim kurumlarina okul
ortalamalar1 ile alinacaklar disiiniildiiglinde, derse olan ilginin de artacagi beklenen bir

sonugctur.

Ogretim programimin iceriklerinin &grencinin ilgi ve ihtiyaglarm karsilamasinda,
icerigin ve kazanmimlarin O6grenci seviyesine uygunlugu da c¢ok Onemlidir. Bu konuda
Ogretmenler genel olarak olumlu yanitlar vermisler ve igerigin genel itibariyle 6grenci
seviyesine uygun olarak diizenlendigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, program igeriginin
baz1 noktalarda 6grenci seviyesinin ¢ok altinda kalmakta oldugu, bazi noktalarda ise dgrenci
seviyesine gore ¢ok zor gelen kisimlarinin oldugu ifade edilmistir. Buna gore, 6zet anlatimlar
yapilmast ve igerigin sik sik tekrarlardan olugmasi Ogrenci seviyesine gore igerigi

basitlestirirken bu durum derse olan ilgiyi de azaltmaktadir.

Seviyeye zor gelen konular incelendiginde ise, 0gretmenlerin ortak goriislerinden
ornek vermek gerekirse, dordiincii siniflarda ayet ve hadislerle konu anlatimi yapilmasi, besinci
siniflarda Allah inanci, altinci siniflarda namaz tinitesi, yedinci siiflarda mezhepler konusu,
sekizinci siniflarda ise kader konusu 6grencilerin seviyelerine gore agir gelebilmektedir. Hangi
konularda zorluk ¢ekildigi ve bunlarin sebepleri aragtirmanin bulgular1 kisminda oranlar ile

tablolar seklinde verilmistir. Ogrencilerin zaman zaman birtakim konular1 anlamakta giigliik
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cekmeleri normal bir durumdur. Onemli olan, farkli ydntem ve tekniklerle bu konularin da

Ogrenci seviyesine uygun hale getirilebilmesidir.

Ogretmenler, dgretim programlarinin kazanmimlarmi genel olarak yeterli bulmakla
beraber, bazi konularin 6grenciler tarafindan anlasilmasinda gili¢lik ¢ektiklerini, bazi
konularinsa ¢ok sevilerek dinlenildigini belirtmislerdir. Buna gore, her kademede alt yapisi
olmayan Ogrencilerin ezber dua ve surelerin okunuslarinda zorluk yasadiklari, bunun disinda
“Allah Inanci, Namaz Ibadeti, Melek ve Ahiret Inanci, islam Diisiincesinde Yorumlar, Kaza ve
Kader Inanci, Hac Ibadeti, Kuran’da Akil ve Bilgi” iinitelerini anlamakta da giicliik yasadiklar
ifade edilmistir. Konularin karmasik olusu, ¢cok ayrintili olarak islenmesi, yer yer soyut yapida
olmalar1 nedeniyle anlamlandirilamamalari, bazi konularin din dersi ile baglantilarinin
kurulamayis1 gibi gerekgeler, dgrencilerin konular1 anlamakta zorluk c¢ekmelerine gerekce

olarak sunulmustur.

Ogrencilerin en ¢ok ilgiyle dinledikleri konular ise, peygamberimizle ilgili konular,
kissalar, ahiret ile ilgili konular, gézle goriilmeyen varliklar alemi, batil inanclar, diger dinler
ve temel Ozellikleri konularidir. Bu konulara ilgi duyulmasinin sebepleri ise gozle
goriilmeyenlere duyulan merak, peygamberimize olan sevgi ve saygi, kissalarin akici bir tarzda
anlatilmasinin 6grencilerin hosuna gitmesi, batil inanglarin giinliikk hayatla ilgisinin kurulmasi

gibi noktalardir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde, gerek Ogrencilere agir gelen gerekse tekrarlar
nedeniyle seviyelerine basit gelen kazanimlarinin, program gelistirme ¢alismalarinda dikkate
alinmasinin gerekli oldugunu gostermektedir. Buna gore, Ogrenci seviyesine agir gelen
kazanimlar farkli etkinliklerle kazandirilmaya calistirilmalidir ki oneri niteliginde sunulan

etkinlikler bu agidan 6gretmenlere de rehberlik yapacaktir.

Programin hedef ve davranislari mevcut yontem ve tekniklerle genel olarak verilebilir
bulan Ogretmenler, bu anlamda basarinin saglanmasinda gorev yaptiklart okullarin fiziki
yeterlilikleri, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri, okullarin materyal ve donanim durumlari,
Ogrenci ve veli profilleri, sinif mevcutlarinin kazanimlar1 vermede ¢ok Onemli etkenler
oldugunu diisiinmektedirler. Bu imkanlarin bulundugu okullarda gorev yapan dgretmenlerin,

yeni yontem ve teknikleri uygulamada, kazanimlari vermede cok zorluk c¢ekmedikleri
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belirtilirken, donanimlar noktasinda yetersiz olan okullarda yeni yontem ve teknikleri

uygulamanin ¢ok zor oldugu ve basarmin kismi olarak saglandigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerin  bilyiik bir boliimii (%90), sunulan sartlarin basaridaki etkisini
yadsiyamazken yalnizca bir bolimii (%10), dnemli olanin 6gretmenin mesleki deneyimi,
becerisi ve azmi oldugu, bu o6zelliklerin bulunmasi durumunda, 6gretmene higbir olanak
sunulmasa da basariyr elde edebilecegine inandiklarin1 belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin
diisiincelerinde okullariin sahip oldugu olanaklarin etkisinden c¢ok, geleneksel yontemlerle de

verimli bir ders islenebilecegi fikri agir basmaktadir.

Ogretmenlerin, dgretim programlarinda yapilan degisikliklerle birlikte gerek alan
bilgisi gerekse pedagojik anlamda yeterli olmalari programin uygulamadaki basarisini
etkileyen en onemli faktorlerdendir. Bu agidan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (%66), kendilerini
alan bilgisi ve o6gretmenlik meslek bilgileri agisindan yeterli gdrmektedirler. Ogretim
programinda yapilan degisikler hangi alanda olursa olsun, anlatilan konularin hep benzer
oldugunu, bu agidan kendilerinin yeterli olduklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise,
siirekli giincellenen ve gelisme gosteren bir alanda kendini yeterli gorebilmenin, asil
gerilemenin baslama noktast oldugunu savunmaktadirlar. Bununla birlikte 6gretmenlerin
kendilerini kismen yetersiz gordiikleri noktalar ise, yeni programlarin getirdigi etkinlikler,
aktiviteler, yontem ve tekniklerin uygulanmasi noktasinda iken bazi Ogretmenler ise
deneyimsizlik sebebiyle sikinti yasadiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerin alan bilgisi
acisindan kendilerini yeterli gérmeleri mesleki kidemleri ve mezun olduklar1 alan dolayisiyla
kabul edilebilir. Ancak, 6gretim programinin temel yaklasgimimi ve bu konudaki gerekli
bilgileri, nasil bir din 6gretimi yapmalar1 gerektigini, yeni gelistirilen yontem ve teknikleri,
6lgme-degerlendirme araglarini ¢ok iyi bilmediklerini ifade ederlerken kendilerini her alanda
yeterli gormeleri, 6grenme- Ogretme siirecinde halen geleneksel aliskanliklarini ders iginde

takip ettiklerini ortaya koymakta olduklarin1 géstermektedir.

Ogretim programlarindaki yenilikler ile ilgili bilgi sahibi olmak adina hizmet igi
kurslara katilma konusunda 6gretmenlerin goriisleri alindiginda ise, ¢ogunlugu(%72), bu
kurslara katilmay1 istediklerini belirtmislerdir. Bir boliimii ise(%24), hizmet i¢i kurslarin

stirekli tekrarlardan ibaret oldugu ve higbir yeni bilgiden bahsedilmedigini diisiindiikleri i¢in,
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bu kurslara katilmaya sicak bakmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgulardan, 6gretmenlerin
cogunlugu, kendilerini her anlamda yeterli gérmekle birlikte hizmet i¢i kurslara da goriis alis
verisi saglamak ve yeni bilgiler 6grenmek amaciyla katilabileceklerini belirtmislerdir. Bu
anlamda, programlarla ilgili yeni bilgiler edinme konusunda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun

istekli olduklari ¢ikarilabilir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin basarili olmasinda, yeni
yaklasimlar incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ok dnemli bir noktada olduklar1 kabul edilmektedir.
Bu acidan 6gretim programlarinin temele aldig1 yaklagimlarin, programin her alaninda oldugu
gibi Ogretmen- Ogrenci rollerinde de eskiye nazaran bazi degisiklikler gerceklestirmesi
olagandir. Buna gore eski programlarda 6gretici konumunda olan 6gretmen artik rehber
konumunda oldugu i¢in Ogrenciye kritik noktalarda yardim eden, etkinlikler yaptiran,
aktiviteler diizenleyen, tartismalara hakemlik yapan, dinleyen, dinlenen, soran, cevaplayan gibi
pek cok konumda yer almaktadir. Bu sebeple de anlatma ve Ogretme sorumlulugu azalirken

diger agidan rehberlik noktasinda sorumluluklari artmistir.

Ogrenciler ise derse aktif olarak katilirken, arastiran, sunan, anlatan, tartigan, problem
¢cOzen, paylasan, savunan, degerlendiren, yorumlayan, elestiren vs. gibi pek ¢cok konumda yer
almaktadir ki bu anlamda eskiye nazaran sorumluluklar biiyiik 6l¢iide artmustir. Ogrenci
O0grenme yiikiimliiliglinii istlenmis ve 6grenme isinin mutfagina girmistir. Yeni Ogretim
programinin getirdigi bu yeni rol dagilimi ile 6gretmenlerin bir boliimii, bu degisimden ¢ok
memnun olmakla birlikte mevcut siirede ve kosullarda etkinliklerin her birinin
uygulanamadigini belirtirken bu durumda sinif mevcutlarinin fazla olmasi, okullarin donanim
eksikligi, etkinliklerin ¢ok fazla zaman gerektirmesi ve 6gretmen deneyimsizliklerinin de yer

yer etkili oldugu gerekge olarak sunulmustur.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmenlerin, 6gretim programinin uygulanmasi
noktasinda bazi zorluklar yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Uygulama alanlari ve saatlerinin
olmayisi, ders saatinin yetersizligi, {inite ve konular1 yetistirememe, Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin ayni seviyede olmayisi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6zel
DKAB dersliklerinin olmayisi, veli ve 6grencinin ilgisizligi, deneyimsizlik sebebiyle yasanan

sikintilar, etkinlik ve aktivitelerin yaptirilmas1 sirasinda smif yonetiminde ortaya c¢ikan

204



problemler bu zorluklardan bazilaridir. Bu tiir zorluklarin program gelistirme ¢alismalarinda

dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Ogretmenler dgretim programlarindaki degisiklikler ile birlikte getirilen yeni dlgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini de ders igin gayet olumlu ve gerekli gormektedirler. Bu
yontem ve tekniklerin dersin genel olarak tiim kazanimlarini 6lcebilecek 6zellikte oldugunu
diistinmekte olup diger derslerde ne derecede kullanilabilir ise bu ders i¢in de kullanilabilir
oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi, tim o6lgme- degerlendirme
yontemlerini uygulama konusunda yeterli olduklarini ifade ederlerken, 6lgme ve degerlendirme
araglarmin olumlu 6zelliklerini kabul etmisler ancak uygulamada daha ¢ok klasik yontemlerle

degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Yazili ve s6zlii siavlarin yani sira yapilmasi zorunlu olan performans gorevleri ve
Ogrencinin istegine gore verilen proje gorevleri, 6lgme-degerlendirme i¢in kullanilmaktadir.
Bunlarin disinda ders i¢i performanslar1 da 6grencilerin degerlendirilmesinde kullanilirken,
alternatif dlgme araglarinin genel olarak kullanilmadigi anlasilmaktadir. Oz degerlendirme,
akran degerlendirme, portfolyo gibi alternatif yontemler kullanilmamakla birlikte yazili
smavlarda da Ogretmenlere kolaylik saglamasi acisindan ¢oktan se¢meli testler
kullanilmaktadir. Ogrencilerin {ist diizey becerilerini gelistirici sorulara ¢ok fazla yer
verilmemektedir. Buradan anlagilacagi gibi 6lgme ve degerlendirme islemi, kisitli bir siirede ve

sonuca yonelik yapilmakta olup daha ¢ok dgretmen merkezli devam ettirilmektedir.

Ogretim programlari ise, yeni yaklasimlar kapsaminda &grenci merkezliligi esas
almas1 sebebiyle, 6lcme degerlendirme siirecine 6grencinin dahil edilmesi ve Ogrencilerin
siirece yonelik uzun bir zaman diliminde degerlendirilmesini 6n goérmektedir. Bu durum,
Ogretim  programinin  Olgme-degerlendirme  alanmin, O6gretmenler tarafindan  ¢ok
uygulanmadigim ortaya ¢ikarmaktadir.  Ogrenci profillerinin ve mevcutlarmin uygun
olmamasi, zamanin kisitl olmasi, verilen performans ve proje gorevlerinin veliler tarafindan
yapilmasi sebebiyle 6grencilerin gergcek performansini yansitmamasi, 6devlerin maddi anlamda
cok fazla kirtasiye masrafi gerektirmesi yeni yontemlerin uygulanmamasina gerekce olarak
gosterilmistir. Ayrica 6lgme-degerlendirme yontemleri ile yalnizca ¢ocugun teorik olarak neler

O0grendiginin Ol¢iilmesi ve davraniglara yansima oranlarinin Ol¢lilememesi, bu 6lgme-

205



degerlendirme yoOntemlerine elestiri olarak sunulmustur. Bu konuda, dersin yapisinin din
Ogretimi olmasinin etkisi yadsinamaz. Ancak, 6gretmenlerin, programin 6n gordiigii sekilde din
Ogretimi yapildigini, yontem ve tekniklerin de bu anlamda yeterli oldugunu, 6l¢gme araglariin
dersin kazanimlarini 6lgebilir oldugunu kabul etmekle birlikte, O6l¢me-degerlendirme
yontemlerini dersin davranigsal ve soyut olan boyutunu Slgememesi konusunda elestirmeleri

celiskili bir durumdur.

Ayrica, 2006 yil1 68retim programi ile getirilen 6grenme-6gretme siirecine yonelik
tiim yeniliklerin, 6grenci ve 6gretmen icin olumlu olduguna dair degerlendirmeler yapilirken,
okul imkanlarinin elverisli oldugu okullarda dahi bu yeniliklerin uygulamaya konulmamasi da
gelismelerin  takip edildigi ancak uygulamaya konulmasinda sikintilar oldugunu

gostermektedir.

Olgme-degerlendirme kapsaminda zorunlu olarak verilen performans ve proje
gorevlerinin Ogrencinin istegine birakilmas1 gerektigi Ogretmenlerin Onerileri arasinda
sunulurken arastirmaya katilan bazi &gretmenler ise, bu dersin notla degerlendirme
kapsamindan ¢ikarilmasini talep etmislerdir. Dersin temelinin dini ve ahlaki degerleri
sevdirmek oldugu, 6grenciye bu derste not vermenin yanhs bir uygulama oldugu, dindarlik
boyutunun notlandirilmamasi gerektigi savunulmustur. Dersin yine ayni sekilde islenmeye
devam edilmesi ancak herhangi bir 6l¢me-degerlendirmenin yapilmamasi onerisi sunulmustur.
Bu 6neriler dersin yapist geregi ¢ok kabul edilebilir goriilmemektedir. Derse olan ilginin, derse
verilen 6nemin ve katilimdaki devamlilifin saglanmasi bakimindan 6l¢me-degerlendirmenin
yapilmasi sarttir. Ayrica, bu derste 68renci ve ailelerinin dindarlik seviyeleri degil, 6grencinin
ders icerisinde belli bir siirede kazanmis olmas1 gereken bilgi, beceri, kavram ve degerler gibi
kazanimlar ol¢iilmektedir. Bu sebeple 6grencinin neyi ne kadar 6grendigi, eksik veya yanlis

ogrenmelerinin diizeltilmesi noktasinda 6lgme-degerlendirmenin yapilmasi sarttir.

Ogretmenlerin, olgme ve degerlendirme konusundaki diger bir Onerileri de,
performans ve proje gorevlerinin istege bagl yapilmasinin gerektigidir. Ogrencilerin
yapmadiklar1 6devlerle onlara not verilmesinin ¢ok yanlis oldugu, ayrica dgrencinin yaptigi
Odevlerin ¢ogunlugunda higbir sekilde 6zen gdsterilmedigi ve sadece 6gretmene vermis olmak

icin 6dev yapildigl, cogunlukla da 6devlerin aile tarafindan yapildigi, bu diisiincelerinin
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gerekeeleri olarak sunulmustur. Ogrencilerin tiim derslerden performans gorevi aldiklar1 da

diisiiniiliirse, bu 6devlerin 6grenci tercihlerine birakilmasi fikri ¢ok dogru bir karar olacaktir.

Genel olarak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlari iizerinde yapilan
degisiklikler olumlu olarak degerlendirilirken, yapilan alan aragtirmasinda program
degisikliklerinin en ¢ok icerik olarak uygulamaya yansidigi saptanmistir. Yeni yontem ve
teknikler, etkinlikler, alternatif Ol¢gme-degerlendirme yontemlerinin ise genel olarak
uygulamaya yansitilmadigi gozlenmistir. Yeni Ogretim programlar1 iizerinde c¢alismalar
yapilirken ders kitaplarinin daha 6zenli hazirlanmasi fikrini sunan Ogretmenlerin kilavuz
kitaplarint da ¢ogunlukla kullanmadiklari tespit edilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programi bir¢ok boyutuyla yenilenmis, yukarida ifade edildigi gibi bu yenilikler
olumlu karsilanmakla birlikte problem yasanan noktalar ve goriilen eksiklikler ifade edilmistir.
Program gelistirme c¢alismalarinda, bu eksikliklerin giderilmesi, gereken diizenlemelerin

yapilmast ile daha basarili ve etkili bir 6gretim yapilacag aciktir.
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SONUC

1982 wyilindan itibaren ilkogretim okullarinin dort, bes, alti, yedi ve sekizinci
siniflarinda zorunlu bir ders olarak okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretim
programlar1 tlizerinde, fert ve toplum ihtiyaglarina cevap verebilmesi i¢in, belirli zaman
dilimlerinde ¢esitli degisiklikler yapilmistir. Buna gore, yapilan bu arastirma kapsaminda
incelenen 2000, 2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programlart,
program gelistirme agisindan karsilagtirmali olarak incelenmis ve konuyla ilgili alan aragtirmasi

yapilmistir.

2000, 2006 ve 2010 yillar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlari
program gelistirme agisindan ele alindiginda, her bir 6gretim programi igerisinde, bir dnceki
programa gore birtakim degisiklikler yapildigi goriilmektedir. Yapilan degisikliklerin, 2000 yili
Ogretim programinin ardindan 2006 yilina gelindiginde ¢ok belirginken, 2010 yilinda ise kismi
oranlarda oldugu tespit edilmistir. Programlarin yapisindaki bu degisiklikler, program

gelistirmenin unsurlari agisindan degerlendirildiginde su sonuglar ortaya ¢ikmaistir:

Ogretim programlar1 amaglar1 agisindan karsilastirmali olarak incelendiginde, her iic
Ogretim programinin genel amaglarinda herhangi bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir. 2006
yil1 itibariyle Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin temel yaklasiminda goriilen
degisim sebebiyle, programin amaclarinin da 6grenci merkezli bir anlayis dogrultusunda
giincellendigi saptanmigtir. Ogretim programinin amaglar1 iizerinde yapilan bu giincellemeler,
program gelistirmenin diger unsurlar1 olan kazanimlar, igerik, 6gretim yontem ve teknikleri ile
Ol¢me-degerlendirme alanim1 da ayni oranda etkilemistir. Amaglar kapsaminda 2006 yili
Ogretim programi lizerinde yapilan degisiklikler, 2010 yil1 6gretim programinda da ayni sekilde

yer almistir.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarmin hedefleri kapsaminda
yetistirilmek istenen Ogrenci profili 2000 yili programinda kismen belirtilse de, 2006 yil1
Ogretim programi ile Ogrenci merkezlilik kendini tam olarak hissettirmis ve hedeflerde
belirtilen 6grenci profili tam anlamiyla tanimlanmistir. Buna gére 6gretim programinin amaci,
bilgiyi arastiran, yorumlayan, degerlendiren, kiyaslayan, elestiren, analiz ve sentez yapabilen,
bilgiyi zihninde yapilandirabilen ve kendini iyi ifade edebilen bireyler yetistirmektir. Ayrica,
bu ozellikleri tasiyan Ogrencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari,
O0grenme- O0gretme siirecinde kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, deger ve kavramlari

Ogrenci merkezli yaklasimlarla kazanmalar1 amaglanmaktadir.

2000 yili 6gretim programi incelendiginde, Ogrencinin aktif olmasi vurgulandigi
halde, 6gretmenin halen daha aktif bir konumda oldugu goriilmiistiir. Ornek ders islenisleri ve
programin genel yapist degerlendirildiginde, dersin 6gretme sorumlulugunun da kullanilan
yontem ve tekniklerle 6gretmen tarafindan {stlenildigi anlasilmaktadir. 2006 yili 6gretim
programinda ise, yapilan yeniliklerle temel yaklasim olarak egitimsel anlamda esas alinan
ogrenci merkezlilik, coklu zeka ve yapilandirmacilik kuramlar ile 68renci-6gretmen rollerinde
biiylik degisiklikler goriilmiistiir. Buna gore, pek cok yontem ve teknik, ders i¢i etkinlik ve
aktiviteler 6grenme-6gretme siirecine dahil edilerek, 6grenci 6grenme isinin mutfagina alinmas,
Ogretmenler ise Ogreticit konumundan rehber konumuna getirilmistir. Yapilan alan
aragtirmasinda da bu degisiklikler, kismen olumlu goriilmekle birlikte hipotezimizde de yer
aldig1 gibi uygulamada yasanan birtakim problemler nedeniyle elestirilmistir. Bu durumda,
ogrenme-6gretme siirecine dahil edilen yeniliklerden uygulama ortamindaki farkliliklar

nedeniyle yeterince verim alinamadigini diistinmekteyiz.

2006 y1l1 DKAB 6gretim programinda amaglar iizerinde 6grenci merkezliligi esas alan
giincellemelerin yapilmasi ile birlikte kazanimlar da zenginlestirilmistir. Ogrenciye verilmesi
gereken kavramlar ve degerler belirtilerek bu kavram ve degerlerin kazandirilmasi kapsaminda
pek cok etkinlik de ©Oneri niteliginde Ogretmen ve Ogrencilere sunulmustur. Ogretim
programinda goriilen bu yenilikler, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirirken, 6grencileri
ezbercilikten kurtararak kalici ve anlamli 6grenme saglamasi acgisindan da c¢ok Onemlidir.

Ogretim programlarinin temel yaklagimlari ile Ogrencinin merkeze alinmasi, amaclar
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noktasinda giincellemeler yapilmasini saglarken, kazanimlar, 6gretmen-6grenci rolleri, icerik

yapisi, 0grenme- 0gretme siireci ve dlgme-degerlendirme alaninda da yeniliklere kap1 agmustir.

Dersin amag¢ ve kazanimlar1 iizerinde etkili olan temel yaklasimlar, 2006 yilindan
itibaren iki boliimde incelenmistir. Yukarida ifade edilen yapilandirmacilik, ¢oklu zeka ve
ogrenci merkezlilik kuramlar1 programin yaklagiminin ilk bolimii olan egitimsel alani ile
ilgilidir. Temel yaklasimin diger boliimii ise din bilimsel alanidir ki, dersin bu alaninda Kur’an
ve siinnet merkezli, birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan bir yontem izlenmekte
oldugu goriilmektedir. Islam’mn kok degerlerinden yola ¢ikilarak, bu kok degerlerin inang,
ibadet ve ahlak alanlar1 iizerinden Kur’an ve siinnete dayanan ortak paydalar olmasia 6zen
gosterilmistir. Bireylerin dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilendirilmeleri

amagclanirken programin doktrin merkezli bir 6gretime doniistiiriilmemesine dikkat edilmistir.

2006 yili itibariyle kiiltiirel konulara agirlik verilmesi, 2010 yilinda da bu durumun
devam ettirilmesi sebebiyle dersin kiiltiirel bir derse doniistiirtildiigii diislinceleri mevcutsa da
Ogretim programi, 6grencinin i¢inde yasadigi kiiltiirel hayat ile dini degerler arasinda bir
baglant1 kurarak kisinin yasantisi ile 6grendikleri arasinda bir kopukluk olmamasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica din bilimsel alanda nasil bir din 6gretiminin yapilacagini ise, “ Dinler
acilimli ve mezhepler usti” bir ders yapisi ifadesi ile belirtmektedir. Buna gore, din
ogretiminde program modelleri incelendiginde Tiirkiye’deki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersinin mezhepler tistii modelinin uygulamaya konuldugu goriilmektedir.

DKAB dersi 06gretim programlarinin igerikleri {izerinde yapilan degisiklikler
incelendiginde, 6gretim programlarinin temel yaklasimlarinin degismesinin etkisiyle, pek ¢ok
yenilikler oldugu saptanmistir. Buna gore, 2000 yili O08retim programi igerik boliimii
incelendiginde her kademe i¢in yediser iinite sunuldugu, ancak kademeler arasinda bu {initeler
islenirken herhangi bir asamalilifin s6z konusu olmadig1 gozlenmektedir. Baz1 kademelerde
O0grenci seviyesine uygunluk Olciitiinlin géz Oniine alinmadigi, anlasilmast noktasinda
ogrenciler agisindan zorluk yasanan birtakim konularin ard arda islendigi tespit edilmektedir.
Genel olarak 2000 &gretim programinin igerigine bakildiginda gerek seviyeye uygunluk
gerekse kademeler arasinda konu dagilimlarinin agirliklar1 konusunda problemler oldugu

gorilmektedir.
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2006 yili DKAB dersi 6gretim programui igerik agisindan incelendiginde ise, 6gretim
programinda igerigin diizenlenmesi i¢in Ogrenme alanlarinin programa dahil edildigi
saptanmistir. Alt1 6grenme alanindan olusan bu yapilar (inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an
ve yorumu, ahlak, din ve kiiltiir) ayn1t konunun ardigik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan sinif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren, ilgili konularin
bir arada verildigi yapilardir. Igerik yapisini degistiren dgrenme alanlari, 2010 yilindaki
Ogretim programinda da devam ettirilmekte olup yalnizca bazi 6grenme alanlar1 kapsamindaki

tinitelere yeni konular eklenmis veya bazi iiniteler kademeler arasinda yer degistirmistir.

Programlarin igerigindeki degisimler incelendiginde olumlu ydnleri olmakla birlikte
ogrencilerin davranis olusturmalar1 baglaminda 6ne siiriilen kazanimlarin, yeterince islevsel
olmadig1 ve ¢esitli nedenlerle 6grenci davranislarina yansimadigi, yapilan alan aragtirmasinda
da saptanmistir. Alt kademelerde ilginin yogun olmasi nedeniyle davranis olusturma oranlari
artarken iist kademelerde bu ilgi cesitli sebeplerle azalarak konularin i¢sellestirilmesi oranlarini
azaltmistir. Bu nedenle program igerigindeki degisikliklerin, davranisa doniismesi kapsaminda

yeterince etkili olmadigi kanaatindeyiz.

Program {izerinde Ogrenme- Ogretme siirecindeki yenilikler incelendiginde, 2006
yilinda 6gretim programi lizerinde 6grenme- 6gretme siirecinde koklii degisiklikler yapildig: ve
2010 yili dgretim programinda da bu yenilikler takip edildigi goriilmiistiir. Ogrenciyi merkeze
alan pek ¢ok yontem (tartigma, rol oynama, ornek olay incelenmesi, gosterip yaptirma, problem
¢ozme, gezi-gbzlem, egitsel oyunlar ve Sokrates yontemi vs.) ve teknik (soru-cevap, beyin
firtinasi, goriisme, gosteri, alti sapkali diisiinme, workshop, pandomim teknigi vs.) 6grenme-
Ogretme siirecine alinmistir. Ayrica bu yontem ve tekniklerin de kullanilabilecegi ve dgrencileri
pek cok acidan gelistirmeyi on goren etkinlik ve aktiviteler de 6gretim programi igerisinde
Ogretmenlere Oneri niteliginde sunulmustur. Tiim bu yenilikler, 6grencinin derse daha aktif
katilmasi saglarken, kalic1 ve anlamli 6grenmenin de temellerini olusturmaktadir. Yapilan
alan arasgtirmasinda yeni yontem ve tekniklerin 6gretim siireci i¢in 6nemi kabul edilmekle
birlikte uygulama alanlarinin yetersizligi vb. nedenlerle bu yeniliklerin ¢ok fazla uygulamaya

yansitilamadigi belirtilmistir. Bu durum da uygulama alanindaki farkliliklar diisiiniildiigiinde,
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yapilan degisikliklerin her okulda ayni verimi alabilmesinin s6z konusu olmadig1 hipotezimizi

dogrulamaktadir.

Olgme ve degerlendirme alaninda sz konusu dgretim programlari incelendiginde;
2000 yili Ogretim programinin dlgme ve degerlendirme alaninda g¢ok cesitli yontem ve
teknikleri, 6lgcme araglart olmamakla birlikte, 6lcme ve degerlendirme isleminin daha ¢ok
sonuca yonelik ve 6gretmen merkezli oldugu, kisith bir siire icinde yapilmaya calisildig
goriilmektedir. Olgme ve degerlendirmenin ders igerisinde yapildiginda daha ¢ok soru-cevap
teknigi kullanilarak yapildigi, 6grencilerin ders basarilarinin yazili ve sozlii sinavlar ile sinif
igindeki derse katilim durumlarina gore 6gretmen tarafindan belirlendigi gézlenmektedir. Bu
kapsamda, ogrenci kendini fazla ifade edemedigi, yazili ve sozlii sinavlarda gergek
performansini gosteremedigi durumlarda, gergek seviyesine gore degerlendirilememe ihtimali

sOz konusu olmaktadir.

2006 yili Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi iizerinde 6lgme ve
degerlendirme alaninda da biiyiik degisiklikler yapilmig ve bu yeniliklere 2010 yili1 6gretim
programinda da ayni sekilde yer verilmistir. Buna goére, programin temel yaklasimlarinda
ogrenci merkezlilik esas alindigindan, 6l¢cme ve degerlendirme siirecine 6grencinin kendisi de
dahil edilmistir. (akran ve 6z degerlendirme teknikleri vs.) Boylelikle, 6l¢me ve degerlendirme
alaninda 6grenci de aktif hale getirilmis, aldig1 notlar1 neye gore ve nasil aldigini daha 1yi
gorme firsat1 bulmustur. Ayrica, 6l¢me ve degerlendirmede kullanilmaya baslanan yeni yontem
ve tekniklerle (akran ve 06z degerlendirme, proje gorevleri, performans odevleri, sozlii
sunumlar, portfolyolar vs.) daha uzun bir siiregte Ogrencilerin performanslarini gosterme
firsatin1 bulduklar1 i¢in daha dogru bir degerlendirme yapilmaktadir. Bu yeniliklerle birlikte,
yazili ve sozlli smavlarla kisith bir siirede degerlendirme yapilmasi engellenerek, yeni yontem
ve teknikler sayesinde Ogrenci, hangi kistaslara goére degerlendirildigini daha yakindan

gormektedir.

Olgme-degerlendirme alanindaki yenilikler noktasinda 6grencinin ¢ok  yonlii
degerlendirilmesi imkan1 takdir edilmekle birlikte, alan arastirmasina katilan dgretmenlerin
goriisleri incelendiginde bu yontemlerin uygulamada ¢ok kullanilmadigi saptanmistir. Derste

kullanilabilir goriilmekle birlikte alternatif 6lgcme ve degerlendirme araclarinin bir boliimiiniin
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imkansizlik ve yeterince bilgi sahibi olunamamasi nedeniyle kullanilmadigi saptanmistir. Bu
durumda saglikli bir 6lgme-degerlendirme silirecinin tam anlamiyla gerceklesmemesi soz
konusudur. Bu anlamda, programlarin bu alanmiyla ilgili gerekli bilgilerin 6gretmenlere
verilmesi ve bu alanin daha islevsel hale getirilmesi noktasinda program gelistirme ¢alismalari
yapilmas1 gerektigi kanaatindeyiz. Boylelikle eksikliklerin giderilmesi ve gereken

diizenlemelerin yapilmasiyla daha basarili bir 6gretim yapilacagini diisiinmekteyiz.
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CAN’1n, calismas1 kapsaminda yapacag miilakat gahsmasi hususunu saygilarimla arz ederim.

20.12.2011
Yrd. Dog. Dr. Banu GURER
M.U. llzhiyat Fakiiltesi

Din Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi

\

3

216



EKI

MULAKAT SORULARI

1)DKAB miifredat programlarini incelediniz mi?(eski- yeni)

2) Programlari incelediyseniz ne kadarini incelediniz ve programlar1 hangi a¢idan incelediniz?
3) Incelediginiz programlar icerisinde yapilan degisiklikleri nasil degerlendiriyorsunuz?
(olumlu- olumsuz)

4) Yapilan degisiklikler géz oniline alinarak, programin temele aldig1 yaklasim/lar hakkinda
neler diigiiniiyorsunuz?

5) Sizce program hedeflerinin ne kadar1 6grenci davraniglarina yansiyor? Neden?

6) Program iizerinde yapilan degisikliklere bakarak, var olan icerik Ogrencilerin ilgi ve
ithtiyaglarini ne kadar karsilamaktadir?

7) Miifredat programinin igeriginin, ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygunlugu hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

8)Ogrencilerin miifredat icerisinde en ¢ok zorlandiklar1 ve en cok ilgilerini ¢eken konular
nelerdir?

9) Programin hedef ve kazanimlari, mevcut olan yontem ve tekniklerle verilebilecek 6zellikte
mi? Neden?

10) program igeriginin 6grenciye sunulmasinda, yontem ve tekniklerin uygulanmasinda sinif
ortaminin elverisliligi ve imkanlar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?(sinif i¢i fiziksel sartlar,
sinif mevcudu vs.)

11)DKAB 6gretmenleri olarak, programda yapilan degisikliklerin ardindan kendinizi gerek
alan bilgisi gerek pedagojik agidan yeterli buluyor musunuz?

12)(Yukaridaki sorunun bir devami niteliginde) Bu konuda hizmet i¢i bir seminer de egitim
almay1 diisiiniir miistintiz?

13)Sizce miifredatlarla ilgili degismeler gz Oniine alinirsa o6gretmenlerin rollerinde ne gibi
degisimler s6z konusu oldu?

14) Programin uygulanmasi asamasinda DKAB 6gretmenleri en ¢ok hangi konularda zorluk
¢ekmektedir?

15) Programa dahil edilen birtakim yeni konularin varligi ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?
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16) Bu konularin 6gretimi ile ilgili 6grenci ve velilerin muhtemel tutumlari neler olabilir?
17) Programin degisiklikler ile birlikte dngdrdiigli 6lgme degerlendirme yontemleri ile ilgili
neler diisiiniiyorsunuz?
18) One siiriilen alternatif 6lgme degerlendirme ydntemlerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi i¢in kullanilabilirligi hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?
19) Bu o6l¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri dersin tiim kazanimlarim1 Glgebilecek
Ozellikleri tastyor mu?
20) Program igerisinde glinlimiize kadar yapilan degisiklikleri(1999-2011 igin sorulacak)
program gelistirme ilkelerine gore nasil degerlendiriyorsunuz?

v" Program gelistirme g¢alismalar1 sirasinda programin yeni hali g6z Oniine alinirsa sizin
gordiigiiniiz aksakliklar var m1?
Programin kendi i¢inde birbiriyle ¢elisen durumlara rastladiniz mi1?
Uygulamadaki en biiyiik problemler nelerdir?
Degisen programin uygulamaya yansiyan ve yanstyamayan yonleri nelerdir?
Egitim-6gretim siirecine olumlu yansiyan yonlerini degerlendiriniz.

Egitim-6gretim siirecine olumsuz yansiyan yonlerini degerlendiriniz.

IR N NN R

Degisiklikler g6z oniine alinarak basilan ders kitaplarini ve 6gretmen kilavuz kitaplarini

degerlendiriniz.
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