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OZET

GUNCEL OLAYLARIN SOSYAL BiLGILER DERSINDE KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI VE BARIS DEGER DUZEYLERININ
GELISIMINE ETKIiSi

Degerler, toplumun ayakta kalmasini saglayan en 6nemli 6gelerdendir. Degerler,
bir toplumda yasayan bireylerin istenilen veya istenilmeyen, iyi ve kotii, giizel veya
cirkin ne oldugunu belirlemeye yonelik olarak kullandiklar1 standartlardir. Bir toplumun
gelecegi, iyi yetismis karakter sahibi insanlara baglidir. Iyi karaktere sahip insanlarin
yetismesi kendiliginden olmamaktadir. Bir toplumda huzuru, barisi ve devamliligi
saglayabilmede bireylere ortak degerlerin kazandirilmasi Onem tasimaktadir. Bu
caligmada ilkdgretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersinde Ulkeler Arasi Kopriiler iinitesinin
giincel olaylar ile islenerek akademik basar1 ve baris deger diizeyine gelisimine etkisi
ortaya konmustur. Arastirma yontemi olarak nicel arastirma modellerinden 6n test- son
test ve kontrol gruplu yar1 deneysel model tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmig gériisme, baris deger dlgegi, akademik basar testi ve gézlemden
yararlanilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 17.0 paket programi kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Baris deger 6l¢egi ve akademik basari testi verileri, Bagimsiz iki 6rnek
T testi (Independent-Samples T-Test) kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Goriisme teknigi ile
elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen veriler neticesinde deney grubunda anlaml bir farklilagma ortaya ¢ikmis ve

su sonuglara ulasilmistir. Aragtirmanin;

- Ogrencilerin baris deger diizeyini arttirmasina katki sagladigi
- Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerini arttirdig

- Ogrencilerin giincel olaylarin kullanimini destekledigi sonuglarina ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Baris, Glincel Olaylar



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING CURRENT EVENTS iN SOCIAL STUDIES ON
STUDENT’S ACADEMICAL SUCCESS AND PEACE LEVELS

Values are the most important factors that keeps the society alive. Values are the
standarts that people use that people use to specify good or bad, desirable or
undesirable. The future of a society depends an a well brought up individuals. But it
isn’t something random..In this study, the effects on the advance of peace value and
academic success level are put forward by teaching “Ulkeler Aras1 Kopriiler” unit of 7th
grades Social Studies lesson. As a survey method, one of the quantitive survey methods,
pre-test, post-test and semi-experimental model with a controlled group, is preferred. As
a tool of data gathering, semi-constructed interview, peace value scale, academic
success test and observation methods are used. The quantitive data are analysed by
using SPSS 17.0 package program. The data of peace value scale and academic success
test are analysed by using Independent-Samples T-Test. The data which are obtained
through Interviewing _technique . At the end of the research, as a result of these data,
there is a meaningful difference in the experimental group and these results are

obtained:
The research results

- Contribute to enhancing the level of the students’ peace value.
- Enhance the academic success level of the students.

- Support the usage of up-to-date events by the students.

Key Words: Value, Values Education, Peace, Current Events
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BOLUM I: PROBLEM
1.1 Problem Durumu

Degerler, toplumun ayakta kalabilmesi bakimindan onemli unsurlardir (Gomleksiz,
2007, s. 44). Bir toplumun gelecegi, iyi egitimli ve iyi egitime sahip insanlarin
varligma baghdir (Eksi, 2003, s. 32). lyi karaktere sahip insanlarin yetismesi
kendiliginden olmamaktadir. Bir toplumda huzuru, baris1 ve devamliligi1 saglayabilmede
bireylere ortak degerlerin kazandirilmast onem tasgimaktadir. Insanlarin hayata
bakiglarini, yasam felsefelerini belirleyen deger kelimesinin tanimlama ve
aciklamalarina bakildiginda bu kavramin literatiirde farkli sekillerde aciklandig:

goriilmektedir.

Deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” olarak ifade edilebilir”’ (Tirk Dil Kurumu,

2014).

Deger kavrami, “bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut olgii; bir seyin sahip
oldugu kiymet; yiiksek ve yararl nitelik” demektir (Arslan ve Yasar, 2007 s. 45). Deger

bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir.

Degerler, “bir toplumda yasayan bireylerin istenilen veya istenilmeyen, iyi ve kotii,
giizel veya ¢irkin ne oldugunu belirlemeye yonelik olarak kullandiklar: standartlardir”

(Glingor, 1978, s. 15).

Cocugun karakterli bir birey olmasi toplum hayatinda yerini almasi, iyi bir 6grenimden
gecip basarili bir yetiskin olmasi kadar 6nemlidir. Diirlist olma, biiylikleri sayma,
gelenek ve goreneklere sahip ¢ikma ve uyma, kiiciiklere sevgi ve yardim etme, adalet
sahibi olma ve haksizliga kars1 gelme gibi degerler her donemde insanlar i¢in aranan
niteliklerdir (Yoriikoglu 2003, s. 221). Geleneksel ve otoriter kiiltiirlerde, elestirel
diisinme bi¢imine sahip olmaksizin dogmatik bir sekilde sdylenenleri oldugu kabul
etme seklinde deger egitimi gergeklestirilmeye ¢alisilmaktadir. “Demokratik
toplumlarda, bireylerin kendilerini Ozgiirce ifade edebilmesi ve siyasal sisteme
katilabilmesi i¢in bu yontemler yeterli degildir. Demokratik toplum, demokratik
degerleri Ozgiir bir ortamda igsellestirmis, Ozglr ve bagimsiz kararlar alabilme

kazanimlarina sahip vatandaslara ihtiyag duymaktadir” (Doganay, 2010, s. 234).



Bireyin belirli degerleri fark ederek bu degerlerden yeni degerleri iireterek bu degerleri
benimsemesi ve igsellestirmesi, bunlar1 kendi hayatina uygulayarak davranig haline
getirmesi ile egitim gergeklesir. Bu egitim ise alan yazinda “degerler egitimi” olarak
ifade edilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007, s. 77). “Degerler egitimi; manevi, ahlaki,
sosyal ve kiiltiirel egitim, kisisel ve sosyal egitim; rk¢i karsiti egitim; ¢evre ve saglik;
manevi ozen; okul etigi; programa ek etkinlikler, genis toplum baglantilari, ortak
ibadet/ toplanti; ogrenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak program
deneyimlerinin bir siniflamasint yapabilmek i¢in bir semsiye terimdir” (Keskin, 2008, s.
25).” Okulun kendi sorumlulugunu ve toplumun beklentilerini karsilamak i¢in genglerin
deger edinmelerine ya da degerlerini gelistirmelerine yonelik yaptigi uygulamalara
degerler egitimi denilmektedir” (Katilmis, 2010, s. 36). Degerler genetik yollardan
gecmez; aile ve okul gibi ortamlarda Ogrenilir. Cevresel etkenlere gore bicimlenir.
Yasayarak, gorerek ve hissederek Ogrenilir. Degerler egitimi, okul ortaminda Ortiik
programin kapsami igerisindedir. Kazandirilacak degerler 6grenciler tarafindan acikca
tanimlanmasa da onlar tarafindan okulda 6grenmenin bir parcasi olarak kabul edilmis
olur. Ortiik program; “okulda bilingli ve acik olarak uygulanan programlarin, kararlarin,

ilkelerin disinda kalan okul ortam1 ve yasami” olarak tanimlanmaktadir.

Okullarin egitim programinda degerler egitimine dair belirli dersler bulunmasa da 6rtiik
program sayesinde okulun sahip oldugu hava, 6gretmenlerin okul i¢indeki anlayisi ve
beklentileri gibi durumlar, degerleri 6gretme asamasinda veya c¢ocuklarin deger
konusunda gelisiminde fayda saglamaktadir (Akbas, 2004, s.34). Degerler agisindan
yeterli seviyeye gelinememesi durumunda, insanlar yalnizca g¢evresine karsi degil,
kendilerine ve diger insanlara karsi da olumsuz tavir ve davranislarda
bulunabilmektedirler. insanlar sadece baskalarinin kendinden farkli duygu ve diisiince
diinyasina sahip oldugu i¢in bagskalarina miisamaha gostermeyen hatta onlara karsi
elinden geldiginde kirici ve olumsuz tavirlar sergileyen bireyler vardir. Kendine ve
saygist olmayan insanlarin varligi ve tiim bu olaylar, Sosyal Bilgiler egitiminin bir
parcas1 olarak degerler egitiminin 6nemini ve gereklili§ini vurgulamaktadir (Doganay,
2009, s.  227). Sosyal Bilgiler 6grencilere toplumsal yasam iginde varligini
stirdiirebilecek ve toplumun varligini siirdiirmesini saglayabilecek bilgi, beceri, tutum
ve degerlerini kazandirmayi amag edinen bir ders olarak degerler egitiminde 6nemli bir

yere sahiptir (Oztiirk, 2009, s. 10).



Toplumunun olusturdugu Kkurallar ve toplumun beklentileri genel olarak insana okul
araciligiyla kazandirilmaya calisir. Toplum, ancak belli olgunluga ulasmis ve toplum
amaglarina ihanet etmeyen bunlari benimseyen bireylerle varligini siirdiirebilir (Dewey,
2008, s. 65). Okullarimiz gencleri karsilasilabilecekleri en olasi sorunlarla basa
¢ikabilme, dogru ¢oziimler iiretebilme toplumun mutlu bir yagam siirmesi i¢in gereken
cabay1 gosterebilen bireyler olarak yetistirmelidir. Ogretmenler, toplum ihtiyaclarina
kayitsiz  kalmayacak, sorunlarin iistesinden gelebilen sorumlu vatandaslar

yetistirmelidirler (Ungerman, 1961, Akt: Gedik, 2010, s. 99).

Okullarda deger 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Okullarda belirlenen ve dgretilen degerler, klasik yontem olan telkin
yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger aciklama yaklagimi ile 6grencinin Onemli
atfedilen degerlerin Oncelikle farkina varmasi saglanabilir. “Ayrica ogrencinin
degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki
muhakeme ve deger analizi yaklasimlari da kullamlabilir” (Celikkaya, Filoglu ve
Oktem, 2013, s. 124). Okullarda verilen degerler egitimi telkin yontemiyle
gerceklestirilerek  Ogrencilere soyut, anlamsiz bilgilerle dolu bir diinya ve
i¢sellestirilemeyen degerler sunmaktadir. Ornek olaylara, giincel olaylar, durumlar ve
toplum i¢inde ikilem yaratan sorunlara deginilmedigi gibi degerler egitiminin diger
yaklasimlar1 da ¢ok fazla kullanilmamaktadir. Soyut olarak verilen bilgiler ¢ocugu
toplumun var olan gercek ve giincel yapisindan ve uzaklastirabilmektedir. Sosyal
bilgiler dersi igeriginin yapisindan dolayr haberlerdeki ve toplumdaki giincel
meselelerin ya da onemli 6rnek olaylarin bir¢cok derste islenen konularla dogrudan
baglantilidir. Giincel olaylarin kullanimi islenmekte olan iinitelerin daha islevsel bir
goreve sahip olmasini saglayacak ve dersin etkisini biiyiik dl¢lide arttiracaktir. Tartisma
igin se¢ilen bazi giincel sorunlar ya da giincel olaylar islenmekte olan konularla dolayli
olarak baglantili da olabilir. “Fakat cocuklarin daha elestirel okumasina yardimeci olma
ya da onlara daha acik¢a ayrim yapma becerisini gelistirme konusunda yardimci olma
gibi sosyal bilgiler dersi amaclarma ulasmanin bir yolu olarak 6nem arz ederler”
(Gedik, 2010, s. 99). ilkdgretim 6grencilerine giincel olaylar ile deger egitimi verme
konusunda temel sorun 6grencilerin diinyasini, tutumlarini, davranislarini, bilgi ve
becerilerini belirleyememektir. Ogrencilerin etraflarindaki yasam ile ilgili farkindalik

seviyelerinin arttirilmasi gerekir.



Bu durumdan yola ¢ikarak bu arasgtirmanin problem ciimlesini “7.siif Sosyal Bilgiler
dersinde giincel olaylar temelli etkinliklerin kullanimi 6grencilerin baris deger
diizeylerini ve akademik basarilarini etkilemekte midir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmada, giincel olaylar temelli etkinliklerin ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimin &grencilerin barig deger diizeylerine ve akademik basarisina olan
etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda test edilecek olan hipotezler

asagida verilmistir.

Hipotez 1: Giincel olaylarin Sosyal bilgiler dersinde kullanimi 6grencilerin baris deger
diizeylerini arttirmaktadir. Bu genel hipotez kapsaminda ilk olarak baris deger dlgeginin
biitiine, siddet ve savas karsitligi, hosgorii ve esitlik, duyarlilik alt boyutlarina yonelik

olarak on test-son test sonuglart karsilastirilmigtr.

Hipotez 1.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Barig Deger
Olgegi’nin biitiiniinden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun
lehine olmak tizere istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 1.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Barig Deger

Olgegi’nin “siddet ve savas karsitlig1” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari

arasinda deney grubunun lehine olmak iizere istatiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir.

Hipotez 1.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Barig Deger
Olgegi’nin “hosgorii ve esitlik” alt boyutundan aldiklari son test puanlari
arasinda deney grubunun lehine olmak iizere istatiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir.

Hipotez 1.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Baris Deger
Olgegi’nin “duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney

grubunun lehine olmak iizere istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 2: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi &grencilerin akademik
basarisini arttirmaktadir. Bu genel hipotez kapsaminda asagidaki hipotezler test edilmis

ve elde edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.



Hipotez 2.1: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi akademik
basar1 erisi diizeyinde istatiksel agidan anlamli olacak bi¢imde etkilidir. Bu

hipotez;

a) deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklart son

test puanlari,

b) deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari, arasindaki

iligkiye bakilarak sinanmastir.

Hipotez 2.2: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin akademik
basar1 testinin kalicilig1 {izerinde son test ve kalicik testi puanlart arasinda

kalicilik testi lehine anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez 3: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimimi barig degerinin
kalicigr tizerinde etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda asagidaki hipotezler test

edilmis ve elde edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 3.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun lehine

olmak tizere istatiksel agidan anlamli bir fark vardir.

Hipotez 3.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin
“siddet ve savas karsithigr” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari
arasinda deney grubunun lehine olmak {izere istatiksel agidan anlamli bir fark

vardir.

Hipotez 3.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda

deney grubunun lehine olmak {izere istatiksel agcidan anlamli bir fark vardir.

Hipotez 3.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin
“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda deney

grubunun lehine olmak iizere istatiksel acidan anlamli bir fark vardir.

Alt Amac 3.5: Deney grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin

biitiiniinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik



ortalamasi ile kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda kalicilik

testi lehinde olmak {izere istatiksel acidan anlamli bir farklilik vardir.

1.3. Onem
Tiirkiye’de 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, bazi degerler dogrudan

verilecek deger adi ile program i¢inde yer almaktadir. Fakat ilgili literatiir inceledigi
zaman s0z konusu degerlerin edindirilmesine yonelik deneysel arastirmalarin sayilariin
sinirli oldugu goriilmektedir. Ote yandan yeni yetisen genc¢ neslin olumlu davranis
niteliklerini ve degerleri kazanmalarin1 saglamak okullarin en O6nemli gorevleri
arasindadir. Bu baglamda yapilan bu arastirma;

e Sosyal Bilgiler dersinde baris degerinin etkili bir bigimde giincel olaylar
kullanilarak nasil kazandirilabilecegi konusunda uygulayicilara alternatifler
sunmast,

e Ders kazanimlari ile biitiinlestirilmis bir degerler egitimi programinin nasil
uygulanabilecegini gostermesi,

o llkdgretim seviyesinde ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal
gelisimlerine nasil destek olunabilecegini, ortaya koymasi bakimindan

Onemlidir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmada su sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Olgekteki sorulara 6grenciler igtenlikle cevap vermistir.
2. Ornekleme alman smiftaki Ogrencilerin duyussal ve bilissel gelisim

acisindan benzer bir seviye izlemektedirler.

1.5. Simirhliklar
Arastirma,

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6l¢tiigii yapi ile,
2. Baris degerini kazandirmak i¢in gelistirilecek olan giincel olaylarla ile,
3. Arastirmanin uygulandign 7.smif egitim programindaki “Ulkeler Arasi

Kopriiler” tinitesi ile sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Deger: “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinli” olarak ifade edilebilir (Tiirk Dil Kurumu,
2014).”

“Degerler, bir toplumda yasayan bireylerin istenilen veya istenilmeyen, iyi ve kotii,
giizel veya ¢irkin, dogru, yanlisin ne oldugunu belirlemeye yonelik olarak kullandiklari
temel standart unsurlardir” (Giingor, 1978).

Degerler Egitimi: “Okulun kendi sorumlulugunu ve toplumun beklentilerini
karsilamak i¢in genglerin deger edinmelerine ya da degerlerini gelistirmelerine yonelik
yaptig1 uygulamalara degerler egitimi denilmektedir” (Katilmis, 2010).

“Bireyin belirli degerleri fark etmesi, fark ettigi degerlerden yeni degerler iiretmesi,
trettigi degerleri icsellestirmesi ve kendi kisiligini bu degerlere gore sekillendirip
hayatina uygulamasi egitim ile gerg¢eklesir. Bu egitim ise genel olarak degerler egitimi
olarak ifade edilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).”

Banis: “Uyum, karsilikli anlayis ve hosgorii ile olusturulan ortam” (TDK,2014).

Giincel Olay: “Bireyin yakin ¢evresinde veya diinyada gelisen, toplum ve toplum i¢in

onemli ve yeni olaylardir” (Erden, tarihsiz).



BOLUM I1: ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL
TEMELI

2.1.Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler egitiminin tam olarak basladigi kesin olarak bilinmemekle
birlikte, insanligin var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal bilimler egitiminin
basladig1 gergektir. Yasam boyunca toplumsal bir ortamda bulunan insanoglu, temel
ihtiyaglar1 ile ilgili belli bash bilgi, beceri ve duygular kazanir. Insanoglu yasamin
devamini saglamak i¢in hem doganin, hem de toplumun temel bazi ilkelerini 6grenmek
zorundadir. Bu da, sosyal bilimlerin, insanli§in tarihi kadar eski ve koklii oldugunu
ortaya koyar (Sonmez, 2005, s. 458, Akt. : Yilmaz, 2011, s. 7).

Sosyal bilgiler bir terim olarak ilk defa 19. yy. baslarinda A.B.D.’de ortaya
¢iktig1 sdylenebilir. “O yillarda ABD’de sosyal s6zctigii popiiler sozciiklerden biriydi ve
hemen hemen bir¢ok reformun basinda bir sifat olarak bulunmaktaydi. Ornegin sosyal
gelisme, sosyal verimlilik, sosyal gergek, sosyal arastirmalar, sosyal kontrol, sosyal
egitim vb.”(Hertzberg, 1981, Akt. : Doganay, 2008,s. 78 ).

Sosyal Bilgiler dersinin dogdugu yer olarak Amerika Birlesik Devletleri kabul
edilmektedir. Etkili bireyler ve vatandags yetistirme fikrini bir 6gretim programi olarak
olusturup Sosyal Bilgiler (Social Studies) adi altinda Ggrencilerine sunan ilk devlet

olmustur (Ibrahimoglu, 2010, s. 26).

Sosyal bilgiler egitimcileri sosyal bilgiler hakkinda degisik tanimlamalarda
bulunmuslardir. Bu tanimlamalara bakildiginda vatandaglik egitimi, sosyal ve beseri

bilimler vurgusu daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Degisik tanimlamalar soyledir:

“Sosyal bilgiler, kritik sosyal konularda vatandaglik becerilerinin uygulanmasi
amaciyla, sosyal ve beseri bilimler kavramlarinin disiplinler arasi bir yaklagimla

kaynastirtlmasidir. ” (Barth, 1991, s. 7, Akt.: Oztiirk, 2012, s. 3).

“ABD’de, profesyonel sosyal bilgiler egitimcilerinin iiyesi oldugu Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1992 yilinda sosyal bilgilerin tanimiyla ilgili
tartismalara son vermek amaciyla alana kapsamli bir tanim getirmistir.” Bu tanim
soyledir (Savage ve Armstrond,1996, s. 9, Akt.: Oztiirk, 2012, s. 4):
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Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandasiik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir ¢aliyma alamdir. Okul programi icinde Sosyal bilgiler,
Antropoloji, Arkeoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk, Felsefe, Siyaset bilimi,
Psikoloji, Din ve Sosyoloji“nin yami sira Beseri bilimler, Matematik ve doga
bilimlerinden kendine mal ettigi icerik iizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir
calisma saglar. Sosyal bilgilerin oncelikli amaci, karsilikly olarak birbirine bagl
bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar: olan demokratik bir toplumda, geng¢ insanlara
bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci
olmaktir.

Ulkemizde yapilan sosyal bilgiler tammlarina baktigimizda MEB (2005), Sosyal
Bilgiler dersi bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesi amaciyla, tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaglk bilgisi konularini i¢eren, insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir.

Oztiirk (2012), “Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan

bir 6gretim programidir. ”

Barr, Barth ve Shermis (1978), sosyal bilgilerin tanimina farkli bir bakis agis1 getiren ti¢
farkli yaklagim ortaya koymaktadir (Akt.: Tuncel, 2007,s. 38; Doganay, 2003, s. 20;
Oztiirk, 2012, s. 5; Erden, tarihsiz, s. 7):

Vatandashk aktarim olarak sosyal bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretiminde sahip oldugu
en eski yaklasimdir. Bu yaklasima gore Sosyal Bilgiler, belirli tutum, davranis ve
degerlerin Ogrenciye aktarildigi bir o6gretim alanidir. Amag elestirel diisiinmeyi
ogretmek degil, toplumun kabul gérmiis deerlerini 6grenciye aktarmaktir. Igerik
toplumu olusturan goérmiis ge¢irmis yetiskinler tarafindan belirlenir. Bu anlayista
vatandas, kabul goérmiis toplumsal ilkeleri kabul eden saygi duyan ve bu ilkelere
uymaya 0zen gosteren yonlendirilmis bir kisidir. Yeni degerlerin ortaya ¢ikarilmasindan
ya da kisinin kendi degerlerini olusturmasindan ¢ok mevcut degerlerin korunmasini
temel alir. Daha ¢ok Ogretmenin merkezde oldugu yontemlerin kullanilmasi fikrine

sahiptir.

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasimin amaci, karsilasilan sorunlar

karsisinda bir sosyal bilimci gibi diisiinebilmektir. Geleneksel yaklasimlar karsilasan



sorunlara tatmin edici ¢oziimler saglayamamaktadir. Bu nedenle karsilasilan ve
karsilasilacak sorunlara daha kalic1 ve etkili ¢oziimler sunmak gerekir. “Sosyal bilimlere
ait bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasi etkili bir vatandas olmak i¢in en iyi hazirlik
oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan bulgular, bakis agilar
ve sorunlar, sosyal bilgiler programlarinin igerigini olusturmaktadir.” Bu yaklagim,
toplum icinde karsilasilan karmasik sorunlarin sosyal bilimci gibi diislinerek ¢oziim
olusturmayr o6gretmek olarak ifade edilebilir. “Bu yaklasimda, ogrenciler insan
davraniglarini ve vatandasligi, sosyal bilimlerin temel ilke ve kavramlarini inceleyerek

Ogrenirler.”

Yansitic1 arastirma olarak sosyal bilgiler: Bu yaklasim temel olarak John Dewey’in
sundugu bilgilere dayanmaktadir. Bu yaklasim Ogrencilerin, toplumsal ve bireysel
problemler karsisinda mantikli ve diisiinerek alinmig kararlara varmasini saglamaya
yoneliktir. Ogrencilerin segimleri ve kararlari, yasam kalitelerini belirleyeceginden,
onlarin okul hayatlart boyunca etkili kararlar alma alistirmalar1 yapmalar gerekecektir.”
Ogrenciler problem ¢ézme siirecinde bilgiye odakli olmasindan daha ¢ok daha bilimsel
diistinmesi amaglanir. Bu yaklagimin yontemi olarak arastirma-inceleme kabul
gormiistiir. Ogrenciler karsilastiklar gergek problemleri inceleyerek arastirma becerileri
kazanirlar. Arastirma-inceleme yonetimi destekleyen bir takim etkinlikler de rol
oynama, smuf toplantilari, yaratict drama, ahlaki ikilem, isbirlikli 6grenme gibi
etkinliklerdir.
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Tablo 2.1: Sosyal Bilgilerde ii¢ farkli yaklagim

Vatandashk Aktarimi Sosyal Bilim Olgrak Yansiticr Arastirma Olarak
Olarak Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler Ogretimi Sosyal Bilgiler Ogretimi
Ogretimi

Vatandaslik en iyi, bir karar
verme ¢ergevesi olarak
dogru degerlerin

Vatandaslik en iyi, karar
verme ¢ergevesi olarak
sosyal bilim kavram, siire¢

Vatandaglik en iyi, vatandasin
karar verme sorun ¢6zme
slirecinden gereksinim

g kazandirilmasi ile 6gretilir.  ve sorunlarimin duydugu bilgilerin
< kazandirilmasi ile &gretilir.  arastirilmasi yoluyla 6gretilir.
Kavram ve degerlerin ders Bulus yoluyla 6grenme. Her ~ Yansitict Arastirma- Inceleme:
kitab1 kullanma, ezberleme,  sosyal bilim dalinin kendine  Karar verme sorunlari
g aktarim, soru-cevap ve 0zgii bilgi toplama ve tanimlamayi ve iyi anlayarak
g yapilandirilmis sorun ¢é6zme  kanitla yolu vardir ve catismalari ¢6zmeyi
‘; gibi tekniklere aktarimi. ogrenciler bu yontemleri hedefleyen bir yansitici
uygulamali ve inceleme siirecinde olusturulur
kesfetmelidir. ve dgrenilir.
Bir otorite tarafindan segilir ~ Dogru igerik hem ayr1 ayri Igerik dgrencilerin
ve deger ve tutumlari hem de biitiinlesmis sosyal ~ kendilerince segilen
% gosterme islevini yiiriiten bilimlere ait yap1, kavram, problemlere temel olan
8 O0gretmen tarafindan sorun ve siireclerdir. vatandaslarin ilgi ve
o

yorumlanir.

gereksinimlerini olusturan
degerlerin analizini igerir.

Kaynak: (Barr, Barth, Shermis, 1979; Naylor ve Diem, 1987; Chapin ve Messick,
1999, Akt.: Oztiirk, 2012,7; Doganay, 2003, s. 22)

Bugiin sosyal bilgilerin, iizerinde herkesin anlastigi ortak bir tanimi yoktur. Ancak,

tanimlarin ortak noktalarini inceledigimizde su noktalar ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgilerin temel amaci vatandaslik egitimidir.
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Vatandaslik egitimi dort 6nemli ve zorunlu boyutu kapsamaktadir. Bunlar bilgi,
bilgi isleme becerileri, demokratik deger ve inanclar ve sosyal katilim becerileridir.
Sosyal bilgilerin bilgi temelini sosyal bilimler ve insanla ilgili tiim bilgiler
olusturmaktadir. Bu bilgiler insanlarin tarihsel boyutta diger insanlarla ve

cevreleriyle etkilesimlerinin bilgisidir (Doganay, 2008, s. 80; 2003, s. 16-18).



2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Sosyal Bilgiler (Social Studies), bir konu alan1 olarak A.B.D.’de 1900’lerin
basinda ortaya c¢ikmistir. Sosyal Bilgiler’in egitim kurumlarinda konu olarak yer
almasinda A.B.D’ de yasanan toplumsal karigiklar ve karmasik sorunlara ¢&ziim
iiretmek amaci etkili olmustur. Sosyal bilgilerin konu olarak egitim programlarina dahil
olmasi demokratik bir toplum ve uygun vatandas yetistirmek amacina hizmet etse de
Sosyal Bilgiler dersi 1950’ e kadar Tarih ve Cografya seklinde uygulanma firsati
bulmustur (Erden, tarihsiz, s. 6). Sosyal Bilgiler terimi ilk olarak 1916 yilinda
A.B.D.’de egitim alaninda gorevli bir komite tarafindan kullanilmistir. Sosyal Bilgiler
terimi 1916 yilinda kullanilmis olsa da 1968 yilinda ancak okul programlarina dahil
olabilmis ve dergi ve bazi kitaplarda Sosyal Bilgiler terimi kullanilsa da ders ismi olarak

uzun zaman karsilik bulamamistir (Giingérdi, 2002, s. 131).

Tirkiye’de egitim alaninda 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1985-1988
yillarinda bir¢ok yenilikler ve diizenlemeler yapmistir. Bu tarihlerden baska ozellikle
1992°de ve 1988’deki program diizenlemesi ile 8 yillik zorunlu egitime gecilmesi
egitimimizdeki 6nemli degisikliklerdendir. “Cumhuriyet doneminde Tarih, Cografya ve
Yurttaslik Bilgisi dersleri, ilk kez 1962 yilinda yayinlanan ilkokul Program Taslagi’nda,
disiplinler arasi bir yaklasimla Toplum ve Ulke Incelemeleri ad: altinda birlestirilmis ve
bu ders 1968 yilinda “Sosyal Bilgiler” adin1 almistir” (Akdag, 2009, s. 14). “A.B.D.’de
etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” akiminin 6nemli etkisi olmustur. Ancak bu hareketi
destekleyecek nitelikte gerekli ogretim arag-gereclerinin bulunmayisi, 6gretmenlerin
gerekli mesleki donanimdan yoksun olusu ya da bu donanimin yeterli olmamasi gibi
nedenlerle, Tiirkiye’de geleneksel yaklasim egemenligini siirdiirmiistiir” (Oztiirk ve
Otluoglu, 2005, s. 16). 1968 ilkokul programindaki Sosyal Bilgiler Programi uzun
yillara sonra gozden gegcirilerek yeni bir programi gelistirilmis ve bdylece Sosyal
Bilgiler dersi 1968’den itibaren ilkokullarda okutulmaya baslanmigtir. Daha sonra
26.4.1985 yilinda Talim Terbiye Kurulu’nun ¢ikardig1 64 sayili karariyla kaldirilmastir.
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgiler olarak 3 ders olarak ayrilmigtir.
1997-1998 6gretim yillarinda ise tekrar ortaokullarda 6. ve 7. siniflarda olmak iizere
tekrar Sosyal Bilgiler dersi olarak yerini almistir. (Gilingordii, 2002, s. 132). 1988

yilindan itibaren, degisen gelisen Diinya kosullari gbéz Oniine alinarak program
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gelistirme ¢alismalari hiz kazanarak devam etmistir. Bu g¢alismalar meyvesini 2005
yilinda vermis ve Milli Egitim Bakanliginda tarafindan pilot uygulamayla elde edilen
sonuglar faydali goriilmiis 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren bu program
biitiin illerde uygulanmaya baglanmistir. “Bu programin gelistirilmesinde tematik
ogrenme, problem ¢dzme ve igbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik

esas almmistir” (Oztiirk, 2007, s. 47).

2.3.Sosyal Bilgiler Programinin Genel Amaglari

Sosyal Bilgilerin sundugu bilgi ve deneyimlerin, kendini ve toplumunu taniyan,
ortak yasayabilme ve demokratik kiiltiire sahip, saglikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢in,
yeni nesillere aktarilmasi1 gerekmektedir (Demircioglu, 2004, s. 71). Ilkogretimdeki,
"Sosyal Bilgiler" dersinin 6gretiminde en 6nemli amag, dgrenciye "toplumsal kisilik"
kazandirmaktir. Toplumsal kisiligin de en onemli 6zelligi "iyi bir yurttag" olmaktir.
Burada, iyi bir yurttas olmaktan amag, kisinin gorev ve sorumluluklarini bilmesi,
cevresine ve ¢evresindeki olaylara karsi bilingli olmasidir. Sosyal Bilgiler dersi, bireyin
gerek kendisine, gerekse ailesine, ¢cevresindeki diger insanlara, yasalara ve devlete karsi
gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu ve 6zellikle toplumsal ¢evresine etkili bir
bicimde nasil uyum yapilacagini 6gretir. Cocugun elde edecegi kazan¢ bakimindan
Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarini (kapsamli olmakla birlikte) her biri davranisa

dontistiiriilecek bicimde, dort ana kiimede belirleyebiliriz:

1. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocugun elestirici, yapici ve yaratici diigiinme ve

yetenekleri gelisir; sorun ¢6zme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir;

2. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk bireylerarast iligkilerini gelistirir; isbirligi

yapmasini 6grenir; sorumluluk bilinci kazanarak yetisir;

3. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuk temel yurttaglik hak ve sorumluluklarini

kavrar; anayasa ve yasalar karsisinda gorev ve sorumluluklarini bilir;

4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢cocuk ekonomik olma konusunda goriis kazanir;

gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercihler yapma aligkanligini elde eder.

13



Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

* Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetgiligine bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatamni, milletini
seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkive Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarint bilen ve
bunlart davrams haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

» Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglhikl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

 [Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanhgr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak
bir meslek sahibi olmalarin saglamak.

Bu genel amaglar dikkate alindiginda, her ti¢ maddede de dile getirilen bu 6zellikler,
bir bakima Sosyal Bilgiler dersinin iistlendigi rol ve biiriindigi kimlik ile

uyusmaktadir (Sozer, tarihsiz, s. 18-22).

Bu ifadeler 1s1ginda, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tirk Milli
Egitimi’nin Amagclarina ulagsmak ic¢in Ogretim boyutunda bu sorumluluk ders
programlarina yiiklenmistir. Ilkdgretim kademesinde bu sorumlulugu iizerine en fazla
alan ders Sosyal Bilgiler’dir. Ozellikle ilkdgretim siiresi ve bu amaci gerceklestirme
diizeyi g6z Oniine alindiginda Sosyal Bilgiler’in 6nemi artmaktadir. Yenilenen Sosyal
bilgiler Ogretim Programi’nin genel amaclarina baktiimizda bunu acikca da
gormekteyiz. Amaglar dogrultusunda su anahtar ifadeler ortaya ¢ikmaktadir (Akdag,
2009, s. 9-10):

Ozgiir bir birey,

» Fiziksel, duygusal ézellikler,

«  Ilgi, istek ve yetenekler,

*  Vatanmini ve milletini seven,

e Haklarini bilen ve kullanan,

*  Sorumluluklarim yerine getiren,

*  Ulusal bilince sahip bir vatandas,

»  Laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas deger,
»  Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinma,
*  Atatiirk ilke ve inkilaplari,

*  Hukuk kurallar

14



o Tiim kigi ve kuruluslar yasalar oniinde esit

o Tiirk kiiltiirii ve tarihi,

e Milli bilincin olusmas,

»  Kiiltiirel mirasin korunmasi,

o Yasadigi ¢cevre ce diinyanmin cografi ozellikleri,

Insanlar ile dogal cevre arasindaki etkilesim,

»  Bilgiyi kullanir, diizenler ve gelistirir,

»  Uluslararasi ve ulusal ekonominin yeri,

*  Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine,

*  Degisim ve siireklilik,

*  Bilim, bilgi ve iletisim teknolojileri,

*  Bilimsel diisiinme,

*  Birey, toplum ve devlet arasindaki iliski,

»  Kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii,

o Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlari,
»  Toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilegim,
«  Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konular vb.

Burada Sosyal Bilgiler’in amaglarin1  belirten ciimleler igerisinde

belirlenen ifadeleri ii¢ ana baslik icinde toplamak miimkiindiir. Bunlar;

» Evrensel boyut,
«  Milli boyut,

*  Bireysel boyut seklinde siralanabilir.
Ogrenciler bu derste:

Vatandashk gorevieri ve sorumluluklar: yoniinden;

» Ailesine, milletine, vatamna, Atatiirk inkildp ve ilkelerine bagl, ¢aliskan,
arastirmaci, 6zverili erdemli, givisimci iyi insan, iyi vatandas olarak yetigirler.

o Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi icindeki onurlu ge¢cmisini
ve yerini, insanliga yaptigi hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin evidtlar
olduklarini anlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tiirk milletinin
tilkiistinii  gerceklestirmek icin her fedakarligi géze alabilecek bir karakter
kazamrlar.

»  Tiirkive Cumhuriyeti'nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, ldik ve sosyal
bir hukuk devleti oldugunu bilir, cumhuriyet rejiminin ozelliklerini ve onemini
kavrarlar.

*  Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramimi ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tirk bayragina, Tiirk askerine ve
ordusuna sevgi, saygi ve giiven duygularim kuvvetlendiririer.

»  Tiirk milletinin zekd ve kabiliyetini, ¢caliskanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik
zevkini, insanlitk duygusunun yiiceligini benimseyerek bu iistiin ozellikleri davranis
haline getirirler.

*  Millet ve yurt islerini her seyin tistiinde tutarak milleti ve yurdu icin canla basla
hizmet etmeyi aliskanlik ve ilke haline getirirler.

o Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyiiklerini tanir; tarihi
olaylara yon veren kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri goriisliiliik,
yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarimin tarihin akigint nasil
etkiledigini kavrarlar.
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Toplumu yonlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece
milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimizde de
diisen insanlik gérevieri bulundugunu goriir, insanliga sevgi, saygi ve hizmet
verme bilincine varirlar.

Tiirk Inkilabimn anlamini, ayri ayri yonlerden onemini, Tiirkiye'nin refah ve
mutluluguna yaptigi ve iilkenin gelecegine yapacag etkiyi kavrar; Tiirk Inkilabinin
degerlerine bagl ve bunlart her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk evladt
olarak yetigirler.

Bugiinkii uygarligin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu uygarhkta Tiirk
milletinin hizmetini ve paywm anlayarak Atatiirk'iin direktifleri uyarinca "milli
kiiltiiriimiizii ¢agdas uygarlik seviyesinin iistiine ¢itkarma" yolunda her fedakarlig:
goze alabilme bilincini kazanirlar.

Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin gecmis caglardaki sosyal, ekonomik ve
siyasi olaylarin neden ve sonuglarim giiniimiizle kiyaslama yaparak diigiinme,
arastirma ve akil yiiriitme yetenegini gelistirirler.

Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine baglilik
kazamir, ailenin refah ve mutlulugu icin sorumluluk ve gorev duygularini
gelistirirler.

Kanun kavramini benimser,; kanunlara ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve
aliskanligimi kazanwrlar.

Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi millt
degerlerimizi tanir, onlart korumak gerektigini 6grenirler.

Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden;

Insanlarin birbirlerine muhta¢ olduklarini anlar, grup faaliyetlerine katilmanin,
baskalarina yardim etmenin énemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale
gelirler.

Insanlarin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirlerinin goriis ve
inamslarmni, saygi ve hosgorii ile karsilagmalar gerektigini benimserler.

Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarim
uygulamayr 6grenirler.

Biitiin ¢calismalarini demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi ogrenirler.
Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve topluluk halinde
yasamamn zorunlulugunu kavrarlar.

Trafik kurallarina uymayr aliskanlik haline getirirler.

Cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima yetenekleri yoniinden;

Yurdumuzun, diinya iizerindeki yerinin onemini kavrar, tilkemizin kallinmasinda
severek sorumluluk alma duygularim gelistirirler.

Tiirkiye'nin, yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya iilkeleriyle olan iliskileri
hakkinda genel bilgi kazanwrlar.

Tiirklerin yasadigi diger iilke ve bdlgelerin cografi ozelliklerini Ogrenirler,
Tiirklerin genis bir alanda yasayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

Insanlarin  birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle karsilikli etkinlerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve geginme yollarini inceler; yurdun ekonomik
kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.

Pldan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in 6nemini kavrarlar.

Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrariar.
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Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

» Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlari
korumann bir édev oldugunu kavrarlar.

* Kendi egyasini, okulunu, okul esya ve ara¢larini dikkatli kullanma ve koruma
aliskanligini kazanwrlar.

* Tutumlu olma ve planli calisma aligkanligini elde ederler.
» Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler.

s Insan topluluklarimn yasama sekillerini ve gecinme yollarini inceler ve bunlar
arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.

eTurizmin anlamini, ozellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

* Niifus artis hizimn egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar (Glingordi,

2002, s. 137-139).

2.4.Sosyal Bilgiler Ogretiminde Giincel Olaylar

“Ortadgretim programinin en temel derslerinden biri olan Sosyal Bilgiler, amaglarim
oteki uluslardan ve diinyadaki insanlarla yakindan iligkili olan demokratik bir toplumda
vatandashigin dogasindan alir. Sosyal Bilgiler egitimsel amaglar i¢in sosyal bilimlerin
sadelestirilmis bigimidir” (Martorella, 1998, Akt.: Deveci, 2005, s. 160).

Sosyal Bilgiler dersinin okul programlarinda yer alma sebeplerinden biri 6grencileri
yasama dair tecriibe ile donatmaktir. Ogrencilerin yasamlari boyunca karsilarina
cikabilecek her tiirlii sorunu nasil ¢6zebilecegine dair belli bash becerileri kazandirma
Sosyal Bilgiler dersinin varlik sebebi sayilabilir (Kabapinar, 2012,s. 107). Giiniimiizde
egitim artik bilgi merkezli ya da bilginin aktarilmasi anlayistan kurtulmaya baslamis ve
degisen gelisen diinya ve toplum sartlarina ayak uyduran karar verme ve problem
¢ozme becerisine sahip iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirme misyonuna sahip
olmaya baslamistir. Ogrencilere iyi birer birey ve toplumun deger yargilarini
i¢sellestirmis vatandas olmak icin gerekli temel kazanimlar1 saglayip 6grencinin 8 yillik
zorunlu egitim en dogru sekilde gegmesi beklenmektedir (Deveci, 2005, s. 159). Sosyal
Bilgiler o6gretiminde giincel olaylarin kullanimi &grencilerin giincel ve toplumsal
durumlarla ilgilenme diistincesini kazandirmaktadir. Giincel meseleleri derste dogrudan

ve dolayli olarak islemek 6grencinin elestirel bir sekilde yapict sonuglarla sorunlarla bas
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edebilme firsat1 sunar. Giincel olaylar1 derste kullanmak Sosyal Bilgiler’in amaglarinda
yer alan iyi bir vatandas yetistirme amaciyla ortiisiir (Gedik, 2010, s. 99).

Giincel olaylarin 6gretim amaclar1 Sosyal Bilgiler’in etkili vatandas yetistirme
amaciyla da bir yonden kesismektedir. Giincel olaylarin kullanildigi 6gretim
uygulamalari, 6grencilerin diinyada, iilkesinde ve yakin cevresinde meydana gelen
olaylar1 ve hizli degisimleri, gelismeleri takip etmeleri bu konuda 6grenciye bir
farkindalik kazandirmalidir. Bu sebeple klasik bilgi aktarim yontemi yerine dersleri
daha aktif ve verimli hale getiren yontem ve teknikler kullanilmalidir (Kan, 2006, s.
538).

Osrenciler, yazili ve gorsel basin tarafindan giincel konularin ve
haberlerin etkisi altindadir. Ogrencilerin zihinlerinin giincel meselelerle mesgul
oldugu zamanlarda ve donem basinda planlanmig dersin pek verimli olmadig
durumlarda, oOgretmen  “giincellik ilkesinden” hareket etmeli, firsatlart
degerlendirmelidir. Ogrenci, sosyal bilgiler dersi sayesinde, insanhgin bir parcasi
oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyayr ilgilendiren konulara duyariiik
gosterir (MEB (4-5) Sosyal Bilgiler Programi, 2005, s. 7-9).

Yasanan olay ve sorunlardan ders alinip tecriibe edilmesi ve bunlara karg: tedbirli olmak
giincel olaylarin daha fazla kullanilmasi ile miimkiin olabilir. Yakin ¢evrede meydana
gelen herhangi bir olayin nasil meydana geldiginin bilinmesi, ortaya ¢ikan her tiirlii
zararin belirtilmesi, baskalarina 6nemli ve unutulmayacak dersler verir. Yakin ¢evrede
yasananlar konu olarak ele alinir ve iizerinde tartisilirsa, somut 6rnekler 6grencinin
davraniglarinin degismesinde ve Onemli dersler ¢ikarmasinda daha etkili olacaktir
(Binbasioglu, 2004, s. 14). Bu sebeple ders kitaplari hazirlanirken giincel olaylara daha
fazla yer vermek ve gazete, dergi, internet gibi giincel basliklar1 igeren yayin
organlarindan faydalanmak egitime fazlaca katki saglayacaktir (Akdag, 2014, s. 53).

Giincel olaylarin st islenecek konuya gore degiskenlik gosterebilir. Sinir yasanan
cevredeki bir olay ya da diinya da yasanmis bir olay olabilir. Ulkede ya da diinyadaki
bir deprem, sel baskini, heyelan, diinyanin herhangi bir yerinde gergeklesen bir
ekonomik kriz ve diinyaya etkisi, egitim degeri olarak 6dnemli birer giincel olaylardir.
Boyle durumlarda, 6gretim programlarindaki giincel konularla gercek yasamdaki giincel
olaylar birbirleriyle birlikte 6grenciye aktarilmalidir (Binbasioglu, 2004, s. 14). Sosyal
bilgiler dersi; bireyin ve i¢inde yasadig fiziksel ve iiyesi oldugu toplumsal ¢evreyle

olan iligkisini, bilgi, beceri, deger ve tutum boyutlariyla gecmis, simdi ve gelecek
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baglaminda, bir zaman ekseninde irdeler. Uretilen bilgilerin, kazanilan becerilerin,
degerlerin ve tutumlarin ge¢miste nasil oldugunun, hangi tiir degisimlerle bugiine
ulastiginin  ve gelecekte nasil olabileceginin kestirilmesi esas aliir. Ogrenciler
yasananlarin, olaylarin bugiline aktarimini ve etkilerini 6grenirler. Gegmis ve gelecek
arasindaki baglantilar1 anlatmanin en iyi yollarindan biri giincel konularla olusturulan
yasanilan zamani anlamak ile miimkiin olabilir. Bu durumu saglayacak ders ise Sosyal
Bilgiler’dir (Akdag, Oguz, Subasi ve Tatar, 2014, s. 51). Giincel olaylarin Sosyal
Bilgilerde kullanim1 ile 6grenciler ge¢mis ile gelecek arasinda ongoriilerde bulunabilir.
Degisimler hakkinda fikir sahibi olarak nasil ve neden olustugu hakkinda elestirel bir
yaklagim sergileyebilirler. Ayn1 zamanda Ogrenciler Sosyal Bilgiler ders konularinin
yasam icerisindeki orneklerinin farkina varir. Giincel olaylara kars1 farkindalik kazanan
Ogrenciler gilincel basin yaym organlarini takip etme, bunlardan bilgi edinme
becerilerini kazanarak aliskanlik haline getirebilir. Kitle iletisim araglari glincel
olaylarin bireylere aktarilmasi agsamasinda biiyiik kolaylik saglar ve 6zellikler gorsel ve
isitsel olan kitle iletisim araglar1 bu konuda avantaj saglamaktadir. Derslerde bu
materyallerin kullanim1 da Ogrenciye fayda saglayacaktir (Akdag, Oguz, Subasi ve
Tatar, 2014, s. 51-52). “Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla edinilecek bilgi, beceri, tutum
ve degerler Ogrenciye yasami boyunca karsilasabilecegi sorunlarin iistesinden
gelebilmesinde yardimcer oldugundan, bu dersin amacinin, gelecek kusaklarin yasama
hazirlanmasi oldugu sdylenebilir 7 (Kabapinar ve Baysal, 2004, s. 384).
Giincel olaylarin derste kullanimi Ogrencinin yasantilar yoluyla 6grendigi konular
arasinda baglanti kurmasini saglayarak yasadigi bolge ve diinyadaki giincel olaylar1 ve
gelismeleri takip etme bilinci kazandirir (Erden, tarihsiz, s. 161). Belirli giin ve
haftalarda her yil tekrarlanan giincel olaylar oldugundan 6grencilerin giincel olaylar ile
ilgilenmesi ve toplum i¢in 6nemli olan kurumlar1 ve toplum degerlerini kazanmasini
saglar (Erden, tarihsiz, s. 24).

Giincel olaylar, Sosyal Bilgiler programi kapsaminda baslca ii¢ degisik

yaklasimla ele alinarak égretilebilir (Paykog, 1987, Akt.. Arin ve Deveci,

2008, s. 171).

Giincel olaylar sosyal bilgilere ek olarak égretme: Bu yaklasimda ogretmen, her
giin dersin ilk dakikalarinda haber haritalart diizenleme, haber defterlerine
eklenen haberler ile ilgili tartisma, biilten tahtasi kullanma gibi etkinliklerle
giincel olaylarin 6gretimine yer verir.
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Giincel olaylari sosyal bilgiler programini tamamlayict ya da pekistirici olarak

kullanma: Bu yaklasimda, yeri ve zamani geldiginde derste islenen konular ile

giincel olaylar arasinda iliski kurulur. Konuyla ilgili drnekler giincel

olaylardan verilir. Ornegin, kitalar konusu islenirken 6gretmen égrencilerden
katalarda yasanan giincel olaylar: sinifta tartismalarini isteyebilir.

Giincel olaylari, sosyal bilgiler iinitelerinin temeli olarak ele alma: Bu

yaklasimda ise giincel olaylar dersin konusu olarak ele alinir. Ornegin, cevre

sorunlari, saglik, bilimsel yenilikler, deprem, sel baskini gibi onemli toplumsal
ve evrensel konular icin Ogrencilerle birlikte haber kaynaklarindan

yararlanilarak ayri bir iinite diizenlenebilir.

Giincel olaylarda kullanilan yaklasim hangisi olursa olsun ortak noktalari 6grenme

sorumlulugunun o6grencide olmasi ve merkezde Ogrencinin yer almasidir. Giincel

olaylar ile harmanlanan ya da dogrudan giincel olaylar ile islenen konular 6grencinin

toplum ve diinya tarafindan istenen 6zelliklere sahip elestiren, problem ¢ozen, arastiran,

nasillarin ve nedenlerin farkina varan farkli bakis acilari olusturabilen birey olarak

yetismesini saglar. Ogrenciler bu baglamda giincel olaylarin kullanimi sirasinda bazi

belli bagli etkinlikleri yerine getirir (Akin ve Deveci, 2008, s. 172):

Ogrenciler &grendikleri haberleri, deneyim ve yasantilar1 arkadaslariyla
paylasir. Yeni olusan bilgileri ile O6ncekiler arasinda baglanti olusturmaya
calisir.

Ogrenciler konuya ile ilgili elestirel diisiincelerini objektif olarak smif ile
paylasir.

Belirledigi konular ile ilgili basin yayim organlarindan elde ettigi bilgileri
smif ile paylasir.

Calismalar ile ilgili olusturulan materyaller sinif ortamina getirilir.

Konu ile ilgili giincel bir haber defteri olusturur.

Tiim 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu bir sekilde 6grenmelerini

degerlendirir.

Arin ve Deveci (2008) ‘e gore glincel olaylarin kullaniminda yararlanilabilecek

etkinlikler sdyle siralanabilir:

Giincel olaylar giinliik tartismalarla isleme
Afis ve duvar resimleri hazirlama
Haberlere iliskin karikatiir cizme
Televizyonu kullanma

Yuvariak masa tartismasi diizenleme

Toplu goriisme diizenleme
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Haber biilteni tahtas: diizenleme

Haberleri belli bir dosya ya da defterde saklama

Giinliik gazetelerden yararlanma

Belli olaylar: televizyon yayinlarindan izleme ya da canli radyo programi
dinleme

Haber olaylarini oyunlastirma

Radyo haber programlar: diizenleme

Glincel olaylar 6grenciler i¢in bir koprii gorevi goriir. Gegmis ve gelecek arasinda bag

kurmasini ve 6grenme yasantisinin daha zengin bir sekilde olusmasini saglar (Deveci,
2007, s. 140).

Giincel olaylar toplumsal kaynaklarin bir bi¢imidir. Giincel olaylarin oOgretimde

kullanilmasinin yararlarini sdyle agiklamak olanaklidir (Kaltsounis, 1987, Akt.: Deveci,
2005, 160).

Giincel olaylar:

Dersin ilgi ¢ekici olmasini saglar,

Ornek olaylar ve konu ornekleri ile 6grenme ortami zenginleserek dgrenme
kolaylasir,

Vatandas olma ve bilingli bir birey olma konularinda 6grenciye yardimci
olur,

Anlamli bir kaynak olusturur,

Glincel materyallerle ¢aligsma firsat1 sunar,

Ogrenciler gercekler ile goriis arasindaki farki kavrar,

Diinya ve iilkesi hakkinda daha dogru 6grenmeler gergeklestirir.

Giincel olaylardan etkili bir bicimde yaralanabilmek i¢in, konu ve olaylar1 secerken

asagidaki olciitleri g6z oniinde bulundurmalidir (Michaelis, 1988, Akt. : Erden, tarihsiz,

s. 161):

Egitsel Deger: Secilen olay dgrencilerin bilissel becerilerinin ya da duyussal
ozelliklerinin geligmesine katkida bulunur mu?

Uygunluk: Konu dgrencilerin olgunluk diizeyine, toplumun ozelliklerine ve
duygularina uygun mu?

Ilgililik: Konu 6grencilerin gegmis yasantilari ve ¢calisma dinitesi ile ilgili mi?
Bilginin elde edilebilirligi: Konuyla ilgili yeterli ogretim materyali var mi?
Gerekirse konuyla ilgili onbilgilere erisebilir mi?

Yeterli zaman: Konunun derinlemesine anlasilmasi icin yeterli zaman var mi?
Giivenirliligi: Konuyla ilgili dogru bilgi edilebilir mi? Ogrencilerin analiz ve
degerlendirmelerinde onyargi var midir?

21



e Giincellik: Konuyla ilgili yeni bilgiler elde edilebilir mi? Temel egilimlerle
ilintili mi?

“Her giin karsilasilan giincel olgu ve olaylar okulun, 6zellikle, 6grencilerin diistinme becerilerini
gelistirmeyi, yasa ve anayasa karsisinda hak ve sorumluluklarini bilen etkili vatandag
yetistirmeyi amaglayan Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarmin gerceklestirilmesine yardim
etmektedir” (Demirtas ve Barth, 1997, s. 44). Sosyal Bilgiler dersi genel olarak konulari,
kavramlari ilkeleri bakimindan daha ¢ok genel kani olarak ezberlenmesi gereken bir
ders olarak algilanmaktadir. Bu sebeple dersin daha anlamli ve somut hale getirilmesini
mecbur kilmaktadir (Erden, tarihsiz, s. 25). Bu durum, ezber odakli gergek yasamdan
uzak bir ders haline gelen Sosyal Bilgiler’ in okul ile ger¢cek yasam arasindaki
baglantinin kopmasina sebep olabilir. Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun ge¢mis ve
giiniimiiz ile ilgilenerek dogru bir baglanti kurmasi toplum yasamini anlamasi ve bu
toplum sorunlarindan haberdar olmasi i¢in giincel olaylarin derste kullanimi ¢ok
onemlidir (Armm ve Deveci, 2008, s. 171). Sosyal Bilgiler giincel konular ile
zenginlestirildigi siirece toplum ile i¢ ige bir ders tanimini karsilamaya devam edebilir.
Sosyal Bilgiler 6grencilerin ¢evresine duyarli, sorunlarin farkinda olan ve ¢ozlimler
lireten bireyler yetistirmeyi amaglar. Bu amaca katki saglamasi amaciyla giincel

olaylarin kullanimi 6nemli bir hal almaktadir (Gedik, 2008, s. 120).

2.5. Deger Kavram

Degerler, bireylerin davranislarinin dogru bir sekilde olusmasinda, davranislart ve
kiginin hayatint yonlendirme de Onemlidir. Degerlerin davraniglara etkisinin fazla
olmasindan dolay1 birgok sosyal bilimci tarafindan ilgi odagi olmustur (Yel ve Karadag,
2012, s. 120). “Deger kavrami bir¢ok alani icine alan norm, inang ve ilkeleri ifade eder.
Estetik, etik, siyasal, demokratik, dini ve toplumsal olmak iizere cesitli alanlara ait degerler
vardir” (Aslan, 2009, s. 7). Degerler; toplum i¢indeki bireyler i¢in birer Olgiittiir.
Degerler tartisildigr glinden bu yana sosyal bilimlerde 6nemli bir kavram olmustur.
“Kiymetli” ve “giliclii olmak™” anlamlarina gelen Latince “valare” kokiinden tiiretilerek
Znaniecki tarafindan literatiire kazandirilmistir. Kisiler arasi etkilesimde etkili olan
adalet, saygi, diriistliik, esitlik gibi kavramlarla ilgili sorular1 ortaya koymak,
Ozelliklerini arastirmak da farkli degerleri problem haline getirmistir (Samur, 2011, s.

11). Deger kavraminin bununla birlikte bir¢ok tanimi vardir.
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Deger, TDK (2015) giincel sozliigiinde;

e Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut olgii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet.

e Bir seyin para ile élciilebilen karsiligi, bedel, kiymet, paha, valér.

o Ustiin nitelik, meziyet, kiymet.

o Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda
beliren sey.

e Bir degiskenin veya bilinmeyenin sayt ile anlatimi.

o  Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi égelerin biitiinii olarak ifade edilir.

Degerler konusunda son yillarda 6nemli caligmalar yapmakta olan Slalom Schwartz
(1999) degeri, “genellikle davramiglarin/eylemlerin segilmesine, olaylarin ve insanlarin
degerlendirilmesine, davranislarin/eylemlerin agiklanmasina yardimci olan sosyal bir aktor”
olarak nitelendirmekte ve “insanlara yasamlarinda degisken onemlilik igerisinde yol gdsteren
ilkeler olarak hizmet eden arzu edilebilir amaglar” olarak tanimlamaktadir (Akt. : Baysal,
2013, s. 2).

Gomleksiz (2007)’e gore degerler, “toplumu ayakta tutan unsurlardir”. Giingér (2010)
“bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inang. Degerler, bir
toplumda yasayan bireylerin istenilen veya istenilmeyen, iyi ve kotii, giizel veya ¢irkin
ne oldugunu belirlemeye yonelik olarak kullandiklar1 standartlardir”. Kizilgelik ve
Erdem (1992)’ye gore deger “bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru
ve gerekli olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, amag¢ ve menfaatini
yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglara denir.” Koknel (2007) Deger;
“somut ya da soyut kavramlarin 6nemini belirtmeye yarayan soyut 6l¢ii birimi, canli ve
cansiz varliklarin, olaylarin, olgularin durumunu 6nemini anlatan bir sézciik olarak
tanimlamaktadir.” Degerler, “bir varligin ruhsal, toplumsal, ahlaki ya da estetik yonden

tasidigi diistiniilen yiiksek ya da yararli niteliktir” (Baysal, 2013, s. 3).

Degerler insanlarin biligsel ve duyussal boyutlariyla ilgilidir. Sosyal bilimlere gore
insan davraniglarinin agiklanmasinda degerler 6nemli bir yere sahiptir. Bu yoOniiyle
degerler toplumu olusturan ve gelistiren unsurlar1 agiklamada ©nemli bir rol
tistlenmektedir. Degerler davranmislarin belirledigi gibi oOlgiitleri de belirler. Yani
degerler davranisin nasil olduguna da karar vermektedir. Degerlerin kiiltiirel ve sosyal

sekilleri birey davraniglarinin bicimlenmesinde etkili olmasi, insanlar ile degerler

23



arasindaki iligkinin tek yonlii olmadigini gosterir. Degerler insanlarin diislince ve
davraniglar1 ile de 6l¢iit haline gelerek toplumun pargasi olarak ortaya ¢ikar (Dilmag,
Deniz ve Deniz, 2009, s. 70; Sar1, 2005, s. 44).

Degerler, “davraniglara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir.
Degerler ayrica, bireylerin neyi énemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri,

arzu edilen ve edilmeyen durumlar1 gésterir” (Erdem, 2003, s. 56).

Aydin (2003) degerler hakkindaki tanimlar1 sdyle 6zetler;

Degerler; ilkeleri, birey aligkanliklarini tasiyan diistincelerdir. Bireylerin yaptiklarini
mantikli hale getirip benimsemesine imkan verir. Degerler genel olarak ilgi gosterilen
her alan ile ilgilidir ve ayn1 zamanda her alanin kendine has degerler vardir fakat her
deger sosyaldir. Degerler kisaca, yasamimizi 6nemli sekilde etkileyen ve yonlendiren

diisinceler ve davranislardir (Doganay, 2006, S. 66).

2.5.1. Degerlerin Ozelikleri
Degerleri daha 1yi anlayabilmek ve ¢coziimleyebilmek icin 6zelliklerine de bakilmalidir.

Degerlerin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

1. Degerler diisiince ve ilkelerdir. Degerler tamamiyla objektif degildir.

Bireylerin duygularin, fikirlerini de tasirlar.
2. Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis

bi¢imleriyle iliskilidirler.

3. Degerler, belli bir alana 6zgii olabilir. Ornegin, sayg1 degeri, evde, iste, okulda

ve tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gegerlidir.

4. Degerler, bireylerin davraniglarinin belirlenmesinde ve degismesinde etkili

olan Olciitler olarak gorev {listlenir.

5. Degerler kendi aralarinda onem derecelerine goére siralanabilir. Deger
onceliklerini olusturan bir sistem ile kiiltiirler ve bireyler deger 6nceliklerini bu

sistem ile belirleyebilir.
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6.

Degerler degisime acik yapilardir. Zaman icinde etkilesim ve ortaya cikan

yeni ihtiyaglar1 karsilamak i¢in deger 6nceliklerinde degisiklikler olabilir (Yel ve
Aladag, 2012, s. 121; Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000, s. 60).

Silah (2000) degerlerin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamistir.

Ozgiiven

Degerler paylasilan 6gelerdir.
Degerler ciddidir.

Degerler soyut sekle biiriinebilir.
Degerler toplum i¢inde kalicidir.
Degerler bir ilke, diisiincedir.

Deger birer se¢imdir.

(2003) ve Cakiroglu (2013) ise degerlerin genel Ozelliklerini sdyle

aciklamistir.

P W npoE

Toplum ve birey agisindan ig¢sellestiren ve birligi saglayan 6gelerdir.
Toplumun ve bireyin iyiligine hizmet eden dlgiitlerdir.
Sadece fikirleri degil, duygular1 da barindiran yargilardir.

Degerler, davranisi yonlendirir.

Schwartz (1992) deger kavramiyla ilgili su 6zellikleri belirtmistir:

gL E

Deger, bir kavram veya inanctir.

Deger, arzu edilir sonug, durum veya davramslarla iliskilidir.

Deger, belirli (6zel) durumlart asar.

Deger, davranis ve olaylarin segimi veya degerlendirilmesinde yol géstericidir.
Degerler, goreli énemleri agisindan siralamrlar (Akt. © Samur, 2011,s. 12-

13).

Degerlerim Ozelliklerine bakildiginda toplumsal ve bireysel bir yonii oldugu ortaya

cikar. Bireylerin davraniglarini ve toplum kurallarin1 belirlemede 6nemli bir sahiptir.

Degerler bir¢cok tanim ve 0Ozelliginin yaninda bir¢ok siniflandirilmasinda yapildig

goriilmektedir (Yel ve Karadag, 2012,s. 122).
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2.5.2. Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerler bir¢cok tanima ve 6zellige sahip oldugu ve farklilik gosterebildigi gibi
bu durum degerlerin siniflandirilmasinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Deger siniflamasi
lizerine ¢alismalar1 olan Nelson’a gore degerler 3 grup altinda siniflandirilir. Bunlar;
Bireysel degerler; daha ¢ok bireylerin kisisel se¢im ile ilgilidir.

Grup degerleri; belirli bir alana, gruba ait ve iiyeler tarafindan paylasilan degerlerdir.
Aile, okul, ig, dini gruplar, siyasi gruplar gibi.

Sosyal degerler; toplumun olusmasini ve bu yapiin devamini saglamaya yardimci olan
adalet, esitlik, sayg1, farkliliklara saygi, esitlik degerlerimizi igerir (Akbas, 2004,s. 32-
33).

Spranger, degerleri alti temel gruba ayirmistir. Bunlar: estetik, teorik (bilimsel),
ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplaridir. Gruplarin agiklamalar1 asagidaki

gibidir (Akbas, 2004.s. 30-31).

Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verir.
Bilimsel degerlere sahip insan deneysel, elestirici, akilci ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana onem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta 6nemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger: Simetri uyum ve forma onem verir. Birey, hayati, olaylarin bir
cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum igin zorunluluk oldugunu diisiiniir.

Sosyal Deger: Baskalarimi sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek
deger insan sevgisidir. BU insan, sevgisini insanlara sunar, nazik ve sempatiktir.
Bencil degildir.

Politik Deger: Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve séhret vardir.

Dini Deger: Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigiine baglar.
Dini ugrunda diinyevi hazlar: feda eder.

Rokeach (1973) ise yapmis oldugu deger siniflandirmasinda degerleri asli (amag) ve
ara¢ degerler olarak iki gruba ayirmistir. Bu siniflandirmada asli degerler, giivenlik,
mutluluk, esitlik gibi ana unsurlar igerirken ara¢ degerler ise asli degerlere yani
arzulanan sonuglara ulasmada kullanilan degerleri ihtiva etmektedir. Deger konusunda
calisma yapan ve degerler simiflamasi yapan kisilerden biride Schwartz’dir. Schwart

degerleri bireysel ve kiiltiirel olmak tizere iki boyutta incelenmistir. Schwartz’a (1994)
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gore deger smiflandirilmasi asagidaki bigimdedir: (Akt: Eksi ve Katilmig, 2011,s. 11-

12)

Tablo 2.2: Schwartz degerler listesindeki degerlerin birey diizeyi giidiisel tipleri

Aciklama

Degerler

Gii¢ (power):Toplumsal konum, insanlar ve
kaynaklar {izerine denetim giicii

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,

zengin  olmak, Toplumdaki  goriintimii
koruyabilmek (insanlar tarafindan benim-
senmek)

Basar1 (achievement):Toplumsal standartlari
temel alan kisisel basar1 yonelimi

Basarili olmak, Yetkin olmak, Hirsli olmak,
S6zii gegen biri olmak (Zeki olmak)

Hazcihik: Bireysel zevke, hazza yonelim

Zevk, Hayattan tat almak

Uyarihm: Heyecan ve yenilik arayisi

Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak,
Heyecanli bir yasant1 sahibi olmak

Ozyénelim: Diisiince ve eylemde bagimsizlik

Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir
olmak, Kendi amaglarini segebilmek, Bagimsiz
olmak (Kendine saygisi olmak)

Evrenselcilik: Anlayighilik, hosgorii ve tiim
insanlarin ve doganin iyiligini gbzetmek

Acik fikirli olmak, Erdemli olmak, Toplumsal
adalet, Esitlik, Diinyada barig istemek,
Giizelliklerle dolu bir diinya, Dogayla biitiinliik
icinde olmak, Cevreyi korumak (I¢ uyum)

Tyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu kisilerin
iyiligini gézetme ve gelistirme

Yardimsever olmak, Diiriist olmak, Bagislayici
olmak, Sadik olmak, Sorumluluk sahibi olmak
(Gergek arkadaslik, Olgun sevgi, Manevi bir
hayat, Anlamli bir hayat)

Geleneksellik: Kiiltirel ya da dinsel toére ve
fikirlere sayg1 ve baglilik

Algakgoniilli olmak, Dindar olmak, Hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, Geleneklere
saygili olmak, Ilimli olmak (Diinyevi islerden
el ayak ¢ekmek)

2.5.3.Deger Egitimi Yaklasimlar

Okullarda deger egitiminin yapilmas: konusunda farkli anlayislar mevcuttur. Okullarda

genel itibariyle kullanilan geleneksel yontem olan telkin yontemiyle degerlerin

aktarabilecegi gibi ahlaki ikilem deger analizi, deger aciklama yoOntemleri de
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kullanilarak da 0&grencilerin degerlerin varmasi ve degerleri anlama, analizinin
yapilmasinda saglanabilir. Alan ile ilgili kaynaklar karsilastirildiginda kullanilan

yaklasimlar asagida verilmistir(Akbas, 2008, s. 11).

2.5.3.1. Telkin Etme Yaklasimi (Degerlerin Dogrudan Ogretimi)

Bu yaklasim 6grencilerin farkina varmasi agisindan uygulanan en eski yaklagim olarak
tanimlamaktadir. Bu yaklagimda kurgusal hikayeler kullanildig1 gibi tarihsel hikayeler
kullanilarak da uygulanabilir (Yel ve Aladag, 2009, s. 127). Bu yaklagimin etkili
olabilmesi i¢in belirli islem basamaklari takip edilmelidir. Bunlar; (Superka, 1976, Akt.:
Dilmag, 2007, s. 36):

Yaklasima uygun degerleri saptama.
Deger seviyesini olugturma.
Amaglar belirleme.

Dogru yontemleri segebilme.

Belirlenen yontemleri uygulama.

© o~ w DD -

Elde edilen sonuclar1 degerlendirme.

Bu yaklasimin etkili olabilmesi i¢in belirtilen islem basamaklarina uymak
gerekmektedir. Telkin  yaklasiminin  kullaniminda model alma, pekistirme,

odiillendirme, rol oynama, oyunlar, isbirlikli 5grenme kullamilabilir (iscan, 2007, s. 34).

2.5.3.2. Degerlerin Belirginlestirilmesi (Deger Aciklamasi)

Bu yaklasimda, degerleri agiklamak yerine 6grencilerin kendi degerlerini agiklamalarina
yardim edilir. Ayn1 zamanda bu sekilde kendi degerlerinin farkina varmasi saglanmis
olur (Edginton, 2002, Akt.: Eksi ve Katilmig, 2011, s. 17).Telkin yaklagiminin aksine bu
yaklasimda bireylerin baskalarinin sOylemleri ya da telkini ile degil ortaya ¢ikan
sonuglart degerlendirerek 6zgiir sekilde kendi degerlerine karar verme iradesine sahip
olma esasina dayanir (Doganay, 2006, s. 269). Deger aciklama (degerlerin
belirginlestirilmesi) yaklasimi 4 6nemli maddeye sahiptir (Leming, 1999, s. 3, Akt. :
Yel ve Aladag, 2009, s. 133)
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1. Yasam iizerine bir odak: Yaklasim insanlarin dikkatini kendi yasam yénlerine
ceker.

2. Ne oldugunun kabulii: Degerleri ac¢iklamak baskalarimin  kararsizlk
durumlarini kabul etmektedir.

3. Daha uzag: yansutmaya bir davet: Hem baskalarinin durumlarini kabul etmig
olmali, hem de onlarin durumlart iizerine bazi siipheleri tesvik etmis olmalidir.

4. Kigsisel giiclerin bir gidasi: Degerler agiklamasi hem ustaliklarin aydinlanma

calismasini tesvik eder, hem de kendine hakim duygusunu besler.

Bu yaklagimda 6grencilerin, degerleri agiklama faaliyeti asagida verilen asamalar1 takip
eden islemlerden sonra gergeklesmektedir. Temelde 7 kriterden olusan 3 siireci kapsar

(Whitney, 1986, s. 58, Akt. : Eksi ve Katilmis, 2011, s. 19-20) :

1. Se¢me:
a. Ogrenciyi 6zgiir tercihler icin cesaretlendirme
b. Ogrenciye secenekler sunarak muhtemel tiim olaylar1 gérmesine
yardim etme
c. Ogrencilerin olaylar1, sunulan seceneklerin sonuglarini en iyi sekilde
diisiiniip se¢cim yapmalarina yardim etme
2. Odiillendirme:
a. Ogrencileri 6diillendirme ve koruma
b. Ogrencilerin segimlerinin grup tarafindan da onaylanmasini saglama
3. Davranma:
a. Ogrencilerin segimlerine gore davranmaya tesvik etme.
b. Benzer durumlarda ayni segimleri yaparak benzer tepkiyi

gostermelerine ve boyle durumlari fark etmelerine yardim etme.

Yukarida verilen silirecin segme asamasinda, O6grenci her segenegi ve sonucunu
diistinerek ozgiirce kendi tercihlerini yapmalidir. Deger belirginlestirme etkinliklerini
uygularken, kesinlikle yapilmamasi gerekenleri Oliner (1976, s. 124) su sekilde
belirtmektedir ( Akt.: Doganay, 2009, s. 241):

1. Ogrencilerin degerleri sorgulanmamali ve 6gretmen kendi degerlerini belli
etmemeli.

2. Baskidan uzak bir ortam hazirlanmali.
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3. Tartismalar kisa ve net olmali.
4. Sorular gruba uyacak sekilde fakat bireysel sorulmalidir.
5. Ogrencilerin sahip oldugu kisisel amaclar, ilgileri, tutumlari, diisiinceleri,

inanglar1 ve eylemlerinin tamami1 bu yaklasim i¢in kullanilmamali.

Yukarida verilen ilkeler 6grenme ve Ogretme ortaminda 6grencinin kendi deger
sistemini olusturmas1 i¢in uyulmasi i¢in gerekli ilkelerdir. Ogretmenin bu ilkeleri

uygulayarak 6grenciye bu sekilde yardime1 olmasi gereKir.

2.5.3.3. Deger Analizi

Bu yaklasimi, deger egitiminde dikkat, diisiince ve ayirt etmeyi gerektiren akilci bir
sekilde deger sorunlarini test ve analiz eden bir yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grenciler
karsilastiklar1 gercek ya da yapay sorunlarla karsilastigi zaman uygulamaya konulan ve
ogrencilerin ahlaki diisiinme beceresini kazandirmay1 hedefleyen bir yaklagimdir. Deger
analizi yaklagiminda 6grencinin olusturdugu deger yargilarin1 savunmasi istenir (MEB,
2005, s. 47). “Cogunlukla sosyal bilimciler tarafindan kabul géren deger analiz
yaklagiminin amaci, elestirel diistinme ve bilimsel arastirma yontemlerini kullanmada
ogrencilere yardimci olmaktir. Bu yaklasimin deger aciklama yaklasimindan farki,
ogrencilerden kendi deger yargilarini savunmalarini istemesidir” (Yel ve Aladag, 2009,

5. 133).

Deger analizi bilimsel problem ¢6zme basamaklariyla benzerlik gosteren yedi asamada

yapilir (Welton & Mallan, 1999; Ryan, 1991, Akt.: Akbas, 2004, s. 15).

Problemin tammlanmast.

Problemin ve alternatif yollarin agiklanmast.

Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi.
Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin éngoriilmesi.
Olusacak durumun yeniden tanimlanmast.

Her durum igin miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve aciklanmasi.
Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket icin karar alma.

NogkrwbdE

Bu asamalar Ogrenciye gerekli yeterlilikler kazandirilana kadar uygulanir. Bu
yaklasimda 6gretmenin yonlendirmeleri ve sorulari 6nemlidir. Gruplarin kiiclik olmasi
dikkati en yiiksek seviyeye cekebilme yeterli zaman ve Orneklendirme amaglarina
kolaylikla ulasilabilir. Deger analizi birgok egitimci tarafindan faydali goriilen ve

ilkdgretim, lise ve tliniversite seviyesinde uygulanabilen bir yaklagimdir.
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2.5.3.4. Ahlaki Gelisim Yaklasim ( Ahlaki Ikilem )

Kohlberg, ahlaki gelisim konusunda kapsamli arastirmalar yaparak Piaget’in zihin ve
ahlak gelisimi alaninda belirttigi donemleri de dikkate alip ahlaki gelisim lizerinde
calismistir. Kohlberg’ in ahlaki gelisim siireci evrensel ahlak ilkelerini yeniden
olusturma, ortaya ¢ikarma iken Piaget’in ahlaki gelisimi bir insa siirecidir (Yel ve
Aladag, 2009, s. 128).

Kohlberg’in teorisinin temel yapisinda yargi sorunlari bulunur. Bu yargi sorunlari
felsefi ve giinliik ahlaki yapiyr kapsamaktadir. insanlar neden-sonug iliskisi ile ilgili
degildir. Gergekligin, sosyalligin ve benlik duygusunun ¢evresi ile etkilesiminde 6nemli
aktif rol oynar (Ciftci, 2003, s. 55). Kohlberg, Piaget’nin arastirmalarini da inceleyerek
ve ortaya koydugu sorunlari dikkate alarak Ahlaki Gelisim Kurami’ni ortaya

koymustur:

1. Ceza — Itaat,

2. Cikara Dayal1 Alis veris (Karsilikli Cikar)

3. Kisileraras1 Uyum (Gruba Baglilik ve Uyum),

4. Kanun ve Diizen,

5. Sosyal (Toplumsal )Anlasma,

6. Evrensel Ahlaki Ilkeler olmak {izere alti asama ve daha ¢ok adalet
kavramu iizerinde durarak ahlak gelisimini li¢ diizeyde ayirmistir:

1. Gelenek Oncesi Diizey,

2. Geleneksel Diizey

3. Gelenek Otesi Diizey (Ilkelere Dayalr).

Bu ti¢ seviyenin her birini toplum ve bireylerin kurallar ve beklentiler arasinda iligkiler
icindeki 3 farkli tip olarak gormek gerekir. Bu sekilde Kohlberg her diizeyin kendine
has farkli bakis1 oldugunu dile getirir. Diizey 1 (Gelenek Oncesi) bireyin disarida
kaldig1 kurallar ve topluma bagh kaldig1 bakis acisidir: “Somut — Bireysel bakis” agusi.
Diizey 2 (Geleneksel) otorite ve toplum tarafindan kabul géren kurallar1 benimseyen
bakis agisidir: “Toplum — Uyesi bakis agisi”. Diizey 3 (Gelenek Otesi) kural ve

beklentilerden farklilasan ve kendi ilkelerini, prensiplerini, degerlerini tanimlayan bakis
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acisidir: “Toplum — Oncelikli bakis agisi” ( Altikulag ve Uslu, 2013, s. 388). Kohlberg
kisinin baskalar1 tarafindan degil bizzat kendi akil yiirlitmesiyle ahlaki degerleri
O0grendigini ve bunun sonucunda ahlaki gelisim seviyesinin belirlendigini dile
getirmistir. Bu nedenle bilissel alanda ve ahlaki ikilem, 6rnek olaylar ile degerler
ogretimi yapilmalidir (Aydin,2013, s. 3).
Bir ahlaki ikilem o6rnegi; Gizem’in Ikilemi: Arkadasimin adin1 sdylemeli mi
sOylememeli mi?
Gizem ve Ezgi ¢ok iyi iki arkadastir. Bir giin alisverige ¢ikarlar. Bir magazada
alisveris yaparlarken Gizem gordiikleri karsisinda saskina doner. Ezgi denemek
icinde oldugu bluzu kazagimin altina giymistir. Gizem magazada dolagirken Ezgi
¢ok acele digart ¢ikmasini gerektigini soyler ve ¢ikar. Gizem giivenlik gorevlisi
tarafindan durdurulur ve Ezgi’nin ismini ve adresini istemektedir. Aksi takdirde
kendi basinin belaya girecegini anlanistir. Gizem arkadaginin ismini ve adresini
vermeli mi yoksa tammadigint mi séyleyip, adini vermemeli mi? Yanitinizi

nedenleri ile belirterek yaziniz.

Diizey 1. Ceza ve itaat: Gizem arkadasmin ismini sOylemeli aksi takdirde

kendisi su¢suz oldugu halde basi belaya girecektir.

Diizey 2. Cikara Dayah Ahsveris: Gizem arkadasinin adim1 vermemeli ¢iinkii

arkadas1 da bunu yapardi.

Diizey3.Gruba Baghlik ve Uyum: Arkadasinin adin1 verdigi takdirde arkadas

grubu i¢inde adi1 kotii anilmaya baglayacaktir.

Diizey 4. Kanun ve Diizen: Arkadaslik cok dnemli olsa da hirsizlik kanunlara

aykir1 kot bir eylemdir. Arkadaginin bilgilerini vermelidir.

Diizey 5. Toplumsal Anlasma: Bu davranis hem su¢ hem de toplumsal diizeni
bozan ve kisi hakkini gasp eden bir durumdur. Gizem giivenlik gorevlisi

durdurmadan kendisi gidip arkadasinin yaptigini anlatmalidir.

Diizey 6. Evrensel Ahlaki Tlkeler: Bu sug¢ mal sahibinin haklarini hige
saymaktir. Hak, evrensel bir degerdir. Bu sebeple her seye ragmen arkadasinin

ismini vermelidir.
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2.5.3.5. Edimsel/Davranmis Ogrenme Yaklasim

Bu yaklasimda Ogrencilere benimsedikleri degerlere bagli davranislar i¢in firsatlar
saglanmaktadir. Bireylerin kendi degerlerini toplum ya da belli bir grup igerisinde
etkilesim sonucu ortaya koymalar1 i¢in cesaretlendirilir. Ogrenci iiye oldugu sistemin
icinde tamamen Ozgiir degildir. “Bu yaklasimda, degerler egitimi siirecinde, deger
analizi ve degerleri belirginlestirme yaklasimindaki yontemlere ek olarak okul ve
topluluklar i¢cinde eylem/davranis projeleri, organize edilmis gruplar ve kisiler arasi
beceri uygulamasi kullanilir” (Superka ve digerleri, 1976, Akt.: Aladag, 2009, s. 31-32).
Bu yaklagim 6grencilerin sinif alaninda degil, toplum icerisindeki yasantilarini ortaya
cikarmak ve vurgulamak icin gelistirilmistir. Bu sebepten bireylerin 6grenme ortaminda
kendi degerlerini ortaya koyabilmesi igin birtakim firsatlar sunulmasina ihtiya¢ vardir.
Bu yaklagimi savunanlar; bireyin segenekleri gorebildigi, tanidigi bunlar arasinda 6z
iradesi ile se¢im yaparak bunlar1 davranisa doniistiirerek kendini gerceklestirme siireci

olarak ifade etmektedir (Huitt, 2004, Akt.: Aladag, 2009, s. 32).
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Tablo 2.3: Degerler Egitimi yaklagimlari

Yaklasim

Amag

Metot

Telkin Yaklasim

Ogrencilere belli degerleri agilamak
ve 0ziimsetmek

Amaglanan belli degerleri
yansitmalari i¢in dgrencilerin
degerlerini degistirme

1. Modelleme

2. Pozitif ve negatif uyarici
3. Alternatifleri gdzden
gecirmek

4. Oyun ve benzetimler

5. Rol oynama

Deger Analizi Yaklasim

Ogrencilerin mantikl diisiinme,
deger konular1 ve sorularinda karar
vermelerini saglamak

Ogrencilerin rasyonel, analitik
stireci kullanmalarini saglamak

1. Kanit ve nedenleri
kullanmay1 gerektiren
yapilandirilmis rasyonel
tartigmalar

2. Test prensipleri

3. Ornek olay analizi

4. Aragtirma ve tartisma

Ahlaki Gelisim Yaklasimi
Ogrencilerin daha yiiksek degerlere 1. Kiiciik grup tartigmalariyla
dayali, daha karigik ahlaki ahlaki ikilem senaryosu
muhakeme kaliplar1 gelistirmelerine 2. Dogru yaniti aramadan
yardimc1 olmak tartigma diizeylerine bakmak
Ogrencilerin deger secimleri i¢in
nedenleri tartigmalarini saglamak

Edimsel/Davranig

Ogrenme Yaklasim

Analiz ve degerleri belirginlestirme
yaklasimlarindaki amaglar
Cocuklara kendi degerlerine dayali
kisisel ve sosyal hareket sans1
saglama

Cocuklarin kendilerine yalnizca
kendine 6zel degil, kisisel-sosyal
etkilesim i¢inde olmalarini
saglamak

1. Analiz ve degerleri
belirginlestirmedeki metotlar
2. Okul ve toplum projeleri

3. Grup organize etme ve kisiler

arast iligkileri

(Kaynak: Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 61 ‘den Akt: Eksi ve Katilmig, 2011: s. 11-12).

34



2.5.4. Deger Egitiminde Ortiik Program

Okullarimizda yazili, belirli olan resmi program (formal) ve resmi olmayan (informal)

ortiik program mevcuttur (Yiksel, 2002, s. 362).

Ortiik program ilk olarak bir sosyolog olan Philip Jackson (1968) tarafindan
kullanilmistir. Philip Jackson’a gore okullarda ortiik program ile vurgulanan ya da
amaglanan sey disiplinli olma, saygi gosterme, diizenli ve sorumluluk sahibi olma gibi
ortiik programa ait bir takim prensipleri kazandirmaktir. Ortiik programi tanimlayan
birgok ifade kullanilmaktadir. Ortiik programi karsilayan “gizli program”,
belirtilmemis program” gibi kavramlarinda kullanildig1 goériilmektedir (Bolat, 2014, s.
553).

Ortiik program, resmi programda belirtilen amag¢ ve faaliyetlerin
disinda, oOgrenme-6gretme siirecinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve
uygulamalar sonucu dgrencilerin  ulastiklart  niteliklerdir. Okullarda
uygulanmast igin ortaya konulan resmi program, gercekte uygulama
siirecinde okul ve dgretmenler ile toplumdaki goriis ve degerlere gore
sekillendigi bir gergektir. Ortiik programin iizerinde durdugu nokta,
ogrencilere kazandiriimasi istenilen, resmi programda agik¢a belirtilmeyen,

vazili olmayan, ogrencilerin gercek yasantilar yoluyla ogrendikleri bilgiler,
fikirler ve degerler oldugu goriilmektedir (Cubukgu, 2012, s. 1516).

Ortiik program, resmi programdan fazlasini yapar. Bilgi transferi ile sinirlh degildir,
ogrenciye hayati, toplumu sunar ve anlatir (Tiiredi, 2008, s. 23).

Ortiik program, yonetilmesi zor bir programdir. Her zaman farkina varilmayan egitim
siirecinin 6nemli fakat yonetilemeyen degerler, inanglar, diisiince ve bilgileri kapsayan

bir yapidadir (Horn, 2003, Akt.: Sar1,2007, s. 68).

Ortiik program, okullarmn kural ve gelenekleri dogrultusunda olusan sozlii kurallardir

(Doganay,2003, s. 49).

Tezcan (2003)‘a gore “gizli miifredat (Ortiik program), Ogrencilerin giinliik egitsel

rutinler ¢ergevesinde dgrendikleri / 6ziimsedikleri anlam, inan¢ ve dogrular1 ifade eder.”

Ortiik programin 3 temel kaynak ile olusumunu gergeklestirir. Bunlar; (1) egitim sistemi

ve okullarin gergeklestirdigi diizenlemeler, (2) okul ve ¢evre arasindaki iligki, (3)

35



O0grenme ortaminda Ogretmen-6grenci arasindaki etkilesim. Bu bilgilere bakildiginda

ortiik program bir¢ok etkene bagli olarak olusmaktadir (Yiiksel, 2002, s. 363).

Ortiik program varligi egitimciler, egitim kurumlar tarafindan kabul edilir. Yapilan
caligmalar gosteriyor ki ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenler Ortiilk programi
kabul etmis ve 6nemli bir goreve sahip olduklar1 belirlenmistir (Yesilyurt ve Kurt, 2012,
s. 20).

Degerlerin aktarimi 6grencilerde resmi ve Ortilk program yoluyla gerceklesmektedir.
Egitimdeki var olan kasith Kkiiltiirlenme siirecinin degerlerle ilgili oldugunu
gostermektedir. Arastirmalar gosteriyor ki okullardaki resmi programlar tek basina
ogrencilerin deger kazaniminda yeterli degildir (Tay ve Yildirim, 2009, s. 4) .Okulda
calisan personelin davraniglari, bireyin ¢evre ile aile igci iligkileri 6grencilerin degerleri
kavrama ve yasantisinda uygulama konusunda yardimci olmaktadir. “Carlin (1996)
Egitimde 6nemli bir yeri olan degerler, tiim {ilkelerde son zamanlarda {izerinde siklikla
durulan bir konu haline gelmistir” (Akt,: Sar1 ve Doganay, 2009, s. 11). Ortiik program
ile bu degerler 6grencilere kazandirilarak toplum ve kendisi i¢in olumlu davranislar
gerceklestirilmesi amaglanir. Ayrica informal program ile formal program birbirleriyle
o0grenme ortaminda ¢eligebilir. Formal program demokrasi ve hosgoriiyii desteklerken
O0gretmenin smif icinde otoriter bir tavri sergilemesi bu celigkiyi ortaya ¢ikarabilir
(Tuncel, 2008, s. 18). Olumlu tutum ve davranislara sahip bir birey yetistirmek i¢in
okulda gergeklesen her seyin etkisi ve katkisi vardir. Degerler konusunda yapilacak
olanlarm tiim okulu kapsamasi gerekir (Doganay ve Sari, 2009, s. 9). Bu nedenle okul
yasami i¢inde formal ve informal programinin tiim ozellikleri ve amaclar1 dikkate
alinmalidir. Fakat ortiik programin etkileri ve gerekliliginin ¢ok fazla uygulandigi
sdylenemez. Ogrenme ortamini ortiik programa gore iyi planlayan bir 6gretmen
ogrencilerde olumlu davranislarin olugsmasimi ve gelismesini saglayabilir (Kesici ve
Tiirkoglu, 2012, s. 151).

Ortiik program ahlaki gelisim icin bir arag olabilir. Planlamanin paylasiimasina
olanak saglayarak, faaliyetler yiiriiterek, diiriist oyunun bir parcgasi olarak ve
basarilart odiillendirerek bir adalet ortami yansitabilir. Bu program resmi
programdan daha giiclii olarak katilimcilarin benlik saygisini gelistirmektedir

(Tuncel,2008, s. 23).
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Ortiik program bir takim engellere sahip olursa Ogrenciyi 6grenme ortamindan
sogutabilir. Ogrenci yok sayilacagi, dislanacag bir ortamdan uzak durma egiliminde
okulu sevmeyecektir (Yildirim, 2013, s. 35).

Ogrencilerin baz1 dersleri sevip sevmemelerinde en o6nemli etkenlerden biri
ogretmendir. Ogretme-6grenme ortaminda dgretmen-6grenci iliskileri dgrencinin tutum
ve davranislarinda etkili olabilir. Ogrencinin genel olarak hosgoriilii, giiler yiizlii,
O0grenme ortamini eglenceli hale getiren bir 68retmen 6grencileri olum davraniglara
yoneltebilir. Otoritenin baskin oldugu kati-sert kurallarin uygulandigi bir 6grenme
ortami ise Ogrencinin olumlu tutum ve davramiglari kazanmasinda engel teskil eder
(Yaman, 2010, s. 69). Bu durumda dgretmene fazlaca sorumluluk diismektedir. Ortiik
programin en 0nemli en Onemli uygulayicilarindan olan 6gretmenin siif ortaminda
sdyledikleri ¢ok yaptigi uygulamalar dikkate almacaktir. Ogrenme ortaminda olusan
celiskiler oldugu siirece resmi ve Ortiilk programi birlestirmek miimkiin degildir. Deger
egitiminde bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Degerler resmi program
ile kazandirilmaya caligsa da degerlerinde bilgilerinde tek bagina bir anlam1 yoktur. Bu
bilgilerin degerlerin icsellestirilerek davranisa doniistiiriilmesi gerekir. Degerlerin okul
yasami i¢inde bir yasam bicimi olarak kabul edilmesi gerekir. Bu sekilde degerler
oncelikle okul tarafindan benimsenmis olur ve bu sekilde 6grencinin de degerleri
benimseyip ¢evresiyle iliskisinde de bunlar1 davraniglara doniistiirmesi kolaylasir.
Ogrencilere model olunmasi, daha dikkatli bir deger kazanimi ortami olusturmak igin
caba gosterilmelidir. Bu da okulda var olan ortiilk programin amaca hizmet edecek
sekilde diizenlenmesi gerektigini sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir (Sar1 ve Doganay,

2009, s. 11).

2.6. Sosyal Bilgiler ve Degerler Egitimi

Diinya’da ve iilkemizde oOnemli sorunlardan biri insani degerlerde go6zlenen
yozlasmadir. Bu siire¢ tiim insanlig1 tehdit eder konumdadir. Boyutlar gittik¢e artmakta
ve biiyiik bir sorun halinde artarak devam etmektedir. Insanlar toplumu olusturan
degerlerden vazgectikce insanliktan da vazgegmektedir. Bu gidisatin diizelmesi i¢in tiim
diinya biiyiik caba igine girmistir. Insanlar degerler ile ilk kez aile ortaminda gocukluk
doneminde karsilasir. Kisilik ve karakterin temelleri bu donemde atilmaya baslanir ve

deger egitimi aile boyutuyla baslar. Bu donemin saglikli ve saglam temeller iizerine
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olusturulmasi gerekir (Yaman, 2012, s. 15, 18). Aile bu konuda 6nemli bir yere sahip
olsa da degerlerdeki yozlagsma aile kurumunu da tehlike altina almaktadir. Bu sebeple
degerlerin yeni nesile kazandirilmasi konu daha fazla 6nem arz etmektedir. Gliniimiizde
artik aileden daha c¢ok egitim kurumlar1 degerlerin kazandirilmasinda 6nemli rol almaya
baslamustir. Ulkemizde ve diinyada dgrencilere bu bilgi ve becerilerin biiyiik bir kism1
okullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi ile kazandirilmaya calisiilmaktadir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler dersi énemli bir isleve sahiptir (Erden, tarihsiz, s. 1-5).
Toplum degerlerinden yoksunlasmissa, degerleri ile olan bagi kopmussa o toplumun
ayakta durmasi zorlasacaktir. Giiniimiiz toplumunda da olumsuz olarak adlandirilan
davranig ve degerler her gecen giin daha fazla benimsenir olmaktadir. Hirsizlik, madde
bagimliligi, bencillik, kurallar1 hige sayma, saygisizlik, sorumsuzluk gibi davranislarin
yayginlagmasinin oniine gegilmeli, saygi, sevgi, hosgorii, dayanisma, fedakarlik, baris,
caligkanlik gibi degerlerin kazandirilmasi bir zorunluluk olmalidir (Yel ve Aladag,
2012, s. 125). Sosyal Bilgiler dersinde degerler boyutu, okulun bu konudaki islevi
tartisilmalidir. Okullarin deger kazanimina yonelik calismalar1 ve tesvik etme ¢abalar
hizla artmalidir. Son doénemde etkin bir degerler tartismasi mevcuttur. Sosyal Bilgiler
dersi de bu tartismanin iginde ehemmiyetli yer almalidir. Ogrencilerin zitlasma,
catigmalar ile etkili bir sekilde basa c¢ikma kabiliyetine sahip olmalar1t ve bunu
gelistirmeleri farkliliklarin farkinda olmasi ve bunlara saygi duymasina ve 6grenmesine
ithtiyac vardir. Boylelikle Sosyal Bilgiler dersine olan ihtiya¢ artmakta ve gorevi daha
onemli hale gelmektedir (Naylor ve Diem, 1987, Akt. : Keskin, 2008 , s. 41).

Degisen miifredat sonrast Sosyal Bilgiler programi bize degerler egitimine verilen
Oonemin arttigmmi gostermektedir. Sosyal Bilgiler 4-5 ve 6-7. smif Sosyal Bilgiler
dersinde ele alinacak degerler ve degerler egitimi ayr1 bir baghk altinda ele alinmigtir
(Yel ve Karadag, 2012, s. 135). Bu degerler, 6grenme alanlarina ve simiflara gore

asagidaki gibi dagitilmistir:
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Tablo 2.4: 4. Simif 6grenme alanlarina gore dogrudan verilecek degerler

4. SINIF

Ogrenme Alam

Dogrudan Verilecek Deger

Birey Ve Toplum

Duygu ve diisiincelere saygi, Hosgorii

Kiiltiir Ve Miras

Tiirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine 6nem
verme, Vatanseverlik

Insanlar, Yerler Ve Cevreler

Doga sevgisi

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Temizlik ve Saglikli olmaya 6nem verme

Bilim, Teknoloji Ve Toplum Bilimsellik
Gruplar, Kurumlar Ve Sosyal Orgiitler Yardimseverlik
Glig, Yonetim Ve Toplum Bagimsizlik

Kiiresel Baglantilar

Misafirperverlik

(Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2005). Sosyal bilgiler 6gretim programi (4-

5))

Tablo 2.5:5. Smif 6grenme alanlarina gore dogrudan verilecek degerler

5. SINIF

Ogrenme Alam

Dogrudan Verilecek Deger

Birey Ve Toplum

Sorumluluk

Kiltir Ve Miras

Estetik

Insanlar, Yerler Ve Cevreler

Dogal cevreye duyarhilik

Uretim, Tiiketim Ve Dagitim Caliskanlik
Bilim, Teknoloji Ve Toplum Akademik diiriistlik
Gruplar, Kurumlar Ve Sosyal Orgiitler Dayanigsma

Giig, Yonetim Ve Toplum

Adil Olma, Bayraga ve Istiklal Mars1’na sayg1

Kiiresel Baglantilar

Tarihsel mirasa duyarlilik

(Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2005). Sosyal bilgiler 6gretim programi (4-

5)).
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Tablo 2.6: 6. Simif 6grenme alanlarina gore dogrudan verilecek degerler

6. SINIF
Uniteler Dogrudan Verilecek Deger
1. Sosyal Bilgiler Ogreniyorum Bilimsellik
2. Yeryiliziinde Yasam Dogal cevreye duyarlilik
3. Ipek Yolu’nda Tiirkler Kiiltiirel mirasa duyarlilik
4. Ulkemizin Kaynaklari Sorumluluk
5. Ulkemiz Ve Diinya Yardimseverlik
6. Demokrasinin Seriiveni Hak ve ozgiirliiklere saygi
7. Elektronik Yiizyil Caliskanlik

(Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2005). Sosyal bilgiler 6gretim programi (6-
7).

Tablo 2.7:7. Smif 6grenme alanlarina gore dogrudan verilecek degerler

7. SINIF
Uniteler Dogrudan Verilecek Deger
1. Iletisim ve Insan Iliskileri Farkliliklara saygi
2. Ulkemizde Niifus Vatanseverlik
3. Tirk Tarihi’nde Yolculuk Estetik
4. Ekonomi ve Sosyal Hayat Diiristliik
5. Zaman I¢inde Bilim Bilimsellik
6. Yasayan Demokrasi Adil olma
7. Ulkeler Arasi Kopriiler Baris

(Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2005). Sosyal bilgiler 6gretim programi (6-
7).
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Tablo 2.8: Bazi iilke ve kurumlarin belirledikleri deger listesi

Ulke/Kurum Ortak degerler
Adil olma, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma,
Tiirkiye duyarlilik, diirtistliik, esitlik, hosgorii, 6zgiirliik, saygi, sevgi,
misafirperverlik, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, saglikli olmaya
o6nem verme, yardim severlik, aile birligine 6nem verme.
Yeni Zelanda  Dogruluk, itaat etme, bagkalarini diisiinme, diiriistliik, saygi, sorumluluk,
iyi kalplilik, merhamet, gérev
Avustralya Tarafsizlik, gercege saygi, akil yiirlitmeye saygi, adalet, esitlik,
“Queenland”  bagkalarinin iyiligini diistinme, 6zgiirliik, ¢esitliligi kabul etme,
catigmalara bariscil ¢6ziim arama.
NCSS Ozgﬁrlﬁk, gizlilik, dogruluk, hukukun istiinliigii, insan onuru, adalet,
“ABD” sadakat, uluslararasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik, sorumluluk,
diirtistliik, cesitlilik, otoriteye saygi.
Ingiltere Dogruluk, adalet, diiriistliik, gliven, 6z saygi, saygi, sorumluluk,
hakkaniyet, insancillik, farkliliklara saygi.
Adalet, topluma sayg1, dogaya saygi, biiyiiklere saygi, ebeveyne saygi,
Japonya caliskanlik, cesaret, igtenlik, 6zgiirliik, diizen, Nezaket, kibarlik,

arkadaslik, algak goniilliiliik, millet sevgisi, diger kiiltiirlere saygi, vatan

sevgisi.

(Kaynak: Doganay, 2012, s. 233)
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BOLUM III: YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin yontemi ve siirecine deginilmistir. Bu
cercevede yontem, evren-orneklem, veri toplama aracglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Bilimsel arastirmalarda arastirmanin amaglarina ulagmasi ve en gilivenilir bulgulari elde
etmek i¢in belirli bir sira ve islem basamaklar1 kullanilmalidir. Aragtirmanin basindan
sonuna kadar devam eden siiregte uygulanan basamaklar arastirma deseninde
olusturulur. Arastirma modeli genel olarak sorular1 cevaplandirmak hipotezleri test
ettigi sonuclara ulasabilmek i¢in olusturulan sistemli bir plandir (Biiyiikoztiirk, 2007, s.
1). Bu planin aragtirma amaglari ile uygunlugu arastirma ile ¢oziime kavusturulmasi
diistiniilen problem alaninin ortadan kaldirilmasiyla dogru orantilidir. Bu diisiinceden
hareketle bu arastirmada, deneme modellerinden olan 6n test-son test ve kontrol gruplu
yar1 deneysel model tercih edilmistir. Bu tercihin sebebi, baris degerini kazandirmaya
yonelik ve ders kazanimlarina uygun giincel olaylarla islenen iinitenin uygulandig1 grup
(deney grubu) ile bu programin uygulanmadig1 grup (kontrol grubu) arasinda adi1 gegen
baris degerinin kazandirilma diizeyi ve akademik basar1 arasinda Kkarsilastirilma
yapilacak olmasidir. Deneysel desenin de bu tiir karsilastirmalarin yapilabilmesine

olanak saglamasi tercih edilmesini gerekli kilmistir (Karasar, 2006, s. 110).

Deneme modeli bir sonuca ulasmak saglikli veriler elde etmek amaciyla neden-sonug
cercevesinde sonuglarin elde edilmek istenmesidir. Bu arastirma modelinde arastirmaci
bir bagimsiz degiskeni degistirerek bagimli degiskene etkilerini gdzlemler (Altunisik ve
diger, 2007, s. 57; Karasar, 2006, s. 87). Arastirma modeli degiskenler arasindaki
sebepleri tespit etmede en iyi sonuglara ulagmak i¢in uygulanir (Durna, 2009, s. 178).
Bu sonuca en iyi sekilde ulasilabilmesi i¢in degiskenler arasi iliskiler dogru tespit
edilmeli ve islem basamaklar1 dogru sirayla uygulanmalidir. Bu islem basamaklari
sunlardan olusmaktadir (Kirk 1982‘den akt. Biiyiikoztiirk, 2007, s. 4):

1. Istatistiksel denencelerin formiile edilmesi ve sinamasina yonelik verilerin
toplanmast.

2. Istatistiksel denencenin sinanmasinda izlenecek kurallarin kararlastirilmast.

3. Plana gore verilerin toplanmasu.

4. Plana gére analizin yaptimasi.
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5. Istatistiksel denence hakkinda karar verilmesi ve arastirma denencesinin dogru
ya da yanlis olmasinin olasuigi hakkinda kestirimde bulunulmasi.

Islem basamaklarinda gériildiigii gibi arastirmaci bir takim islemleri karsilastirabilecek
sekilde uygular ve islemlerin etkilerini gozlemler. Ulagilan verilerin arastirmaciy1
sonuglara ve yorumlara gotiirmesi beklenir (Biiyiikoztiirk ve vd., 2008, s. 12). Bu
sebeple deneysel yontem bilim arastirmalarinda kesin sonuglara varilabilen
arastirmalardir (Altunisik ve diger, 2007; Biiylikoztiirk, 2007; Cepni 2007; Karasar,
2006; Neuman, 2008).
Arastirma modelleri iginde en kesin sonuglarin elde edildigi model olarak
nitelenen deneme modelinin ilgili literatiir inceledigi zaman farkii uygulama
bicimleri olan ve tam (gercek) deneysel yontem, zayif deneysel yontem, faktoryel
desenler ve yari deneysel desenler olarak adlandirilan tiirlerinin oldugu
goriilmektedir (Altumisik ve diger, 2007; Boke, 2009; Cepni, 2007;
Neuman, 2008).
Deneklerin gruplara segkisiz atandig1 model olan gercek deneysel model bilimsel degeri
en yliksek deneme modelidir. Deneklerin gruba seckisiz bir sekilde atamasi yapilmadigi
zamanlarda tam deneysel yontemin yerine yar1 deneysel model sartlari uygulanamadigi
arastirmalarda neden-sonug iliskilerini test etme sans1 tanir. Yar1 deneysel arastirmada
miimkiin oldugunca gruplar esit sekilde eslestirilmelidir. Bu sekilde yapilan eslestirme
ile deney ve kontrol gurubu arasinda esitlik saglanan arastirma desenine yar1 deneysel
arastirma modeli denir. Her desenin oldugu gibi bu deneysel modelinde kendine has
islem basamaklar1 vardir (Karakus ve Basibiiyiik, 2009, s. 215-216). Bu asamalar sdyle
siralanabilir (Cepni, 2007, s. 84):

1. Daha énceden seckisiz atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar seckisiz
deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama dncesinde gruplara én test uygulanir.

3. Deney grubu deneysel ¢calismaya katilip ozel bir miidahaleye ugrarken, kontrol
grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.

Bu ¢alismada nitel arastirma yonteminden de yararlanilmistir. Nitel arastirmanin kabul
goren bir tanimi yapmak semsiye bir kavram olmasindan dolay1 olduk¢a gii¢ ve zordur.
Semsiye bir kavram altinda yer alabilecek bircok kavram, birgok alanla iliskili
oldugundan bu durum giictiir. “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda

gergekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
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arastirma olarak tanimlanabilir ” (Y1ildirim ve Simsek, 2011, s. 39). Bu arastirmada nitel
arastirma veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve katiliml
gozlem kullanilmistir. Yaygin olarak yapilan siniflamaya gore ii¢ ¢esit gériismeden s6z
edilebilir: Bigimsel, yar1 bi¢cimsel ve bigimsel olmayan. Arastirmanin sorulari ve
uygulayicinin konuya héakimiyeti hangi yontemin uygulanacagini belirler. Goriisme
yontemi basarili ve konuya hakim uygulayici tarafindan iyi bir veri elde etme amaci
olabilir (Altunisik ve digerleri, 2010, s. 92).Yapilandirilmis goriismede sorular 6nceden
belirlenir ve miilakat sirasinda degistirilmezken yapilandirilmamis goriismede dnceden
sorular belirlenmez, gériisme esnasinda agik uglu sorulart sorulur (Yilmaz, 2011, s. 62).
Gozlem yontemi de kullanilan diger nitel arastirma yontemidir. Bu aragtirmanin 6lgiitii
uygulayicinin, gozlemcinin siireg igerisinde yer almasi ve yer almamasidir. Gézlemcinin
siire¢ icinde gruba dahil oldugu gozleme katilmli gozlem yer almiyorsa katilimsiz
gozlemden soz edilebilir (Saunders,1997; Gayve Diehl, 1992, Akt.:Altunisik ve
digerleri,2010, s. 99).

Bu arastirmada, 6n test-son test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi
yukarida belirtilmisti. Bu tercihin yapilmasinda 6zellikle arasgtirmanin uygulandig
Tiirkiye‘de merkezi egitimin uygulanmasi ve siniflarin okul idarelerince olusturulmasi
etkili olmustur. Ciinkii Tirkiye‘deki mevcut egitim sistemine gore arastirmacinin
simiflar1 kendisinin olusturmast ve bu islemi yaparken belirli sayidaki o6grencileri
simiflara segkisiz atama tasarrufunu kullanmasina imkan yoktur. Bundan dolay1
arastirmanin uygulamasi uygulayici 6gretmen tarafindan segilen ayni seviyedeki mevcut
siniflardan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenerek gerceklestirilmistir.
Uygulama 6ncesi gruplara 6n test uygulama sonrast son test ve uygulamadan 4 (dort)
hafta sonra kontrol testi uygulanmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna giincel
olaylara sosyal bilgiler 6gretimi iinite kazanimlarina bagl kalarak uygulanmis, kontrol
grubunda ise arastirma ile ilgili bir etkileme yapilmayarak yar1 deneysel desenin tiim

ilkeleri yerine getirilmeye calisilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

“Arastirmacinin ¢alisma alanini olusturan, Ornegini sectigi ve edindigi sonuglari
genellestirecegi gruptur. Belli sinirlamalar getirerek her tiirlii grubu evrene doniistiirmek

miimkiindiir” (Altunisik ve digerleri, 2010, s. 130) . Bilimsel ¢alismalarda iki farkli bir
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evren vardir. Genel evren, ¢alisma evreni seklinde iki farkli evren bulunmaktadir. Genel
evren arastirmanin sonuglarini genellemek istedigi genis kapsama sahip olan herhangi
bir arastirma kapsamina giren her seyi olusturan evrendir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004,
s. 31). Bu tanimlama ve agiklamalara uygun olarak arastirmanin evrenini, Istanbul iline
bagli Gaziosmanpasa il¢esinde bulunan “X” isimli Ortaokulu 2014-2015 egitim ve

Ogretim yilinda devam eden 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmaci tarafindan evren iginden evreni temsil etme kabiliyeti olan belli kurallarla
secilmis ¢alisma yapilan kiimeye 6rneklem denir. Bu arastirmada ¢alisma evreni amagh
ornekleme gore belirlenmistir. Amach 6rneklemede arastirmaci sececegi kisileri kendi
yargisina ve arastirmasinin amaglarina uygun olanlar belirler ve 6rnekleme alir. Amach
orneklemede, orneklem genel kiimeyi temsil edecek sekilde belirlenir (Balci, 2004, s.
90). Yani amach oOrneklemede; orneklem ana kiitle iginden bilgi edinmek istenen
ozelligi temsil edecek birimleri ayirmak suretiyle belirlenir. “Orneklem, belli kurallara
gore, belli bir evrenden secilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiigiik
kiimedir. Arastirmalar ¢ogunlukla 6rneklem kiimeler iizerinde yapilir ve elde edilen
sonuglar ilgili evrenlere genellenir” (Karasar, 2005, s. 110-111). “Orneklem segilerek
yapilan arastirmalar zaman ve maliyet yoniinden ekonomik oldugu gibi, cogu zaman da
biitiin evrenin incelenmesiyle elde edilen sonuglar kadar gecerli, saglikli ve giivenilir
olabilir’ (Gokge, 1988, s. 77-78). “Orneklem se¢imi egitimbilim calismalarinda en
onemli adimlardan bir tanesidir. Elde edilen sonuglarin disg gegerligi diger bir anlatimla
genellenebilirligi, 6rneklemin se¢im niteligine baglidir. Clinkii 6rneklemden elde edilen
sonuglar genellikle daha genis bir evrene genellenmektedir. Bu nedenle 6rneklemin
evreni temsil edip etmemesi, nicel arastirma sonuglar i¢in temel OSlgiitlerden biridir”
(Turniikli,2000, s.  547). Bu ilkeler goz oniinde bulundurularak 2014-2015 egitim
O0gretim yilmin Bahar Doéneminde “X” Ortaokulu’nun 7/A sinifina devam eden
ogrenciler deney grubu ve 7/F sinifina devam eden 6grenciler ise kontrol grubu olarak

arastirmanin 6rneklemine alinmustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak, baris deger olgegi, yar1 yapilandirimis
goriisme formu, basari testi, katilimli gozlem kullanilmistir. Bu araglara yonelik bilgiler

asagida ayr1 ayr1 verilmistir.
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3.3.1. Bans Deger Olcegi

Bilimsel c¢alismalarda arastirma konusuyla ilgili en gilivenilir verileri elde etmek
amactyla farklt veri toplama araglar1 kullanilmaktadir. Herhangi bir durumdaki
degismeleri gorebilmek amaciyla farkli pozisyonda hazirlanan dlgekler bu veri toplama
araclarindan biridir. Sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda da veri toplama araci
olarak farkli pozisyonlarda gelistirilen Glgekler kullanilmaktadir (Katilmig, 2010,s.
159). Rennis Likert adiyla ifade edilen bu likert tipi 6lgegi bilimsel arasgtirmalarda en
cok kullanilan 6l¢ek tipidir. Bu 6l¢ekte denege veya deneklere belli ifadeler ve yargilar
yoneltilir. Denegin bu yargilara katilip katilmama derecesi 6l¢egin igerigini olusturur
(Altumisik ve digerleri, 2011, s. 115). Bu arastirmada likert tipi Ol¢eklerden
kullanilmasia karar verildigi i¢in Oncelikle bu tip dlgeklerin kullanilmasiyla ilgili
bilgileri iceren literatiir incelendi. Inceleme sonunda, kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katihiyorum ve  kesinlikle katiliyorum  seklinde
derecelendirilen besli likert tipinde Katilmis (2010) tarafindan gelistirilen baris deger
Olcegi kullanilmasina karar verildi. 19 madde ve “siddet ve savas karsithigi”, “hosgorii
ve esitlik”, “duyarliik” adi verilen 3 alt boyuta sahip baris deger Olgegi “X”
Ortaokulu’nun 7/A (deney grubu) ve 7/F (kontrol grubu) subelerindeki 6grencilere 6n
ve son test olacak sekilde uygulanmistir. Alt boyutlarin adlandirilmalar: sahip olduklari
maddelerin ¢agristirdig1 kelimeler diisiiniilerek olusturulmustur. Birinci boyut * siddet
ve savas karsithgr” 8 (sekiz) , ikinci boyut “hosgorii ve egsitlik” 6 (alt1), ligiincli boyut
“duyarlilik” 5 (bes) maddeden olusmaktadir.

Siddet ve Savas Karsithgi: 3,9, 12, 16, 6, 4, 15,5
Hosgorii ve Esitlik: 17, 19, 1, 13, 10, 2
Duyarlilik: 11, 8, 18, 14, 7 maddelerinden olusmaktadir.

(Uygulanan baris deger 6l¢eginin yapr gecerliligi, olciit gecerliligi, i¢ tutarlilik ve t-testi
giivenirliligi i¢in bkz. KATILMIS, Ahmet, Sosyal Bilgiler Derslerindeki Bazi
Degerlerin Kazandiriimasina Yonelik Bir Karakter Egitimi Programinin Gelistirilmesi,

2010, Doktora Tezi).
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3.3.2. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, yapisi bakimindan yapilandirilmis goriisme
formundan daha esnektir. Sorular daha 6nce hazirlanir fakat goriisme esnasinda sorulara
verilen yanitlara gore farkli alt sorular sorulabilir. Bu sekilde elde edilen bilgilerin ve
goriismenin daha ayrintili olmasi saglanir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu belirli
bir standarda ve esneklige sahip olmasi agisindan bilimsel arastirmalar bakimindan
uygun bir tekniktir (Ttrniikld, 2000, s. 547). Bu agiklamalar géz oniine alinarak veri
toplama araglarindan olan goériisme formu hazirlanmigtir. Bu form 6grencilerin iinite
kazanimlarina ve arastirma amacina uygun olarak islenen konularin sonunda
Ogrencilerin bilissel ve duyussal diinyalara etkisini gérebilmek i¢in hazirlanmastir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu once uzman
goriisiine sunulmustur. Gerekli diizenlemeler ile birlikte uzman onay1 alindiktan sonra
12 madde ve alt boyutlar1 ile “X” Ortaokulu’nun 7. Smif 6grencilerinden deney grubu

olarak secilen 7/A sinifina uygulanmistir.

3.3.3. Basan Testi

Giincel olaylarla islenen Sosyal Bilgiler dersi Ulkeler Arasi Kopriiler iinitesinde
ogrencilerin akademik basaris1 iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla basari testi
hazirlanmistir. Bu basar testi hazirlanirken “Ulkeler Aras1 Kopriiler” {inite kazanimlar,
ders kitabi, 6gretmen kilavuzu ve 6grenci calisma kitabi incelenmistir. incelemeden
sonra 25 soruluk taslak soru formu hazirlanmistir. Sorularin kapsam gecerliligini
arttirmak i¢in uzman goriisii alinmistir. Bu uzmanlardan 5 (bes)’i sosyal bilgiler
ogretmenligi, 2 (iki)’si sosyal bilgiler 6gretimi, 1 (bir)’i 6lcme degerlendirme alaninda

akademik caligmalar yapmaktadir.

Uzman goriisii sonucunda 5 soru formdan c¢ikarilmistir. Boylece 20 sorudan olusan

coktan se¢cmeli basari testi uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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3.3.4. Katihmh Goézlem

Uygulayicinin gruba iiye oldugu ve siire¢ i¢inde oldugu aktif katilim sagladigi nitel
aragtirma yontemidir. Gozlem kendiliginden ya da bilingli olarak ortaya cikartilan
olaylarin amach ve sistemli sekilde incelenmemesidir.

Bir baska anlamda gozlem arastirmacimin  gergcek hayatin icinde, bireylerin
davramslarim, olaylart bir plan dahilinde gozlemesi, izlemesi ve kaydetmesi islemidir.
Gozlem, belirli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ya da sarta ait bilgi toplama amaciyla,
belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyis olarak tammlanabilir (Sen, 2006, S.
3).

3.4. Uygulama

Bu arastirmanin uygulamasi 27 Nisan 2015 ile 29 Mayis 2015 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Bu donem iginde arastirma 3 ders saati lizerinden 15 ders saati
seklinde uygulanmistir. Uygulama Oncesi aragtirmaya katilan 0grencilere ve 0grenci
velilerine gerekli bilgiler verilmistir. Arastirma siiresince deney ve kontrol grubunda

dersler arastirmaci tarafindan yiriitilmustiir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, 2014-2015 bahar ve 2015-2016 giiz donemini kapsayan egitim-
ogretim doneminde “X” Ortaokulu’nun 7/A (deney grubu) ve 7/F (kontrol grubu)
subelerine uygulanmasi sonrasi toplanmistir. Verilerin nasil toplandig ile ilgili

aciklamalar asagida nicel ve nitel boyutta ayr1 ayr1 yapilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Arastirma da nicel veri olarak baris deger dlgegi ve basari testi uygulanmistir. Bu veri
toplama araglari, baris deger dlgegi ve basari testi uygulanacak iiniteye baslanmadan
once deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulama sonunda ise son test olarak
uygulanmistir. Uygulamanin iizerinden yaklagik 14 (on dort) hafta (yaz tatili donemi)
gectikten sonra belirlenen gruplara baris deger 6l¢egi ve basar1 formu kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Veri toplama siirecinde 6grencilerin devam durumu goéz Oniine
aliarak deney gurubundan 3 kontrol gurubundan 2 olmak {iizere toplam 5 baris deger

Olcegi ve basar testi gegersiz sayllmis ve degerlendirmeye alinmamaistir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel verileri barig deger Olgegi ve iinite kazanimlarma uygun olarak
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak ve arastirmacinin
gbzleminden faydalanilarak elde edilmistir. Ders i¢i etkinlikler sonucu olusan 6grenci
goriisleri de nitel veri olarak kullanilmistir. Uniteye ilgili etkinlikler tamamlandiktan
sonra yar1 yapilandirilmis goriisme formu deney grubundan 6 (alt1)’s1 erkek, 6 (alt1)’s1
kiz 12 (on iki) dgrenciye uygulanmistir. Goriigme formu uygulanirken segilen denekler
arastirma siirecinde devamsizlik yapmayan 6grenciler igerisinden secilmistir ve segilen
ogrenciler i¢in rumuz kullanilmistir. Katilimcilarin gériisme esnasinda kayit cihazindan
rahatsiz olmalarin1 belirtmeleri {izerine kayit cihazi kullanilmamas, katilimer goriislerini

dogrudan not etmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde kullanilan gerceklestirilen islemler nitel

verilerin ve nicel verilerin analizi seklinde asagida ayr1 ayr1 verilmistir.
3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nicel veriler baris degerine yonelik deger olgegi ve akademik basari
testine yonelik olarak iki ayr1 baslik altinda ve SPSS 17.0 paket programi kullanilarak

¢Ozlimlenmistir.

Baris degerinin diizeyiyle olan ilgili verilerde olusturulan maddelerden bazilar1 verilen
cevaplara gore doniistliriilmistiir. Barig deger 6lgeginde madde 1, 4, 6, 7, 10, 12, 13,15,
16, 17 belirlenen puanlama tizerinden 1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1 seklinde SPSS {izerinde

doniistiiriilmiistiir.

Barig deger oOlcegi ve akademik basari testi verileri, Bagimsiz iki ornek T testi
(Independent-Samples T-Test) kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bagimsiz iki 6rnek T testi
(Independent-Samples T-Test), iki 6rneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark
olup olmadigini arastirmak amaciyla kullanilir. Iki grubun iiyeleri birbirinden farklidur.
Gruplar arasinda ayni 6zellige sahip liye bulunmamas1 gerekiyor. T testi, bir gruptaki
ortalamanin diger gruptaki ortalamadan 6nemli derecede farkli olup olmadigini belirler

(Akdag, 2011, s. 4). Iki grup iizerinden ayn1 lgme araciyla elde edilen veriler arasinda
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anlamli bir fark olup olmadigini tespit amaciyla uygulanmistir. Bu analizlerde en az .05

anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nitel verileri, goriisme ile elde edilen bulgularin analizinde kullanilan

yaklasimlardan biri olan betimsel analiz teknigine gore ¢oziimlenmistir.

Betimsel analizde, elde edilen verilen, daha Onceden belirlenen basliklar altinda
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularina gore siniflandirilabilecegi gibi, veri
toplama asamalarinda elde edilen 6n bilgiler 15181inda diizenlenebilir. Bu analizin amaci,
ham haldeki verilerin okuyucularin anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir sekle
sokulmasidir. Bu amaglar elde edilen veriler 5nce mantiki bir siraya konulur. Ozetlemek
gerekirse, betimsel analiz 4 (dort) asamadan olusur (Altunigik ve digerleri, 2010, s.
322):

e Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma,
e Tematik cerceveye gore verilerin iglenmesi,
¢ Bulgularin tanimlanmasi,

e Bulgularin yorumlanmasi.

Arastirmanin goriisme neticesinde elde edilen veriler yukarida belirtilen iglem
basamaklarina uygun olarak analiz edilmistir. Arastirmaci notlar1 ve etkinlikler
tizerinden toplanan veriler de belirlenen tematik c¢erceveye uygun olarak analiz

edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmada ulasilan bulgular, baris degerleri, akademik basar1 ile kalicilik

boyutlarinda siniflandirilarak verilmistir.

4.1.Barnis Degerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Giincel Olaylarin Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanim1 6grencilerin baris degeri lizerinde
etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda ilk olarak Baris 6lgeginin biitiine, siddet ve savas
karsitligi, hosgorii ve esitlik ve duyarlilik alt boyutlarina ve basari testine yonelik olarak
On test sonuglart karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Baris Deger Olgegi’nin biitiiniinden aldiklar1 ve alt boyutlarindan aldiklar1 6n test
toplam puanlar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Deney ve kontrol
grubu ¢alismanin yapilmasina uygun olduguna karar verilmistir. On test sonuglar1 Baris
Deger Olgegi’nin biitiinden, alt basliklardan ve akademik basari testinden aldiklari

puanlar asagida verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olgeginin 6n
test puanlarina yonelik gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t P
Deney 36 68,86 7,258

64 1.915 ,060
Kontrol 34 65,20 8,666

Tablo 4.1°de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun baris deger
Olgeginin On test aritmetik ortalamasinin 68.86, standart sapmasinin 7.258, kontrol
grubunun On test aritmetik ortalamasinin 65.20 ve standart sapmasiin 8.666 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun arasindaki On test aritmetik ortalama
puanlar1 arasindaki fark 3.66 olarak goriilmektedir. Iki grubun aritmetik ortalamalari
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig tespit
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edilmistir [tes= 1.915; p>0.05]. Tablo 4.1°deki sonu¢ Ogrencilerin baris deger

diizeyinin aragtirma baslangicinda esit oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2:Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin
“siddet ve savas karsithigl” alt boyutu 6n test puanlarina yonelik gerceklestirilen

bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n x Ss Sd t p
Deney 36 30,25 4,094

68 1.964 ,054
Kontrol 34 28 5,432

Tablo 4.2’de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun barig deger
Olceginin “siddet ve savas karsithg1” on test aritmetik ortalamasinin 30.25, kontrol
grubunun On test aritmetik ortalamasinin 28. Deney ve kontrol grubunun arasindaki 6n
test aritmetik ortalama puanlari arasindaki fark 2.25 olarak goriilmektedir. iki grubun
aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amactyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olmadig1 tespit edilmistir [teg)= 1.964; p>0.05]. Tablo 4.2°de
Ogrencilerin baris deger diizeyine ait “siddet ve savas karsithigi” alt boyutu diizeyinin
arastirma baslangicinda esit oldugunu gosterir.

Tablo 4.3:Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Baris Deger Olgeginin

“hosgorii ve esitlik” alt boyutu 6n test puanlarina yonelik gergeklestirilen bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t P
Deney 36 20,05 3,354

68 -554 ,054
Kontrol 34 20,44 2,350

Tablo4.3’de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun baris deger 6lgeginin
“hosgorii ve esitlik” on test aritmetik ortalamasinin 20.05, kontrol grubunun 6n test
aritmetik ortalamasimin 20.44olarak goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun
arasindaki On test aritmetik ortalama puanlari arasindaki fark 0.39 olarak goriilmektedir.

Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit
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etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir [teg)= -554; p>0.05]. Tablo 4.3°de
Ogrencilerin baris deger diizeyine ait “hosgorii ve esitlik™ alt boyutu diizeyinin arastirma
baslangicinda esit oldugunu gosterir.

Tablo 4.4:Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin

“duyarhilik” alt boyutu 6n test puanlarina yonelik gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t p
Deney 36 17,91 3,556

68 1,395 ,167
Kontrol 34 16,82 2,948

Tablo 4.4’de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun baris deger
Olceginin “duyarlilik” 6n test aritmetik ortalamasinin 17.91, kontrol grubunun 6n test
aritmetik ortalamasinin 16.82 olarak goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun
arasindaki On test aritmetik ortalama puanlari arasindaki fark 1.09 olarak goriilmektedir.
Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig tespit edilmistir [tes)= 1,395; p>0.05]. Tablo 4.4°de
yer alan veriler 6grencilerin barig deger diizeyine ait “duyarlilik” alt boyutu diizeyinin
arastirma baslangicinda esit oldugunu gosterir.

Tablo 4.5:Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin basari testine 6n test
puanlaria yonelik gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t p
Deney 35 35,14 13,692

68 -,566 ,573
Kontrol 35 37,28 17,712

Tablo 4.5°de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun baris testi On test
aritmetik ortalamasmin 35.14, kontrol grubunun 6n test aritmetik ortalamasinin 37.28
olarak goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun arasindaki 6n test aritmetik ortalama
puanlar1 arasindaki fark 2.14 olarak goriilmektedir. Iki grubun aritmetik ortalamalar
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arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig tespit
edilmistir [tes)= -,566; p>0.05]. Tablo 4.13’deki bulgular 6grencilerin basari testine ait

aritmetik ortalamalarinin arastirma baslangicinda esit oldugunu gosterir.

Hipotez 1: Giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinde kullanimi 6grencilerin baris degeri
tizerinde etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda ilk olarak baris 6l¢eginin biitline, siddet
ve savas karsithigi, hosgorii ve esitlik, duyarlilik alt boyutlarina yonelik olarak 6n test-

son test sonuglari karsilagtirilmigtir.

Hipotez 1.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubunun lehine olmak iizere

istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4.6: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olgegine ait
son test puanlarina yonelik gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n x Ss Sd t p
Deney 36 77,50 8,381

68 2,921 ,005
Kontrol 34 70,85 10,583

Tablo 4.6’da yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun Baris Deger
Olgeginden aldig1 son test aritmetik ortalamasinin 77.50, kontrol grubunun son test
aritmetik ortalamasinin 70.85 olarak goriilmektedir. Bu veriler deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 6.65 puan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. 1ki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [tes)= 2.921; p<0.05].
Tablo 4.6’daki veriler deney grubunun baris deger diizeyinin arastirma baslangicina
gore kontrol grubundan daha yiiksek ¢iktigini gostermektedir. Baris deger diizeyinin
deney grubu lehine yiiksek c¢ikmasi giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde
kullaniminin katkisini gostermektedir diyebiliriz. Fotograf 4.1, 4.2, 4.3’deki 6grencileri

irlinleri incelendiginde 6grencilerin segtigi degerler nicel verileri destekler niteliktedir.
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Fotograf 4.1
Adim 1: Pastanizin malzemelerini segin. Pastanizin igine katmak istediginiz insan ozelliklerinin

bir listesini yapin.

Adim2: Her malzemenin miktarini belirleyin . Her birinin miktari gram, kilogram, ton, yuzde
orani vs uygun bir yolla él¢ilmeli.

Adim 3: Malzemeleri karigtirin ve pastay pisirin. Malzemeleri koydugunuz sirayl belirtin ve
- kekinasil kanistirdiginizi ve pisirdiginizi-agiklayin. - - !

Adim 4: Calismamzi sergileyin.

1 - Pastanin malzemeleri;
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4- Pastanizi arkadaslariniza ikram edin :) !
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Fotograf 4.2

Diinya Pastasi
Adim 1: Pastanizin malzemelerini segin. Pastanizin igine katmak istediginiz insan 6zelliklerinin
bir listesini yapin.

Adim2: Her malzemenin miktarini belirleyin . Her birinin miktari gram, kilogram, ton, yiizde
orani vs uygun bir yolla élgiilmeli.

Adim 3: Malzemeleri karistirin ve pastay pisirin. Malzemeleri koydugunuz siray! belirtin ve
kekinasil karistirdiginizi ve pisirdiginizi agiklayin. _ - -

Adim 4 : Calismanizi sergileyin.

1 - Pastanin malzemeleri;
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Fotograf 4.3

Diinya Pastasi
¥ 1 i ¥ i
Adim 1: Pastanizin malzemelerini segin. Pastanizin icine katmak istediginiz insan &zelliklerinin
bir listesini yapin.

Adim2: Her malzemenin miktarini belirleyin . Her birinin miktari gram, kilogram, ton, yiizde

orani vs uygun bir yolla dl¢iilmeli.
\ ] i )

- Adim 3: Malzemeleri karistirin ve pastayi pisirin. Malzemeleri koxdugunuz siray! belirtin ve £ =
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Adim 4 : Calismanizi sergileyin.
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Fotograf 4.1, 4.2, 4.3’deki deney grubuna uygulanan diinya pastasi1 etkinligi sonucu
olusan Ogrenci trilinlerini incelendiginde Ogrencilerin baris degerini kullanmalar1 “5
bardak baris serpistirilir.”, “Once 2 paket baris ile 1 paket merhameti vicdani bulana
kadar karistiriyoruz.”, “200 gram barisi etrafina iyice siiriin.” O6grencilerin baris
degerine yaptiklart bu vurgular ve ayn1 zamanda adalet, sevgi, merhamet diislincelerini
baris degeri ile birlikte vurgulamalar1 da Tablo 4.6’daki baris degerine yonelik nicel

sonuclar1 destekler niteliktedir.

Hipotez 1.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Barig Deger Olgeginin
“siddet ve savas karsithgr” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney
grubunun lehine olmak tiizere istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4.7: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin

“siddet ve savas karsitligi” alt boyutu son test puanlarina yonelik gergeklestirilen
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup n I% Ss Sd t p
Deney 36 34,25 4,305

68 3,149 ,002
Kontrol 34 30,14 6,443

Tablo 4.7°de yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun Barig Deger
Olgeginin alt boyutlarindan “savas ve siddet karsithgr” aldigi son test aritmetik
ortalamas1 34.25, kontrol grubunun son test aritmetik ortalamast 30 olarak
goriilmektedir. Bu veriler deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan
4.25 puan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. iki grubun aritmetik ortalamalari
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir [teg)= 3.149; p<0.05]. Bu bulgulardan yola ¢ikarak giincel olaylarla Sosyal
Bilgiler 6gretiminin savas ve siddet alt boyutunun deney grubu lehine yiikselmesine
olumlu katkida bulundugu goriilmektedir. Bu ifadeyi goriisme sonunda elde edilen nitel
veriler de desteklemektedir. Bu ¢ercevede elde edilen nitel veriler alt boyutlarin ve alt

boyutlarin olusturulmasini saglayan goriisler Tablo 4.8°de verilmistir.

58



Tablo 4.8:Siddet ve savas karsitligr alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri

Tema Alt boyut Dogrudan Ahnti (Ogrenci goriisii)

O1: “ Savaslar, insani ¢ok zor durumda birakiyor.”

06: “Diinya barisi eger saglanmak isteniliyorsa savaslar
yapilmamali.”

08: “Bence anlamsiz olmayan bir sey icin savas ¢ikariyorlar.”
O7: “Banis icinde yasamanin nesi zor ki sanki.”

010: “ Diinyay: koruyacakta biziz mahvedecekte”

Savas ve Siddet Karsithg:

09: “Yurtta sulh, cihanda sulh.”

s

O5: “Diinyada baris yok savas var.’

Tablo ‘da verilen 6grenci goriisleri 6grencilerin savas ve siddete karsi olduklarini agikca
ifade etmekte ve savas ve siddet alt boyutunun yiiksek c¢iktigini agiklamaktadir.
Ogrenciler savasin anlamsiz ve birgok sonuca sebep oldugunu da dile getirmistir. Tablo
4.7 ve Tablo 4.8’in sonuglarini genel olarak degerlendirdigimizde deney grubu lehine
Ogrencilerin baris deger diizeyinin yiiksek oldugunu ve savas ve siddet istemediklerini
gostermektedir. Bu sonuglara gore giincel olaylarla Sosyal Bilgiler 6gretiminin
islenmesi Ogrencilerin savas ve siddet karsithigr diizeyinin sagladigini sdyleyebiliriz.

Ayrica Fotograf 4.4, 4.5, 4.6’daki veriler incelendiginde nicel verilerle ortiismektedir.

Fotograf 4.4:
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Fotograf 4.5:
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Fotograf 4.6:

Ayrica Fotograf 4.4, 4.5, 4.6’daki deney grubuna uygulanan etkinlikler sonucu olusan
ogrenci triinleri incelendiginde 6grencilerin barig degerinin alt boyutu savas ve siddet
karsithgina yonelik olarak barigi temsil eden gilivercini sembolize etmeleri, sivillerin
korunmasina karst duyarliliklart ve baris ve savag ortamlarini karsilastirarak savasin
zararlarina vurgu yapmalart Tablo 4.15°deki nicel sonuglart ve Tablo 4.16’daki 6grenci

gortslerini destekler niteliktedir.

Hipotez 1.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Barig Deger Olceginin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun

lehine olmak lizere istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 4.9: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Deger Olceginin
“hosgorii ve esitlik” alt boyutu son test puanlarina yonelik gerceklestirilen bagimsiz

gruplar t-testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t p
Deney 36 24,61 2,891

68 2,639 ,010
Kontrol 34 22,25 3,594

Tablo 4.9’da yer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun Baris Deger
Olgeginin alt boyutlarmdan “hosgérii ve esitlik” aldig son test aritmetik ortalamasinin
24.61, kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasimin 22.25 oldugu goriilmektedir.
Bu veriler deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 2.36 puan daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [tes)=
2.921; p<0.05]. Tablo 4.9°dan yola ¢ikarak giincel olaylarla Sosyal Bilgiler 6gretiminin
baris deger diizeyinin alt boyutu hosgorii ve esitlik boyutunun deney grubu lehine
yiikselmesine olumlu katkida bulundugu goriilmektedir. Bu ifadeyi goriigme sonunda
elde edilen nitel veriler de desteklemektedir. Bu ¢ergevede elde edilen nitel veriler alt
boyutlarin ve alt boyutlarin olusturulmasinm1 saglayan ve destekleyen 6grenci goriisleri

Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10: Hosgori ve esitlik alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri

Tema Alt boyut Dogrudan Alinti (Ogrenci goriisii)

010: “Herkese esit davranirdim. Her insana saygi ve
sevgi gosterirdim.”

012: “Devlet adamlar: ve insanlar barisi giizel bir
sekilde saglamalilar. Adalet uygun bir sekilde
saglanmali. Haksizliga g6z yumulmamali.”

O7: “Adaletli olsunlar, bariscil olsunlar. Kavgay
coziim amagl gormesinler.”

O4: “Adaletli ve kétiiliik olmayan bir diinya. Hosgorii ve
sevgi dolu olunmali.”

Hosgorii ve Esitlik

02: “Insanlara, insancil olmamiz gerektigini sevgi dolu
baris i¢inde yasamamiz gerektigini duyuruyorum.”

O1: “Irk¢ilig1 engellersek bircok sorun ortadan kalkar.
Hak yememeliyiz. Birinin hakkini yersek bir¢ok sorun

’

olabilir.’

03: “Daha insafl olsunlar, yeter!”

Tablo 4.10°da baris degerinin hosgorii ve esitlik alt boyutuna iliskin verilen 6grenci
gorlslert dgrencilerin barig ortaminin olusmasi i¢in hosgorii ve esitlik cergevesinde
davranmanin gerekliliginin farkinda oldugunun gostergesidir. Ogrenciler goriislerinde
baris ortaminin saglanmasi ve devam ettirilebilmesi i¢in hangi durumlardan kaginilmasi
gerektigini ve hosgorii ve esitlik kavramina karsi olusturduklarn Olgiitlerden adalet,

sevgi, insanca yasama diisiincelerini a¢ik bir sekilde ifade etmistir.

Tablo 49 ve Tablo 4.10°da verilen bulgular Hipotez 1.3’e yonelik bulgulara
baktigimizda baris deger diizeyinin hosgorii ve esitlik alt boyutunun deney grubu lehine
kontrol grubundan yiiksek oldugunu goérmekteyiz. Bulgular ve 06grenci goriisleri

istatiksel olarak farkin ortaya ¢ikmasini desteklemedir. Glincel olaylarla Sosyal Bilgiler

63



Ogretiminin Ogrencilerin hosgdrii ve esitlik boyutuna iligskin katkisinin olumlu oldugu
goriilmektedir. Fotograf 4.7°de ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde nicel verilerde

olusan anlamli farklilagmay1 kanitlar niteliktedir.

Fotograf 4.7:

Fotograf 4.7’deki deney grubuna uygulanan etkinlikler sonucu olusan 6grenci tiriinlerini
incelendiginde 6grencilerin barig degerinin alt boyutu hosgorii ve esitlik yonelik olarak
farkli uluslar1 bir gormeleri, énemli kisilerin sozleri ile bu fikirlerini destekleyerek
ortaya koymalari ve kardeslik vurgusunu ortaya koymalar1 Tablo 4.9°daki t-testi

sonuglarini ve Tablo 4.10’daki 6grenci goriislerini destekler niteliktedir.

Hipotez 1.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olceginin
“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine
olmak iizere istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4.11: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Deger Olgeginin

“duyarhilik™ alt boyutu son test puanlarina yonelik gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

Grup n % Ss Sd t p
Deney 36 20,30 2,278

68 4,208 ,000
Kontrol 34 17,85 2,595
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Tablo 4.11°deyer alan verileri inceledigimiz zaman deney grubunun Baris Deger
Olgeginin alt boyutlarindan “duyarlilik” aldig1 son test aritmetik ortalamasinin 20.30,
kontrol grubunun son test aritmetik ortalamasinin 17.850ldugu goriilmektedir. Bu
veriler deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 2.45 puan daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
[tes)4,208; p<0.05]. Tablo 4.11°den yola ¢ikarak giincel olaylarin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimin barig deger 6lgeginin hosgorii ve esitlik boyutunun deney grubu
lehine yiikselmesine olumlu katkida bulundugu goriilmektedir. Bu ifadeyi goriisme
sonunda elde edilen nitel veriler de desteklemektedir. Bu ¢er¢evede elde edilen nitel
veriler alt boyutlarin ve alt boyutlarin olusturulmasini saglayan ve destekleyen 6grenci

goriigleri Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12:Duyarlilik alt boyutuna iligskin 6grenci goriisleri

Tema Alt boyut Dogrudan Alint1 (Ogrenci goriisii)

O11: “Kiiresel isinmayt énlemek icin kurulan kurumlara
destek vermeliyiz.”

012: (Ulusal kuruluslar) “Daha ¢ok kurulus acilip gérevieri
cogaltilmall.”

O1: “En cok aklimda kalan Suriye deki insanlarin aghgi biz
burada tok yatarken orada insanlar savaslarla

ugraswyorlar.”

02: “Herkes baskasini diigiinse yeter.”

Duyarhhk

O3:”Empati kurmayt unuttuk galiba.”

06: “En énemli sorunun ben sokakta kalmis evi olmayan ag
cocuklar oldugunu diigiiniivorum. Onlar icin vakiflar
actlabilir. Zaten benim en biiyiik hayallerimden biri sokakta
kalmis ¢cocuklar igin bir vakif kurmak.”

’

010: “Birlik olursak bircok sorun yok olur.’

65



Tablo 4.12°de verilen 6grenci goriisleri deney grubunun kontrol grubuna gore daha
olumlu sonuglar elde etmesini desteklemektedir. Ogrenciler diinya sorunlarma olan
farkindaliga sahip olmak ile birlikte, sorunlarin getirdigi diger olumsuzluklarin da
farkindadir. Bu goriigler 6grencilerin sorunlara karsi ¢6ziim Onerileri sunarak etrafinda
olup bitene duyarlilik gdsterme becerisinin olustugunu gostermektedir. Nitel veriler
Ogrencilerin baris deger diizeyinin alt boyutu olan duyarlilik diizeyinin istatiksel agidan

olumlu olarak etki ettigini destekler niteliktedir.

Hipotez 1.4’e yonelik Tablo 4.11 ve Tablo 4.12°deki bulgular giincel olaylarin Sosyal
Bilgiler dersinde kullanimin deney grubunun duyarlilik diizeyinin kontrol grubundan
istatiksel fark olarak daha yiiksek ¢iktigin1 gostermektedir. Fotograf 4.8, 4.9, 4.10 ve
4.11°deki  Ogrenci friinleri incelendiginde ortaya koyulan sonuglar O6grencilerin

duyarlilik diizeyinin deney grubuna lehine anlamli farklilastigini destekler niteliktedir.

Fotograf 4.8:
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Fotograf 4.9:
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Fotograf 4.10:
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Fotograf 4.11:
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Fotograf 4.8, 4.9, 4.10 ve 4.11°deki deney grubuna uygulanan etkinlikler sonucu olusan
ogrenci Urlnlerini incelendiginde Ogrencilerin barig degerinin alt boyutu duyarliliga
yonelik olarak evsizlere, yoksullara, is giivenligine, hava kirliligine yonelik sivil toplum
orgiitleri olusturmalart Tablo 4.11°deki nicel sonuglar1 ve Tablo 4.12’deki nitel

sonuclar1 destekler niteliktedir.

4.2. Akademik Basariya Yonelik Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi dgrencilerin akademik
basarist lizerinde etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda asagidaki hipotezler test

edilmis ve elde edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 2.1: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi1 akademik basar erisi

diizeyinde istatiksel agidan anlamli olacak bi¢imde etkilidir. Bu hipotez;

a) deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar: testinden aldiklari son

test puanlari,
b) deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari,

c) deney grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test ve kalicilik testi puanlari
arasindaki iliskiye bakilarak sinanmistir. Bu islemler sonucunda elde edilen

sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 4.13: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik bagar1 testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarina yonelik bagimsiz gruplar t-testi sonuglar

On Test Son Test
Grup n X Ss Sd t p X Ss Sd t p
Deney 35 35,14 13,692 72,85 13,735
Kontrol 35 3728 17712 08 =966 573 1—5gg043 68 4218 000

Tablo 4.13’de deney ve kontrol grubuna ait 6n-son test basar1 puanlarina ait bilgiler

verilmistir. Veriler incelendiginde 6n test aritmetik ortalama puani1 35.14 olan deney

grubunun son test ortalama puanin 72.85 olarak hesaplandigi kontrol grubunun ise 6n

test aritmetik ortalama puani 37.28 son test aritmetik ortalama puaninin 56 olarak

hesaplandig1 goriilmektedir. Tablo 4.13 deney grubunun son test aritmetik ortalamasinin
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72,85 kontrol grubunun 56 oldugu ifade edilmektedir. Bu veriler deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan 16.85 puan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [tes)=4,218; p<0.05]. Bu
veriler 1s18inda giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu katk1 sagladigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4.14:Deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar
On test ve son test puanlarina yonelik bagimli gruplar t-testi sonuglar

n o Ss Sd t
Deney X P
On Test 35 35,14 13,692
34 -13,515 ,000
Son Test 35 72,85 13,735

Tablo 4.14’de akademik basar1 testine yonelik deney grubuna ait 6n ve son test
aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Bu degerlere bakildigi zaman deney grubunun 6n test
aritmetik ortalama puani 35.14, son test aritmetik ortalama puami 72.85 oldugunu
gormekteyiz. Bu bulgular son test puaninin 6n test puanindan ¢ok yiiksek ¢iktigini ifade
etmektedir. 1ki grubun aritmetik ortalamalari arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [t@4)=-13,515; p<0.05].
Bu tespit 6grenme siirecinin olumlu katki sagladigin1 ve 6grencilerin basar1 puanlarmin
artig gosterdigini ifade etmektedir.

Tablo 4.15: Deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklar
on test ve kalicilik testi puanlarina yonelik bagimli gruplar t-testi sonuglari

n o Ss Sd t
Deney X P
On Test 35 35,14 13,692
34 -10,172 ,000
Kahcilik 35 65,14 11,725

Tablo 4.15°de akademik bagari testine yonelik deney grubuna ait 6n test ve kalicilik
testi aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Bu degerlere bakildig1 zaman deney grubunun 6n

test aritmetik ortalama puanmi 35.14, kalicilik testi aritmetik ortalama puanmin 64.14
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oldugunu goérmekteyiz. Bu bulgular kalicilik testi puaninin 6n test puanindan ¢ok
yiiksek ¢iktigimni ifade etmektedir. iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
[te4)=-10,172; p<0.05]. Bu tespit 6grenme siirecinin olumlu katki sagladigini ve

Ogrencilerin bagar1 puanlarinin artis gosterdigini ifade etmektedir.

Tablo 4.13, Tablo 4.14 ve Tablo 4.15°deki bulgulart beraber bakildiginda bulgularin
deney grubunu lehine olumlu oldugunu gosterir ve giincel olaylarin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimmin akademik basariya katkisi tablolarda verilen istatiksel fark ile

desteklenmektedir.

Hipotez 2.2: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin akademik basari
testinin kalicilig1 lizerinde son test ve kalicilik testi puanlari arasinda kalicilik testi

lehine anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4.16: Deney grubunda 6grencilerin basari testinin son test ve kalicilik testi
puanlarina yonelik aldiklari bagimli gruplar t-testi sonuglari

n 5 Ss Sd t
Deney X P
Kalicihk 35 65,14 11,725
34 -2,735 ,010
Son Test 35 72,85 13,735

Tablo 4.16’da akademik basar1 testine yonelik deney grubuna ait kalicilik ve son test
aritmetik ortalamalar1 verilmistir. Bu degerlere bakildigt zaman deney grubunun
kalicilik testi aritmetik ortalama puani 65.14, son test aritmetik ortalama puani 72.85
oldugunu gormekteyiz. Bu bulgular son test puanmin kalicilik testi puanindan 7.71
degerinde daha yiiksek ¢iktigin1 ifade etmektedir. Deney grubunun aritmetik
ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
bagimli gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki farkin son test lehine
anlamli oldugu tespit edilmistir [t@s=-2,735; p<0.05]. Bu tespit 6grenme siirecinin
olumlu katki sagladigin1 fakat gecen zamanin ogrencilerin basari puanlarina ait

aritmetik ortalamalarinin son teste gore diisiis gosterdigini ifade etmektedir.

4.3. Banis Deger Olcegine Yonelik Kahcilik Testine Ait Bulgular ve Yorum
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Hipotez 3: Giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimini baris degerinin
kalicilig1 tizerinde etkilidir. Bu genel hipotez kapsaminda asagidaki hipotezler test

edilmis ve elde edilen bulgular ilgili hipotezden sonra verilmistir.

Hipotez 3.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan o&grencilerin Baris Olgeginin
biitliinlinden aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun lehine olmak
tizere istatiksel agidan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.17:Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi puanlarina yonelik bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

n o Ss Sd t
Grup X P
Deney 36 78,38 8,748
68 3,712 ,000
Kontrol 34 70,76 8,417

Tablo 4.17°de verilen degerlere gore deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 78.38,
kontrol grubunun kalicilik testi ortalamast 70.67 olarak bulunmustur. Bu bulgular
kalicilik testi puanini 7.71 degerinde daha yiiksek ¢iktigini ifade etmektedir. Barig
dlgeginin biitiiniinden Iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasmdaki bu farkin anlaml
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda
aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [tes)=3,712;
p<0.05]. Tablo 4.17°e gore giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi

ogrencilerin barig deger diizeylerinin kaliciligina olumlu etki yaptigin1 géstermektedir.

Hipotez 3.2: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Olgeginin “siddet
ve savag karsithgr” alt boyutundan aldiklari kalicilik testi puanlart arasinda deney

grubunun lehine olmak {izere istatiksel agidan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.18:Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Olgeginin “siddet ve

savag karsithig1” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanina yonelik bagimsiz gruplar
t-testi sonuglari
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n o Ss Sd t P
Grup X
Deney 36 33,08 4,423
68 2,849 ,006
Kontrol 34 29,76 5,303

Tablo 4.18’de verilen degerlere gore deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 33.08,
kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi 29.76 olarak bulunmustur. Bu veriler deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 3.32 puan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Barig 6l¢eginin alt boyutu siddet ve savas karsithigindan alinan iki
grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amactyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [teg)=2,849; p<0.05]. Tablo 4.18’¢ gore giincel
olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi dgrencilerin baris deger dlgeginin “siddet
ve savas karsithig1” alt boyutuna ait kaliciligina olumlu etki yaptigini1 gostermektedir.
Deger grubunun siddet ve savas karsitligi konusunda daha kalici diizeye sahip oldugunu

ifade etmektedir.

Hipotez 3.3: Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin “hosgorii
ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun
lehine olmak iizere istatiksel agcidan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.19: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Olgeginin “hosgorii

ve esitlik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanina yonelik bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

n 5 Ss Sd t
Grup X P
Deney 36 25 2,868
68 2,992 ,004
Kontrol 34 22,85 3,134

Tablo 4.19°da verilen degerlere gore deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 25,
kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi 22.85 olarak bulunmustur. Bu veriler deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 2.15 puan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Baris Deger Olgeginin hosgorii ve esitlik alt boyutundan alinan iki
grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigin1 tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
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farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [teg)=2,992; p<0.05]. Tablo 4.27°¢ gore giincel
olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi1 6grencilerin barig deger dlgeginin “hosgorii
ve esitlik” alt boyutuna ait kaliciligina olumlu etki yaptigini gostermektedir. Deger
grubunun hosgorii ve esitlik konusunda daha kalict diizeye sahip oldugunu ifade
etmektedir.

Hipotez 3.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Olceginin
“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun
lehine olmak iizere istatiksel agidan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.20: Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Baris Olgeginin

“duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi puanina yonelik bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

n o Ss Sd t
Grup X P
Deney 36 20,30 2,983
68 3,157 ,002
Kontrol 34 18,14 2,720

Tablo 4.20°de verilen degerlere gore deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 20.30,
kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi 18.14 olarak bulunmustur. Bu veriler deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol gurubundan 2.16 puan daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Baris Deger Olgeginin duyarlilik alt boyutundan alman iki grubun
aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [t@eg)=2,992; p<0.05]. Tablo 4.20’¢ gore giincel
olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimi 6grencilerin baris deger Ol¢eginin
“duyarlilik” alt boyutuna ait kaliciligina olumlu etki yaptigim1 gostermektedir. Deger

grubunun duyarlilik konusunda daha kalic1 diizeye sahip oldugunu ifade etmektedir.

Alt Amag 3.5: Deney grubunda bulunan dgrencilerin Baris Olgeginin biitiiniinden ve alt
boyutlarindan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ile kalicilik testi
puanlarmin aritmetik ortalamasi arasinda kalicilik testi lehinde olmak {izere istatiksel
acidan anlamli bir farklilik vardir. Bu hipotez bagimli grup t-testi ile smanmustir. fgili

analizin sonuglart asagida Tablo 4.21’de verilmistir.
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Tablo 4.21: Deney grubunda bulunan 6grencilerin Baris degeri diizeylerinin kaliciligina
yonelik gergeklestirilen bagimli grup t-testi sonuglari

Baris Deger Olgegi n X Ss Sd t p
Son Test 36 | 77,50 | 8,381
Biitiinii
35 ,445 ,659
Kalicilik Testi 34 78,38 8,748
. Son Test 36 | 34,25 | 4,305
Siddet ve Savas 35 -1.068 293
Karsithg: Kalicilik Testi 34 33,08 4,423
Son Test 36 | 2461 | 2,891
Hosgorii ve Esitlik 35 613 E44
Kalicilik Testi 34 25,00 2,868
Son Test
Duyarhik 36 20,30 2,278
35 ,000 1,000
Kalicilik Testi 34 20,30 2,983

Tablo 4.21°de yer alan bulgular incelendiginde genel olarak gegen zamana karsi

kalicilik testi

ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin;

a) Baris Olgeginin biitiiniinden aldiklar1 kalicilik testi ve son test puanlari

arasinda anlamli bir iliski olmadigini [t(zs)= 0,445; p>.05],

puaninin  aritmetik ortalamasinin

son test

puaninin  aritmetik

b) Baris Olgeginin “siddet ve savas karsithig1” alt boyutuna ait kalicilik testi ve

son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini

[ts)=-1,068; p>.05],

¢)Baris Olgeginin “hosgdrii ve esitlik™ alt boyutuna ait kalicilik testi ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini [t@s)= 0,613; p>.05],

d) Baris Olgeginin “duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 kalicilik testi ve son test

puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadigini [t@s)= 0,000; p>.05],

cikarabilmekteyiz. Bu verilere gore uygulamadan sonra 6grencilerin barig deger

diizeylerinin yiikseldigini gorebilmekteyiz fakat bu artig anlamli bir istatiksel

farki isaret etmemektedir.
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Bu artis oran1 anlamli olmasa da giincel olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde

kullanim1 agisindan olumlu bir gostergedir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada giincel olaylarin Sosyal Bilgiler Ogretiminde kullanimin akademik
basartya ve baris deger diizeyinin gelisimine etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu
amaclar dogrultusunda elde edilen nicel verilerin analiz edilmesiyle asagida belirtilen

sonuglar elde edilmistir.
5.1.1 Baris Deger Diizeyine iliskin Sonuclar ve Tartisma

1.Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Baris Deger Olgeginin
biitiiniinden aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney

grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

2.Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin
“Siddet ve Savas Karsitligi” alt boyutundan aldiklari son test puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak {izere anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir.

3.Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin
“Hosgorii ve Esitlik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

4.Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin Baris Deger Olgeginin
“Duyarlilik” alt boyutundan aldiklar1 son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

5.Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin Baris Deger Olgegi
boyutundan aldiklar1 son test ve kalicilik puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir iliski olmadig: tespit

sonucuna varilmistir.

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Deger Olceginin

“Siddet ve Savas Karsithigr” alt boyutundan aldiklar1 son test ve kalicilik testi
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puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak tizere

anlaml bir iliski olmadig tespit edilmistir.

7.Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Baris Deger Olgeginin
“Hosgorii ve Esitlik” alt boyutundan aldiklart son test ve kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere

anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir.

8. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Baris Deger Olceginin
“Duyarlilik ” alt boyutundan aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak iizere anlamli bir

iligki olmadig1 tespit edilmistir.

Arastirmada toplanan nitel veriler de yukarida verilen sonuglar
desteklemektedir. Bu ¢ergevede nicel ve nitel verilerin analizinde, sosyal bilgiler
dersinde giincel olaylarin hem erisi hem de kalicilik diizeyinde istatistiksel

acidan manidar olmak iizere, 6grencilerin;
a.) barig deger diizeylerinin yiikselmesini,

b.) baris degerinin alt boyutu olan savas ve siddet karsitlig1 degerlerine yonelik

diizeylerinin yiikselmesini,

C.) barig degerinin alt boyutu olan hosgorii ve esitlik deger diizeylerinin

yiikselmesini,

d.) barig degerinin alt boyutu olan duyarlilik diizeylerinin yiikselmesini, olumlu

yonde etkiledigi sonuclarina ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretimin niteliginin arttirilmasinda, 6grenilen bilgilerle giinlilk yasam
arasindaki engellerin biiyiik Ol¢iide kaldirilmasinda 6nemli bir yeri vardir (Arin ve
Deveci, 2007, s. 184). Elde edilen sonuglar giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinde
kullanilmasmin deger diizeyini olumlu yonde etkiledigini (Unliier ve Yasar, 2012;
Gedik, 2010; Kabapinar ve Baysal, 2004; Deveci ve Arin, 2008;Celikkaya ve Yakar,

2015) vurgulayan ilgili literatiir ve arastirma sonuglari ile ortlismektedir.
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“Sosyal Bilgiler dersinin duyussal alana yonelik hedefleri de ihtiva eden bir ders olmasi
sebebiyle, bu ders, aracihigi ile Ogrencilere baz1 degerlerin edindirilmesi
amaglanmaktadir” (Katilmis, 2010, s. 259). Giincel olaylarin 6gretim amaglari sosyal
bilgilerin etkin demokratik vatandas yetistirme amaciyla ortak noktada kesigsmektedir.
Giincel olaylarin kullanildigi 6gretim uygulamalari, ogrencilere diinyada ve kendi
iilkelerinde meydana gelen fiziksel ya da toplumsal yonden hizli degisimleri,
gelismeleri takip etmeleri, bilgi sahibi olmalar1 hususunda farkindalik ve duyarlilik
kazandirmaktir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan ve gegmisteki klasik
anlatim yonteminin yerine dersi, daha renkli hale getirebilecek yeni 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Kan, 2006, s. 538). Baris degeri ile ilgili
arastirma sonuglari da giincel olaylarin kullaniminin bu amaclara yonelik hedefleri
saglamaya katki saglamasi agisindan ortiismektedir.

Deveci ve Armn (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin giincel
olaylarin kullanimina iliskin goriislerinin olumlu yonde oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica Ogrenciler arastirmaya gore gilincel olaylarla 6grenmenin eglenceli bir yol
oldugunu diigiinmektedir. Bu arastirmaya bakilarak giincel olaylarin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanimin baris deger diizeyine etkisini de destekler nitelikte ve elde edilen

arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

Tiirk Milli Egitimi’nin ve Sosyal Bilgiler dersinin amaclarinda insan haklarina saygili,
demokrasiyi i¢sellestirmis, siddet ve saldirtya karsi olan, tebessiime deger veren bireyler
yetistirmek amag¢ edinilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina bakilarak bahsedilen Tiirk
Milli Egitimi’nin ve Sosyal Bilgiler dersinin amaclarina ulasilmasina katki sagladigini

sOylenebilir.

Arastirma sonuclarina ve yapilan tartismaya iliskin sonuglara baktigimizda giincel
olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimin deney grubu lehine olumlu farklilasma
saglayarak barig deger diizeyini yiikselttigini ve ulasilan bu sonuglarin konu ile ilgili
diger arastirmalar ile ortlistiiglinii ve Tiirk Milli Egitimi’nin ve Sosyal Bilgiler dersinin

amaglarina uygun sekilde hizmet ettigini ve katki sagladigini sdyleyebiliriz.
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5.1.2. Akademik Basariya Yonelik Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen akademik basari ile ilgili verilerin

analiziyle elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir.

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son
test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehinde olmak

iizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu saptanmuistir.

2. Deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda son test lehinde olmak {izere

istatistiksel agidan anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubunun lehinde

olmak iizere istatistiksel agcidan anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.Deney grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son test ve
kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda son test lehinde olmak

iizere istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

5.Deney grubunda bulunan 6grencilerin basar: testinden aldiklar1 6n test ve
kalicilik testi puanlariin aritmetik ortalamalari arasinda kalicilik testi lehinde
olmak tizere istatistiksel olarak anlaml1 bir iliskinin mevcut oldugu tespit

edilmistir.

Yukarida maddeler halinde verilen sonuglara bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinde
giincel olaylarin kullaniminin istatiksel olarak 6grencilerin akademik basarisini, hatirda

tutma stiresini ve kalic1 6grenmelerini olumlu etkilemistir.

Biiyilikkaragoz ve Civi (1997)’nin belirttigi gibi, cocuklar ve gengler gilincel konulara
daha fazla ilgi duymakta ve bunlardan daha ¢ok etkilenmektedir. Ilgi ve merakin
basar1y1 artiran bir etmen oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda giincel olaylarin
akademik basariy1 ve bilgileri hatirda tutma diizeyini artirmasi beklenen bir sonug

olarak degerlendirilebilir (Akt. Arin ve Deveci, 2008, s. 183).
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Bu baglamda arastirma sonuglari Biiylikkaragdz ve Civi (1997)’nin ve Arin ve Deveci

(2008)’nin arastirma sonuglari ile 6rtlismekte ve bu sonuglar1 desteklemektedir.

Akdag vd.. (2014)’nin belirttigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %77.8’in giincel
olaylarin etkinliklerde kullanilmasinin etkili olacagi ve 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda giincel olaylarin yetersiz oldugu konusunda goriis bildirdiklerini dile
getirmistir. Bu arastirmaya yapilan atiftan bakarsak giincel olaylarin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanim1 aragtirmacilar ve 6gretmenler tarafindan giincel olaylarin 6nemine

vurgu yapilmis ve arastirma sonuglar1 bu goriisleri destekler niteliktedir.

Katilmis (2010)’1n belirttigi gibi egitim-6gretim sistemi sinav odakli ve sinav basarisina
endeksli olarak bigimlenmektedir. Yapilan arastirma sonucu ise dgrencilerin insani
degerleri kavrayarak benimseyip akademik basarisini arttirdigi goriilmektedir. Katilmis
(2010) ve bu arastirma sonuglar1 sinav odakli bir egitim sisteminin gerekli olmadigini

kanitlayan ve birbirleriyle ortlisen sonuglar1 gosterir niteliktedir.

5.2. Oneriler
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunabilir:

Bu ¢alismada giincel olaylar temelli etkinliklerin 6grencilerin deger diizeylerini ve

akademik basarilarini arttirdigi tespit edilmistir. Bu nedenle;

1. Giincel olaylarin 6gretmenler tarafindan daha fazla Sosyal Bilgiler dersinde
kullanarak siif ortamina getirilmesi i¢in ¢calismalar yapilmalidir. Ciinkii bu
caligma sonuglarina gore 6grencilerin etrafinda gergeklesen olaylarla 6grenme

etkinliklerinin gergeklesmesi hazirbulunusluk diizeylerini arttirmaktadir.

2. Geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri birakilarak 6grencinin
motivasyonunu arttiran yontem ve tekniklerin tercih edilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmalidir. Calisma siirecinde ve elde edilen veriler gosteriyor ki 6grenci
merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasi 6grencinin derse olan ilgisini

arttirmaktadir.
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3. Ders kitaplarinin her yil basimi sirasinda igerisinde bulunan giincel olay ve
konularin glincellenmesi saglanmalidir. Calismada tespit edilen verilere gore
ogrenciler dogru ve giincel olaylar ile ilgili 6rnekler sunuldugunda olaylara kars1
bir tavir sergileyerek biligsel ve duyussal gelisimini daha kolay
sergileyebilmektedir.

4.Giincel olay ve durumlarin okul panolarinda yer almasi ve hayatin 6grenciden
bagimsiz olmadig fark ettirilmeli ve giincel olaylar iizerinden degerler egitimi

panolari sayisi arttirtlmall ve igerik zenginlestirilmelidir.

5. Ogrencilerin giincel bir sorun ile karsilastirarak bir ¢dziim iiretmelerini
beklemek, onlar1 olaya dahil etmenin telkin yonteminden daha etkili oldugu bu
calisma sonuglari ile desteklenmistir. Ogrencilerin iilke ve diinya sorunlarina
bakis agilarinin degistigi nicel ve nitel sonuglar ile tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrencilere deger kazandirma konusunda nasihatten 6teye giderek ders i¢i

etkinliklerde degerler egitimi yaklasimlar: uygun etkinlikler kullanilmaya 6zen

gosterilmelidir.

6. Arastirma siirecinde giincel olaylar ¢evresinde bir uygulama gergeklestirilmesi
ile arastirmanin lehine sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin insani degerlere
yonelik diistinme yapisinin gelismesini ve deger yapisini olusturmasina katki
yaptig1 tespit edilmistir. Bu nedenle; baris, savas ve siddet karsitligi, hosgori,
esitlik, duyarlilik konularinda 6grencilere uygun giincel gazete, TV, dergi

haberleri, fotograflar ve belgeseller kullanilmalidir.

7. Degerler egitimi konusunda {istlin gayret ve basar1 gdsteren d6grenci,

ogretmen, veli ve idarecilere destek saglanmali ve ddiillendirilmelidir.

8. Ogretmenler 6grencilerin hem duyussal hem de bilissel gelisimine katki
saglayacak uygulamalari tercih etmelidir. Aragtirma sonuglar1 gosteriyor ki
o0grenme ortaminda giincel olaylarin kullanimi baris deger diizeylerini ve
akademik bagarilarini arttirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin ilgisini ¢eken,
asina oldugu uygulamalar 6grencilerin gelisimine katki saglamada kolaylik

saglamaktadir.
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9. Bu konuda yapilacak arastirmalarin sayist arttirilmali ve aragtirma boyutu
genisletilmelidir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin bilissel ve duyussal
gelisiminin arttig1 tespit edilmistir. Bu sebeple bu konu iizerinde daha fazla
caligma yapilarak giincel olaylarin sinif ortaminda kullanimin faydasi

desteklenmelidir.

10. Arastirmada kullanilan gazete, dergi gibi giincel konularin yer aldigi uygun
basin-yayin organlarinin takibi i¢in 6grenciler tesvik edilmelidir. Bu aragtirmada
ogrencilerin gevresine dogru bir uygulama ile daha duyarli hale geldigi tespit
edilmistir. Cevresinde meydana gelen olaylarla sinif ortaminda 6grencinin

karsilagsmasi bilissel ve duyussal farkindalik seviyesini artiracaktir.
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EKLER

EK 1: Savas1 Hatirlamak

Ders: Sosyal Bilgiler
Simaf: 7.Smaf
Kazanim;

20. Yizyilin basinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik

yapistyla I. Diinya Savasi’nin sebep ve sonuglarini iligkilendirir.
Egitsel Yontem: Ornek Olay, Beyin Firtinasi, Tartisma, Empati
Siire: 4 ders saati

Siirec;

Hazirlanan “Ulkeleraras1 Képriiler” iinitesi konu anlatim slayt: ile birlikte dgrencilere

9 1

ornek olay olarak “Suriye Tiirkmenleri” “videosu izletilir. Burada yasanan problemi fark

etmeleri saglanir. (https://www.youtube.com/watch?v=aESe9SdyBgk)
Video izletildikten sonra 6grencilere sorular yoneltilir.

- Videoda insanlarin sorunlari nelerdir?
- Videodaki insanlarin savagsma sebepleri nelerdir?
- Diger insanlarin kavgalartyla ilgili neler hissediyorsunuz?

- Siz olsaydiniz var olan sorunlara nasil ¢oziimler getirirdiniz?

Ornek olaydan sonra Akilli tahta sunumu ile dgrencilere 1. Diinya Savasi’nin cepheleri
gosteren haritasi ile Osmanli Devleti’nin savasa girme sebepleri, taraflar1 gdsteren harita
iizerinden Osmanli’nin neden Ittifak Devletleri’ni sectigi anlatilir. ( Mustafa Kemal’in

elde ettigi basarilarda cepheler iizerinden anlatilir.)

1.Diinya Savasi fotograflar1 ile giiniimiiz savaslarindaki giincel haber fotograflar

karsilagtirilarak savaslarin sonuglar1 6grencilere sorulur (EK1 - Her seyi goriiyorum).

1 Bu video www.youtube.com adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 10-04-2015
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Ogrencilerin verdigi cevaplar ile 1. Diinya Savasi’nin ortaya cikma sebepleri ve

sonuclar karsilastirilir. Ortak noktalar ve farkliliklar belirlenir.
Degerlendirme

1. 1. Diinya savasinin sonuglar1 nelerdir?
2. Bir devlet bagkani olsaydiniz savasa kars1 tutumunuz ne olurdu?

3. Savas hangi durumlarda gereklidir?
Son olarak;

Ogrencilerden baris 6nemini anlatan posterler hazirlamalari istenir.

95



Ek 1: Her seyi goriiyorum

1914-1918 |

Avrupa'da Birinci Diinya Savasl'nln bitisi abidelere, mezarllklarda iizelenen
sade torenlerle 90. kez hatirlandi. 20. yiizyihn gidisatim etkileyen savasta 20
milyon insan 6lmiistii. (Bel¢ika, Ypres)

V\"

r

e — /’ll A £3 T
Fotografta savas bolgesmde kurulmus yarall Alman askerler tedavi ediliyor.
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Harap olan yerlesim birimlerini 6zgiin sekilde belgelemesi Hildenbrand'in en
carpicr ozelliklerinden biriydi. Tkinci Diinya Savasi'nda savasan her iki taraf da
fotograflara sansiir uyguladi. Birinci Diinya Savasi'nda yerle bir edilen Kiliseler
muhakkak goriintiilenirdi.

Giiniumiiz Savaslan 2014- 2015

A y- el e T )
onen binalar arasinda bir anne ve kizi ‘

==

—

Hafabeye
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Yasadig1 yer yasanir olmaktan ¢ikan ve savasin ortasinda kalan bir Suriyeli
Fotograflara bagimli kalarak 6grencilerin 1.Diinya ve giiniimiiz savaglarinin sonuglari
karsilastirilir.
Degerlendirme

1. Savas sona erdiginde neden oldugu olumsuzluklar nelerdir?

2. Savasin ortaya ¢ikardigi durumlar neden uzun siire devam etmektedir?
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EK2: Bizlere Diisenler

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 7.simf

Etkinlik: Bizlere Diisenler

Kazanim;

Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amagclarini iligkilendirir.

Ogrencilere giincel olaylar- haberler iizerinden diinya iizerinde var olan sorunlari
fark etmeleri amaglanmaktadir. Fark edilen sorunlara nasil ¢éziimler bulunmast

gerektigi hakkinda fikir yiiriitmeleri amaglanmaktadir.
Egitsel Yontem: Gazete Kiipiirleri, Beyin Firtinasi, Tartisma, Empati,
Siirec:

Diinya iizerinde kiiresel sorunlarla ilgili ¢alisma yapan kurumlardan bir tane
soyler misiniz? Ogrencilerin verdikleri cevaplar tahtaya yazilir. Daha sonra hazirlanmis
olan konu anlatim sunumu ile birlikte 6grencilere diinya tizerinde uluslararasi ¢aligma
yapan kurumlar tanitilir. Projeksiyon yardimiyla gosterilen haber basliklart ile haberlere
ait fotograflar olaylar1 ve sorunlar1 daha 1yi algilamalar1 saglanarak diinya tizerindeki
sorunlar1 gérmeleri saglanir. Konu iizerinde 6grencilerin tartisarak kendilerini olaylari
yasayanlarin yerine koymasi saglanarak farkindalik seviyeleri arttirilir. Haber basliklar

(Ek1—“Fark Ediyorum”) ile slayt i¢erisinde desteklenerek sunulur.
e Cocuk Hastanesi Kusatma Altinda

Halep'te muhaliflerin kontroliinde bulunan bdlgedeki tek ¢ocuk hastanesi

bombardimanlar altinda hizmet vermeye calisiyor
e Danimarka Terér Kurbanlari i¢in Yasta
Danimarka’nin baskenti Kopenhag’da terorist saldirida 6len iki kisi i¢in anma

toreni diizenlendi. Yaklasik 30 bin kisi ellerinde mumlari ile saldirinin yapildigi

kiiltiir merkezinin 6niinde topland.
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Taksiye Yerlestirilen Bomba Patladi

Irak'in Kerkiik kentinde ticari taksiye yerlestirilen bombanin patlatilmast sonucu

bir kisinin hayatin1 kaybettigi bildirildi.

Hava Kirliligi Oldiiriiyor

Diinya Saglik Orgiitii'niin arastirmasina gére, her y1l yaklasik 2 milyon insan

hava kirliginin yol ac¢tig1 hastaliklar nedeniyle hayatini kaybediyor.

Tunus Terore Karsi Birlik Oldu

Saldirinin sokunu yasayan Tunus halki bugiin bagimsizlik glintinii buruk bir
sekilde kutlad1. Binlerce kisinin katildig1 kutlamalarda halk terére karsi birlik
oldu.

Ote yandan Tunus hiikumeti terérle miicadelenin éncelikleri arasinda olacagini

ve bundan taviz verilmeyecegi mesajini veriyor.

Diinya Niifusunun Yaris1 Yoksul

Birlesmis Milletler (BM) Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi’nde ele alinan
yoksulluk ve saglik konularinda bir rapor hazirladi. Raporda yer alan verilere
gore, diinya niifusunun yarisi, glinde 2 dolardan az bir parayla geginmeye

calisiyor.

Diinya Bankasi'ndan salgin hastalik uyarisi

Diinya Bankas1 Bagkan1 Jim Yong Kim, diinyanin gelecekte ortaya ¢ikabilecek

oliimciil salgin hastaliklara kars1 "tehlikeli sekilde hazirliksi1z" oldugunu sdyledi.

Haber kiipiirlerinden sonra “Kiiresel 1sinma”, “Gida israfi ve aghik”,
“Somiirgeciligin felsefesi” videolar1 6grencilere izlettirilerek uluslararasi
kuruluglarin varliginin gerekliligi desteklenir.
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Tartis / Paylas

- Biitiin insanlara bu konularda da tizerine diisen gérevler neler olmalidir?
- Verilen haberlerde ve belgesellerde hangi sorunlar tizerinde durulmustur?
- Bu sorunlarla ile hangi kuruluslar ilgilenmektedir?

- Bu c¢aligmalar1 yeterli goriiyor musunuz?

Degerlendirme

- Hangi kurulusun ¢aligmalar1 ve sorun sizi daha ¢ok etkiledi? Siz olsaydiniz nasil
bir kurum kurardiniz ve diinyaya soyleyeceklerinizi anlatan bir brosiir
hazirlasaniz nasil olurdu?
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Ek1:Fark Ediyorum

Cocuk Hastanesi Kusatma Altinda?
Halep'te muhaliflerin kontroliinde bulunan bélgedeki tek ¢ocuk hastanesi
bombardimanlar altinda hizmet vermeye ¢alisiyor.

Diinya Bankasi'ndan Salgin Hastalik Uyarisi®

Diinya Bankasi Baskani Jim Yong Kim, diinyanin gelecekte ortaya ¢ikabilecek 6limcdil

salgin hastaliklara karsi "tehlikeli sekilde hazirliksiz" oldugunu soyledi
° ~ :

'y e

2 Bu haber metni ve fotograf www.haber7.com adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
3 Bu haber metni ve fotograf www.sabah.com.tr adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
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Hava Kirliligi Oldiiriiyor?
Diinya Saglik Orgiitii'niin arastirmasina gore, her yil yaklasik 2 milyon insan hava
kirliginin yol actig1 hastaliklar nedeniyle hayatini kaybediyor.

Diinya Niifusunun Yarisi Yoksul®

Birlesmis Milletler (BM) Diinya Surdirilebilir Kalkinma Zirvesi’'nde ele alinan yoksulluk
ve saglik konularinda bir rapor hazirladi. Raporda yer alan verilere gére, diinya
nifusunun yarisi, ginde 2 dolardan az bir parayla gecinmeye calisiyor.

4 Bu haber metni ve fotograf www.ntv.com.tr adresinden alinmistir. Erigim Tarihi: 17-04-2015
5> Bu haber metni ve fotograf www.ntv.com.tr adresinden alinmustir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
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BM: 'Tiim Diinyada issizlik Genglerin En Biiyiik Sorunu'

®Birlesmis Milletler ’in yeni raporuna gére, is imkanlarinin azhig1, egitimde esitsizlik,
kotii galisma kosullari ve hiikiimetlerin bu alanlara yetersiz yatirim yapmasi gengleri
kaygilandiriyor.

i

Taksiye Yerlestirilen Bomba Patladi’

Irak'in Kerkiik kentinde ticari taksiye yerlestirilen bombanin patlatilmasi sonucu bir

kisinin hayatini kaybettigi bildirildi.

R \ 3 S \— 3 %
Fams / e | RSO R e

|

6 Bu haber metni ve fotograf www.amerikaninsesi.com adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
7 Bu haber metni ve fotograf www.haber7.com adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
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4 Mevsim Degil, Yaz-Kis®
Nisan ayinin ortasinda yasanan ani hava degisiminin normal oldugunu belirten
uzmanlara gore, Tiirkiye’de 4 mevsim degil yaz ve kis olmak iizere 2 mevsim var.

Kiiresel Isinma — Kisa Belgesel

Somiirgeciligin Felsefesi — Kisa Belgesel

Aclik ve Gida Israfi —Kisa Belgesel®

8 Bu haber metni ve fotograf www.milliyet.com.tr adresinden alinmustir. Erisim Tarihi: 17-04-2015
° Bu belgeseller www.youtube.com adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 20-04-2015
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EK3: Diinya Pastasi

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 7.sin1f

Etkinlik: Diinya Pastas1 Pigirme
Kazanim;

Kiiresel sorunlarin ¢éziimlerinin yasama gegirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark eder.

Siirec;

Insan 6zelliklerinin pastasini yapin. Bu aktivite dgrencilerin daha iyi bir diinya hakkinda
diisiinmelerini, arkadaslari, ebeveynleri ve 6gretmenleri ile neyin daha énemli oldugunu

tartisma firsatini saglar. ( Ogrenciler kiigiik gruplar halinde calisir.)

Ogrencilere giiniimiizde yasanan savaslarin iginden ¢ocuk manzaralari*°(Ek1)
gosterilerek insanlarin savas halinde neler yasadigi fark ettirilir ve kiiresel sorunlar
hakkinda videolar “Cizgilerle Israf ve Tiiketim Cilgmnhg, Yesil Yasam ve Enerji
Verimliligi, Diinyanin En Fakir 10 Ulkesi”*izlettirilir. Insanin sahip olmasi gereken

ozelliklerine dair pasta yapmalari istenir.

Adim 1: Pastanizin malzemelerini se¢in. Pastanizin i¢ine katmak istediginiz insan
ozelliklerinin bir listesini yapin.

Adim2: Her malzemenin miktarmi belirleyin. Her birinin miktar1 gram, kilogram, ton,
yiizde oran1 VS. uygun bir yolla 6l¢iilmeli.

Adim 3: Malzemeleri karistirin ve pastayr pisirin. Malzemeleri koydugunuz sirayi

belirtin ve keki nasil karistirdiginizi ve pisirdiginizi agiklayn.

Adim 4: Calismanizi sergileyin. Bir dosyanin i¢inde bir duvara, bir diikkanin camina ya

da odanizin kapisina veya duvarina koyun.

10 Fotograflar www.fotoanaliz.hiirriyet.com.tr adresinden edinilmistir. Erisim Tarihi: 08-04-2015
1 Videolar www.youtube.com adresinden edinilmistir. Erisim Tarihi: 08-04-2015
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Ek1:Savastan cocuk manzaralart
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EK4: Etrafina Bak

Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif: 7.smmf

Etkinlik: Etrafina Bak!
Kazanim;

Diisiince, sanat ve edebiyat iirlinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras

Ogesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.
Siirec;

Ulkemizden ve diinyadan diinya miraslarina sahip ¢ikan kurum, kisiler ve calismalar

ogrencilere fotograf, video ile gosterilir. Ayrica internet haberleri 6grencilere gosterilir.

e NTVMSNBC kiiltiir mirasina sahip ¢ikiyor.?
e UNESCO ile Kadir Has Universitesi’nden Diinya Miras Alanlar1 Adina Onemli
Imza®?
UNESCO Genel Direktorii Irina Bokova, UNESCO 'nun 70. Yili kutluma etkinlikleri
kapsaminda Tiirkiye'ye yaptigi ziyarette 7 Ocak Carsamba Giinii Istanbul’a gelerek Kadir
Has Universitesi Cibali Kampiisii nde *“’Herkes I¢in Daha Iyi Bir Gelecek Adina Gegmisi

Korumak” baslikli bir konusma yapti.
e “Doga icin Cal” ( Divane Asik Gibi — Uzun Ince Bir Yoldayim)**

Ogrencilerin insanlarin neden bu ¢aligmalar1 yapti§1 sorusu Ogrencilere yoneltilir.
Ogrencilerin fikirlerini kiigiik not kAgitlarma yazmalar1 istenir. Bu not kagitlarindan

siifin begendigi 5 cevap panoya asilarak sergilenir.

Tartis / Paylas

- Sizlere paylasilan fotograf, haber ve videolarin ortak noktasi nedir?
- Insanlarm bu ¢alismalar1 yapmasindaki amaglar1 nelerdir?

- Bizlere diigen gorev ve sorumluluklar var midir? Varsa nelerdir?

2 Bu haber www.ntv.com.tr adresinden edinilmistir. Erisim Tarihi 04.04.2015
13 Bu haber www.khas. edu.tr adresinden edinilmistir. Erisim Tarihi 04.04.2015
14 Bu video www.youtube.com adresinden edinilmistir. Erisim Tarihi 10.04.2015
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EKS5: Etraflica Diisiinelim

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 7.smmf

Etkinlik: Etraflica diisiinelim! (Alt1 Sapkali Diistiinme Teknigi)
Siirec;

Ogrenciler 4 ya da 5 li gruplara ayrilir ve her grubun sdzciisii olacak kisiye belirlenen
sapka verilir. 6 farkli sapka bu sekilde belirlenen kisilere paylastirilir. Giiniimiiz diinya
sorunlar1 {lizerine sapkalarina sadik kalmak sartiyla konu hakkinda fikirlerini

paylagmalari istenir.
Beyaz Sapka

Beyaz tarafsiz ve objektiftir. Bu sapka objektif olgular ve rakamlarla ilgilidir.
Erisebildigimiz bilgileri degerlendirmeyi, gereksinim duydugumuz bilgileri ortaya
koymayr ve konuyla ilgili sorularimizi yoéneltmeyi bu bakis agis1 sayesinde

gerceklestirebiliriz.
Kirmz1 Sapka

Kirmizi1 6fke tutku ve duyguyu cagristirir. Duygusal bir bakis agist verir. Kirmizi, atesi
ve sicakligr cagnistirir. Bir seyden ni¢in hoslandiginizi ya da hoslanmadiginizi

bilemeyebilirsiniz.
Siyah Sapka

Siyah karamsar ve olumsuzdur, kétiimserdir. Bir seyin ni¢in yapilmayacagini goriir. Bir
bakima, sapkalarin en yararl olanidir. En sik kullanilan sapka, kesinlikle siyah sapkadir.

Siyah renk bize yargicin ciippesini animsatir. Siyah sapka tehlikelere dikkat ceker.
Sar1 Sapka

Sar1 giines gibi aydmlik ve olumludur. Iyimser umutlu ve olumlu diisiinme ile ilgilidir.
Sar1 sapkayr Oniimiize koyup diisiinmekle, yapilan bir Onerinin degerini ve yararini

saptamak i¢in hemen ¢aba gostermeye baslamis oluruz.
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Yesil Sapka

Yesil bereket ve verimli biiylime demektir. Yaraticilik ve yeni fikirlerle ilgilidir. Yesil
renk, biiylimenin, enerjinin ve yasamin simgesi olan bitkileri cagristirir. Yesil sapka

enerji sapkasidir.
Mavi Sapka

Mavi serinkanliligi temsil eder ve her seyin iistiindeki gdgiin rengidir. Diislinme
siirecinin diizenlenmesi ve kontrolii ile ugrasir. Mavi sapka dogrudan dogruya diisiince

siirecinin kendisine bakmak icindir.
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EK 6: Toparlayalim

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 7.smmf

Etkinlik: Toparlayalim (Top Tasima Teknigi)
Siirec;

Ogrencilere;
- Kiiresel sorunlar1 bizlere sayabilir misiniz?
- Hangi kurum ve kuruluglar ne amagcla ¢alismaktadir?

- Savaglarin giiniimiize kadar devam etmesinde ve ortaya ¢ikmasinda etkili olan
sebepler nelerdir?

- Etkinlikler i¢inde en ¢ok ilginizi ¢cekenler nelerdi?
- Mustafa Kemal Atatiirk’iin tilkemize katkilar1 nelerdir?
-Bir yardim kurulusu kursaydiniz hangi konu iizerinde yogunlasirdiniz?

Ogrencilere bu iinitede 6grendiklerini dile getirmeleri ve en ¢ok neleri fark
ettiklerini gérmek amaciyla bir 6grenciye soru karsiliginda oyuncak bir top verilir ve

cevabi1 alinir.

Daha sonra bu dgrenci topu bir bagka arkadasia verir ve o 6grenci 6nce bir dnce
topu aldig1 arkadasi ya da arkadaglarinin cevabini sdyleyerek bir bilgi piramiti olusturur.

Her top tasimada en fazla 7 6grenci kullanilir.
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EK 7: Baris Deger Olgegi

Sevgili 6grenciler, asagidaki ifadeleri dikkatlice okuduktan sonra, ifadeye
ne Ol¢iide katildiginizi, siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan
kutucugun i¢ini ( X ) seklinde isaretleyerek belirtiniz. Her bir ifade igin
sadece bir isaretleme yapiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilhyorum

Kesinlikle

Katihyorum

1. Sevmedigim bir 6grenci ceza aldig1 zaman mutlu olurum.

2. Baris icinde yagsamak istiyorsak insanlara adaletli davranmaliyiz.

3. Vatan savunmasi disinda savas yaptlmamalidir.

4. Ulke topraklarim genisletmek icin diger iilkelere savas agilabilir.

5. Sebebi her ne olursa olsun terdrist faaliyetlere karsi ¢cikmaliyiz.

6. Sivil insanlara zarar vermemek kosuluyla devletler arasindaki sorunlar
savasarak ¢oziilebilir.

7. Bagka devletlerin kendi aralarinda savagmasi bizim i¢in iyidir.

8. Arkadasim ile kiistigiim zaman barigmak i¢in ilk adimi ondan
beklerim.

9. Uluslararasi barist saglamak i¢in adaletsizlikler ortadan kaldirilmalidir.

10. Higbir zaman arkadas olamayacagimiz insanlar vardir.

11. Diinyanin herhangi bir yerinde koétii bir olay olugu zaman iiziiliiriim.

12. Kendimden daha gii¢siiz olan biriyle kavga edebilirim

13. Kendime kars1 yapilan hatalar1 affetmem.

14. Savas ortaminda olan insanlarin yasadigi aciy1 anlayabilirim

15. Kendime menfaat saglamak i¢in siddet kullanirim.

16. Diger lilkeler ile yasadigimiz sorunlari, kokten halletmek i¢in onlarla
savagmaliy1z.

17. Diger milletlere inang¢larimizi kabul ettirmek icin onlarla
savagmaliy1z.

18. Devletler terdr faaliyetlerini 6nlemek i¢in de ortak hareket etmeli.

19. Diger insanlarla yasadigim sorunlar1 karsilikli anlayis iginde ¢ézerim.
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EKS8: Basar: Testi

I.Diinya Savas1 dncesi Osmanli Devleti‘ni kendi tarafimizda savasa ¢ekmek istiyorduk.
Boylelikle savas daha genis bir alana yayilacak, Bogazlardan Rusya‘ya yardim
gotiiriilmesini onleyecek ve Halifenin Miisliimanlar tizerindeki siyasi giiciinden

yararlanacaktik.

1)Yukaridaki ifadeler asagidaki devletlerden hangisinin baskanina ait olabilir?

A) Rusya

B) italya

C) Fransa

D) Almanya

2) Asagidaki sorunlardan hangisi kiiresel sorunlar kapsaminda degerlendirilemez?
A) Kiiresel Isinma

B) Cevre Sorunlari

C) Su Sorunlar1

D) Trafik Sorunlar

3) insanh@mn ortak mirasinin korunmasi asagidaki uluslar arasi kuruluslardan

hangisinin gorevidir?
A) NATO

B) OECD

C) UNESCO

D) UNICEF
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Osmanli1 Devleti, Trablusgarp ve Balkan Savaslar1 sonunda kaybettigi topraklar geri

almak ve kapitiilasyonlardan kurtulmak i¢in I. Diinya Savasi‘na girdi.

4)Yukarida verilen bilgi, Osmanh Devleti’nin I. Diinya Savasi’na girme

nedenlerinden hangilerini aciklamaktadir?
A) Siyasi - Kiiltiirel

B) Ekonomik — Siyasi

C) Hukuk — Askeri

D) Ekonomik — Sosyal

5) Mustafa Kemal, asagidaki basarilardan hangisini Canakkale cephesi disinda

almistir?
A)Anafartalar
B)Conkbayir1
C)Ariburnu

D) Derne

6) Osmanl Devleti I.Diinya Savasi’na hangi devlete savas ilan etmesi sonucu

resmen girmistir?
A)Almanya B)Rusya

C) ingiltere  D)Fransa
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I. Fransa Cezayir’i isgal etti.
I1. Misr, Ingiltere tarafindan isgal edildi.
1. Avusturya Macaristan, Bosna Hersek’i kendi topraklarina katti.

7)Bu bilgiler goz oniine ahindiginda 19 ve 20. yiizyillarda Osmanh Devleti’nin

durumuyla ilgili ne sdylenebilir?

A) Topraklarinin paylasildig:

B) Devletin siyasi biitiinliiglinii korudugu
C) Ekonomik bagimsizligin yitirdigi

D) I¢ islerine miidahale edildigi

Almanya Osmanli Devleti’nin Birinci Diinya Savasi’na kendi yaninda girmesini
istemistir. Bunun nedenleri arasinda; yeni cepheler agarak Avrupa’daki yiikiinii

hafifletmek ve Ingiltere’nin somiirge yollarini kesmek vardir.

8)Buna gore Almanya’nin Osmanh Devleti’ni kendi yaninda savasa sokmak

istemesinde asagidakilerden hangisi en biiyiik rolii oynamistir?
A) Cografi konumu

B) Asker sayis1

C) Silah ve cephane iistlinliigli

D) Zengin kaynaklar

I. Yardim alamayan Rusya savastan ¢ekilmek zorunda kalmastir.
I1. Amerika Birlesik Devletleri Itilaf Devletleri yaninda savasla girmistir.
II1. Savaslari iki y1l uzamistir.

IV. Mustafa Kemal askeri basarilariyla diinyaca taninmistir.
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9)Bu bilgilerden hangileri Canakkale Cephesi’nin Birinci Diinya Savaslarinin

kaderini degistirdigine kanittir?
A)lvell

B) I ve lll

C) llvelV

D)l ve IV

Milliyetcilik bakimindan en ¢ok Rusya, Osmanli ve Avusturya Macaristan

Imparatorluklar1 etkilenmistir.

10) Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A)Avrupa’ya yakin olmalari

B) Cok uluslu bir yapiya sahip olmalari

C) Baskici bir yonetime sahip olmalari

D) Ortak diismana sahip olmalari

Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Orgiitiine gére, diinyada herkese yetecek kadar

tarimsal liretim yapilmaktadir. Buna ragmen aglik en 6nemli kiiresel sorunlardan biridir.

11) Bu bilgiye gore asagidakilerden hangisi insanhig: tehdit eden a¢hgin en 6nemli

nedenlerinden biridir?
A) Kuraklik
B)Yoksulluk

C) Geri kalmislik

D) Cevre kirliligi
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Aristo, Sokrates, Mevlana, Yunus Emre, Farabi gibi diisiiniirler tiim diinyada
taninmakta, onlara saygi duyulmaktadir. Ortaya koyduklar1 eserler giinlimiizde de tiim

insanlarin ilgisini ¢cekmekte ve zevkle okunmaktadir.

12)Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Ortaya koyduklar diisiince ve eserlerin evrensel nitelikte olmasi
B) Uzun yasamis olmalar1

C) Yasadiklar1 donemde devlet adamlari tara-findan desteklenmeleri

D) Eserlerini yazil1 hale getirmeleri

Cevre kirliligine kars1 alinabilecek dnlemler arasinda;

I. Dogalgaz, giines enerjisi, jeotermal enerji vb. enerjilerin kullanilmasz,
II. Toplu tagim arag¢larinin tercih edilmesi,

II1. Organik yolla elde edilen triinlerin tercih edilmesi,

IV. Enerji dostu ampullerin kullanilmasi sayilabilir.

13)Bu bilgilere gore ¢evre kirliligine yol acan etkenler arasinda asagidakilerden
hangisi yoktur?

A) Kimyasal giibrelerin kullanim1

B) Otomobillerin egzoz dumanlari

C) Tarimsal iiretim

D) Enerji israfi
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7. Smif Ogrencisi Ziya, 6gretmeninin sorudugu soruya su cevaplari vermistir:
Toplu tasima araclarini kullanmaliyiz.

Dogaya zarar vermeyen temizlik iiriinleri kullanmaliy1z.

Tath sular1 kirleten kimyasal maddeleri kullanmamaliy1z.

14)Sizce Ziya’nin 6gretmeni asagida verilen sorulardan hangisini sormustur?
A) Kiiresel 1sinma sorununa karsi bireysel olarak alinabilecek 6nlemler nelerdir?
B) Kiiresel Isinmay1 6nlemek i¢in devletler ne yapmalidir?

C) Erozyonla miicadelede bize diisen gorevler nelerdir?

D) Heyelanla miicadele etmek i¢in neler yapmaliyiz?

15)Asagidaki devletlerden hangisi itilaf devletleri blogunda yer almamistir?
A)Avusturya-Macaristan

B)Ingiltere

C) Rusya

D)Fransa

Kiiresel 1sinma, yapilan aragtirmalara gore eger 6nlem alinmazsa bu yiizyilin sonunda

bitki ve hayvan habitatinin tigte birini yok edecektir.

16) Kiiresel ¢cevre sorunlarinin ¢oziimiinde en etkili yol asagidakilerden

hangisidir?

A)insanlarin sorumluluklarini bilerek yagsamalari
B)Dogalgaz kullanimin tesvik edilmesi

C) Sivil toplum kuruluslarinin ¢aligsmalar1

D) Caydirict yasaklar konulmasi
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I. Diinya Savasi'nin temel sebepleri arasinda;
-Pazar bulma yaris1

-Hammadde ihtiyaci

-Enerji kaynaklar1 bulma yaris1 yer almakta-dir.

17)Buna gore 1. Diinya Savasi'nin nedenleri ile ilgili asagidakilerden hangisi

savunulabilir?

A) Ulusculuk akimlarinin yayginlastigi

B) Somiirgecilik yarisinin hiz kazandig

C) Balkan uluslarinin arasindaki miicadelenin etkili oldugu
D) Savasa katilan devletlerin kutuplastigi

18) I.Diinya Savasi sonunda imzalanan antlasmalardan hangisi

uygulanamamstir?

A)Sevr B)Versay

C) Mondros D)Noyyi

19)1.Diinya Savasr’nin sebepleri arasinda gosterilemez?
A) Fransa- Almanya arasindaki sorunlar

B)Rusya’nin Balkanlara hakim olma istegi

C)Devlet aras1 silahlanma yaris1

D)italya’nin Trablusgarp’a saldirmasi

20) Asagidakilerden verilen hangi devlet I.Diinya Savas1 basladiktan sonra taraf

degistirmistir?
A)italya B)AlImanya
C)Fransa D)ingiltere
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EK9: Goriisme Formu

Sinif: Cinsiyet:

Ogrenci Goriisme Formu
Sevgili ogrenci, asagida verilen sorularla ilgili diistincelerin bizim a¢imizdan ¢ok
onemlidir. Ciinkii so6z konusu diisiinceleri bilimsel bir arastirmada veri olarak
kullanacagiz. Ayrica sizin isminizi hi¢bir yerde belirtmeyecegiz. Bundan dolayi sorulara

istedigin cevabi verebilirsin. Iiginizden dolay: simdiden tesekkiir ederim.
1.Size gore Ulkeler aras: kopriiler iinitesinin diger iinitelerinin islenisine gore farkhhk ve
benzerlikleri var miyd1? ( Eger yoksa 2.soruyu cevaplamayiniz.)

3. Ulkeler arasi képriiler iinitesinin islenirken uygulanan etkinliklerin etkili oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Etkili ise neden etkili etkili degilse neden etkisiz bize birer aciklar misiniz?

4. Bu iinitede 6grendikleriniz ve gordiiklerinizi diisiiniirsek en ¢cok aklinizda kalan giincel olay-
durum neydi?

6. Yapilan etkinliklerden ilginizi en ¢cok ¢eken ya da en ¢ok aklimzda kalan bir etkinlik var miydi?
Varsa hangisi ya da hangileriydi?




8. Diinyadaki giincel olaylar iizerinden diinya barisi ile ilgili neler séyleyebilirsiniz?

10. Sizce diinya iizerinde var olan goziiniize carpan en 6nemli sorun ya da sorunlar nelerdir ve bu
sorunlarin ¢oziimii icin neler yapilabilir?

11. Gordiiklerinizden ve 6grendiklerinizden yola ¢ikarak bariscil bir ortamin olusmasi i¢in
tavsiyeleriniz nelerdir?
Devletlere (devlet adamlarina):
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