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ONSOZ

Diinya iizerinde yasayan ortak degerlere sahip insanlar milletleri, milletler bagimsiz
ve ozgiirce yasamak icinde devletleri kurmustur. Insanlarin birbirleriyle iletisimini
kesemedigi gibi kurulan devletlerde birbirleriyle iletisimi kesmek bir yana su anda
yasanilan bilgi cagi ile birlikte cok daha fazla iletisim halinde bulunmustur.
Giiniimiizde de bu iletisimin temelini de bilgisayarlar olusturmakta ve iletisim
bilgisayar cevresinde gelisim gostermektedir. Artik insanlar arasinda iletisimin
kaynag1 sadece dil olmaktan c¢ikip bilgisayarlar da devreye girmektedir. Egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin yapildigt simif ortaminda bir iletisim ortami oldugu
diisiiniildiigiinde bilgisayarlar artik siniflarda yer almasi gereken onemli unsurlardan
biri haline gelmelidir. Bu baglamda ¢alismamizda bilgisayar destekli Ogretimin
basariya ve epistemolojik inanca olan etkisi incelenmistir. Tez calismasiin birinci
bolimiinde konuya giris yapilmis, calismaya ait problem, alt problemler,
arastirmanin amaci, hipotezler, sayitlilar sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Ikinci boliimde arastirmaya ait literatiir calismalar1 ele alinmistir. Ugiincii boliimde
arastirmanin yontemi ayrintili olarak ac¢iklanmigtir. Dordiincii boliimde arastirmaya
ait bulgulara ve bu bulgularin yorumlarini icermektedir. Son boliimde ise bulgulara
dayanilarak caligmanin sonug ve onerilerine yer verilmistir. ilgili referans kaynaklari

ve ekler calismanin sonunda verilmistir.

Yapilan bu calismada siiphesiz ki bir¢ok kisinin destegi ve katkilar1 bulunmaktadir.
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OZET

[Ikogretim kademesi kisinin temel biligsel, duyussal ve psiko-motor bilgi ve beceri
kazanimiyla topluma birey olarak yetistirildigi ve hayata hazirlandig1 egitim-6gretim
caginin en onemli asamasidir. {lkdgretim kademesinde kisinin diizgiin ve anlagilir bir
dil kullanmas1 ve konugmasinin ardindan kazanmasi gereken en 6nemli becerilerden
birisi ikinci bir anadil kazanimi olan matematiksel diisiincenin gelisimidir. Bu
gelisim giiniimiiz toplumunda bilgiyle yiiklenmis degil, bilgiye ulagabilme yollarini
bilen ve oOgrendiklerini hayatina uygulayabilen bireyleri 6n plana c¢ikarmaktadir.
Bilisim teknolojilerindeki gelismeye paralel olarak egitim teknolojilerinin
yayginlagmasi, bu bireylerin aym1 zamanda bilisim teknolojileri ile ilgili olmasini
zorunlu hale getirmistir. Bir baska deyisle, bilgiyle yiiklenmis degil, bilgiye
ulagabilme yollarimi bilen ve O6grendiklerini hayatina uygulayabilen bireyler igin
geleneksel egitim ve Ogretim tek basina gerekli fakat yeterli olmayip bilgisayar
destekli egitim ve Ogretim ile giiclendirilmelidir. Bu egitim kalitesinde artisin yani
sira kisinin biligsel, duyugsal ve psiko-motor bilgi ve beceri kazaniminda da belirgin

artigsa sebep olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmamizda, ilkogretim 7.simiflarda “Doniisim  Geometrisi ve Dortgensel
Bolgelerin Alanlarinin Alt Ogrenme Alaninin Ogretilmesinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Basartya ve Epistemolojik Inanca Etkisi” nin olup olmadiginin

arastirilmasi amaclanmistir.

Aragtirma Canakkale ili Yenice ilgesi Yesilyurt [Ikogretim Okulu’nda 6grenim goren
31 dgrenciye uygulanmistir. Toplam 31 6grencinin 16’s1 deney grubu 15’1 ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli 6gretim uygulanirken
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Uygulama 4 haftalik
bir egitim siirecinde tamamlanmistir. Siirecin Oncesinde ve sonrasinda gruplara
basar testi ve epistemolojik inan¢ testleri uygulanmistir. Bunu desteklemek igin
arastirmamiz altt hipotez iizerine kurulmustur. Alti hipotezden {ii¢ii basar1 testine

iliskin, diger {i¢ii ise epistemolojik inang testine aittir.

Bilgisayar destekli &gretimin basariya olan etkisi sunu programinda hazirlanan,
dikkatin konu iizerinde toplanmasi ve zihinde kalict olmasi agisindan animasyonlarla

ve renklendirme ile desteklenen sunum materyalinin uygulanmasindan sonra elde
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edilen veriler istatistiksel analiz paket programina aktarilarak istatistik analiz

yapilmistir.

Bu istatistik analizler normallik, homojenlik, giivenirlik olmak iizere 3 farkli testten
olusmaktadir. Bu testlerden elde edilen verilerden bilgisayar destekli egitim ile
geleneksel egitimin karsilastirilmali yorumlar1 yapilmistir. Sonug olarak; ilkogretim
okullarinin 7.siniflarinda bilgisayar destekli egitimin basariya ve epistemolojik

inanca olumlu yonde etkisi vardir.
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ABSTRACT

Elementary school in the most important step of the education-teaching era which
makes the person develop basically informational,sensual by giving pyscho-motor
knowledge and ability to him to be an individual who is ready for one society.In this
stage,after gaining his/her smooth understandable use of language and speech one of
his/her most important ability one should gain is the improvement of his/her
mathematical thought as his/her second language.This improvement in nowaday’s
society brings ahead the people who have not only skilled with knowledge but who
know how to obtain the knowledge and apply it to their lives.As a parallel to the
development of informational technologies,widening of the educational
technology,dealing with informational technology of these individuals at the same
time has become a must.in other words,for this kind of individuals who have not
only skilled with knowledge but who know how to obtain the knowledge and apply it
to their lives traditional education and teaching is sufficient alone but inefficient, so
it must be strenghten with computer based educating and teaching. This will cause a
clear increase in the person’s cognitive, affective and pyscho-motor knowledge and

ability beside the increase of education quality.

In our study,,it is aimed to search that if computer based education has an Influence
on Success and Epistemological Belief in Teaching of Sublearning Zones of
Transformation Geometry and Areas of Quadrangle Zones in 7" grade of elemantary

education.

This study was applied to 31 students in Yesilyurt Elemantary School in Yenice in
Canakkale. This observation group divided as two different groups. First group is
called as control group and consists of 16 students. The other group is called as
experiment group and consists of 15 students. As in the experiment group
mathematic instruction was computer based, in the control group traditional
instruction method was applied. At the end of 4 weeks period, the research
completed. Before and after the study achievement and epistemological belief tests
were applied to both groups. Therefore, the Research was constructed on six
hypotheses. Half of these hypotheses are related to achievement test, the rest of them

are concern epistemological belief.
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Computer based education, after applying the presentation material which has been
prepared in Microsoft Power Point Programme, the data obtained has been adapted to

the packet and analyzed statistically.

These statistical analysis, as normality, homogeneity, reliability, consist of three
different tests with the data obtained from these tests, computer based education and
traditional education has been interpreted comperatively. As a result; At the 7
grade in elementary schools, computer based instruction influences the mathematics

achievement and the epistemological belief positively.
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1.GIRIS

Insanlik tarihinin baslangiciyla birlikte insan ve toplum hayatinda egitim ve egitimin
en 6nemli unsurlarindan biri olan matematik 6nemli bir yer edinmistir. ilk insan
topluluklarinda ¢ocuklarin, toplulugun gelenek, gorenek ve inanglarin1 benimsemesi,
gerekli bilgi ve becerilerini edinerek ileriki zamanlarda ihtiyaclarini giderebilmesi
icin egitimin gerekliligi hissedilmis, yetiskinlerde tiim sosyolojik cevre ve etkinlikler
egitimin icine katarak egitici rolii iistlenmislerdir. Toplumlar karmasik bir yapiya
dogru ilerledikge, yeni nesillere aktarilabilecek bilgi, beceri ve inang¢ birikimleri
artmis ve bu ilerlemenin sonucunda egitimin ‘“okul” adi verilen kurumlarda,
alanlarinda uzman kisiler olarak kabul edilen O6gretmenler tarafindan yiiriitiilmesi
gerekli olmugtur. Egitimin gerekliliginin hissedilmesi ile birlikte 6gretim, 6grenme,
Ogretme vb. kavramlar da ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda ¢alismamizin da ana temasi
olan matematik Ogretimi eski medeniyetlerde okuma, yazma ve din bilgisinin

yaninda egitim tarihinde yerini almistir.

Son yiizyillarda matematik ogretimi bilgi ve teknolojinin gelisimine paralel olarak
her alanda 6nemli bir unsur haline gelmistir. Ozellikle 17.yiizyilin ortalarinda sanayi
devriminin gerceklesmesi ile bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler artan rekabet
unsuru olarak matematigin kullanimini da kaginilmaz kilmistir. Sanayi devrimiyle
fabrikalarda iiretilen ve tiretime katki saglayan, temelinde matematik ve fen bilimleri
olan makinelerin kullammini gergeklestiren insanlarin makineleri kullanmasi igin
gerekli olan temel matematik bilgisini elde etmeleri de okul denilen kurumlarda
matematik Ogretimi olarak yerini almistir. Giiniimiizde ise bilisim teknolojilerinin
giinlik hayatin her alaninda kullanilmasi matematik 6gretiminin egitimin her
asamasinda vazgecilmez bir unsur olmasini saglamistir. Diinyanin her iilkesinde
egitime ayrilan pay giderek artmakta olup devlet politikalarinin vazgecgilmez
hedeflerinden olmustur. Bu baglamda iilkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
matematik Ogretimi programinin ¢agin geregine uygun olarak yenilemek, cagdas
medeniyetler seviyesine ulagsmak ve egitim rekabetinde geriye diismemek i¢in 2005-
2006 egitim Ogretim yilindan itibaren ilkogretim 2.kademede kademeli olarak yeni

Ogretim programinin uygulanmasina karar verilmistir.



Milli Egitim Bakanligi’nin yeniledigi ogretim programiyla ezbere dayali bilgi ile
yiikklenmis bireyler yetistirmek yerine, 6grenme siirecine zihinsel ve fiziksel olarak
katilan, kendini ifade edebilen, olaylar karsisinda kendini sorgulayan, diisiinen, konu
izerinde tartisabilen, problem ¢6zme ve bilgi teknolojilerini kullanma becerisine

sahip, Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanan bireyler yetistirilmesi amaglanmaistir.

17.yiizy1l ile 20.yiizy1l arasinda teorik matematik alaninda énemli gelismeler olmusg
fakat bu gelismeler 19.yilizyila kadar giinliik hayatta ¢cok fazla yer almamistir. Sanayi
devriminin gerceklesmesi ile 20.yiizyilin sonuna kadar iilkeler arasinda
sanayilesmedeki rekabet 21.yiizyila girerken sanayilesmenin yaninda yerini bilisim
teknolojilerindeki rekabet sayesinde kalkinmig, kalkinmakta olan veya geri kalmig
olan iilkelerin biitiiniinde bankacilik, iletisim, ulasim, kamu yonetimi gibi insanlarin
giinliik hayatta kullanmaktan kendini geri alamadigi alanlarda adeta cansiz yol

arkadas1 olmustur.

Giintimiizde bilgi ve teknolojinin bu derece dnemli olmasi; iilkelerin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik anlamda kalkinmak istemesi; ancak iyi egitimle donatilmis bireylerle
gerceklesecektir. Bilisim teknolojilerinin iilkelerin kalkinmishik siralamasina etki
eden O6nemli alanlardan birisi olan egitim O6gretim alaninda kullanilmas1 kaginilmaz
olmus ve bu kapsamda bilgisayar destekli e§itim ve Ogretim yontemi literatiirde
yerini almistir. Ulkemizde de gerek kamu gerek 6zel sektor tarafindan bilisim

teknolojileri egitim kurumlarinda ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmisgtir.

Teknoloji, bilgisayarlar ve iletisimdeki yeni gelismeler; Ogretim anlayisinda da
degisimlere neden olmus ve giiniimiiz Ogretiminde yeni teknik ve yoOntemlerin
kullanimini da beraberinde getirmistir. Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda
bilgisayarlar, multimedya, ses, goriintii, animasyon, internet ve gelisen internet
teknolojileri gibi yeni kavram ve teknolojiler egitim ve Ogretimde yerini

almistir(Alakog,2003).

Diinyada bilgisayar destekli egitim,1950li yillarin ortalarinda IBM tarafindan
gelistirilen programlar yardimiyla uygulanmaya baslanmisken Tiirkiye’de Bilgisayar
Destekli Egitim 1985-1986 o6gretim yilinda, cag atlamak amaciyla, Milli Egitim
Bakanligi’min 1100 adet bilgisayar satin almasiyla baglamistir. Bilgisayar 6gretim

hizmetinde “Bilgisayar Egitimi”, “Bilgisayarla Egitim” ve “Bilgisayar Destekli



Egitim” olmak {iizere ii¢ degisik bicimde kullanilmaktadir.(Arslan,2003)Literatiirde
“Bilgisayar Destekli Egitim”;“Bilgisayar Yonetimli Ogretim”,“Bilgisayar Destekli

Ogretim” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
1.1.PROBLEM

Diinyada her alanda globallesmenin gergceklesmesindeki faktorlerden biri olan “Her
alanda rekabet” anlayis1 iilkeler arasinda egitim, ekonomi, sanayi, ticaret, bilim ve
teknoloji alanlarinda yarig baslatmis ve bununla birlikte iilkelerde rekabet ortaminda
yer almak ve bu ortamda sz sahibi olmak icin bu alanlarda gelismelerini muhakkak
olarak gormeye baglamiglardir. Hi¢ siiphe yok ki amilan alanlarda degisim ve
gelisimin somutlagmasinin, elle tutulur hale gelmesinin temelini Oncelikle egitimde,
egitimle birlikte elbette Ggretim alaninda gelismeler izlemelidir. Ciinkii egitim ve
Ogretim alant toplumun ihtiyaclarinin giderilmesinin mutfagin1 olusturmakta,
edindirilen veya edindirilecek davranis ve kazamimlarda gelecek nesillerin ve

milletlerin yasamasi i¢in gereken hazirlanmig olan yiyecekleri olusturmaktadir.

Giiniimiiz diinyas1 ge¢gmisten ¢ok farkli ve daha hizla doniisiinii yapmakta, insanlar
hayatlarim1 daha hizli yasamaktadirlar. Hizli yasamak elbette mobil ve teknolojik
gelismelerin bir sonucu oldugu asikardir. Hayatin doniis hizin1 bu kadar siiratlendiren
bilim ve teknolojinin her alana girdigi ve kullanildig1 gibi egitim alaninda da
kullanilmamasi olasilig1 diisiik bir ihtimaldir. Bundan dolay1 da egitimde kullanim
alan1 bulan teknolojinin basinda bilgisayar ile karsilagilmaktadir. Tiim diinyada
oldugu gibi iilkemizde de sevilemeyen ve korkutan bir ders olarak taninan
matematigin bu durumundan ¢ikarilarak sevilmesini ve bununla birlikte basarilabilen
bir ders olmasmin saglanmast ve soyutlugundan kurtarilmasi teknolojinin basrol

oyuncusu olan bilgisayarlarin katki yapacag diisiiniilmektedir.

Yukarida yazilan sebeplerden dolay1 bu tez calismasinda “Doniisiim Geometrisi ve
Dortgensel Bolgelerin Alanlarinin Bilgisayar Destekli Ogretilmesinin Basariya ve
Epistemolojik Inanca Etkisi Var Midir? ” sorusu arastirmanin problem ciimlesini

olusturmaktadir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; bilgisayar destekli Ogretimin basariya ve epistemolojik
inanca etkisi olup olmadigini arastirmaktir. Bu baglamda ilkdgretim 7.siniflarda
“Dontisim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlart alt 6grenme alaninin
Ogretilmesinde bilgisayar destekli ©Ogretimin basartya ve epistemolojik inanca
etkisi”nin olup olmadiginin arastirllmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su

alt problemlere cevap aranacaktir.
1.2.1. Alt Problemler
1.Deney grubu 6grencilerinin uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi basari testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2.Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari testi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi basari

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi

epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2.2. Hipotezler

“Dontisim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarimin bilgisayar destekli
Ogretilmesinin basariya ve epistemolojik inanca etkisi var midir? ” esas problemi ve
alt problemlere ait hipotezler asagida belirtilmis ve istatistiklerinde hipotez testi

uygulanmastir.

1.Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.



2.Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari testi

puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasi basari

testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir.

5. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

6. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi

epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

[Ikogretimde ~ Matematik ~ 6gretim  programimin  yogunlugunu  matematik
ogretmenlerinin bircogu dile getirmektedir. Ogretim programinin 144 ders saatine
sigdirilmasi gerekliligi kazanimlarin ya tam olarak anlasilmamasina ya da bazi yanlis
anlamalarla Ogrencilerin zihninde yapilandirilmasina sebep olmaktadir. Ancak
matematik dersi tipki binanin ingasina benzemekte, temelde Ogrencinin zihninde
yanlis yapilandirilan bir kazanim sonraki siiregte yanlisligiyla devam etmekte ve
yanlis yapilandirilan kazanimin dogru bir sekilde yapilandirilmasi zaman almakta ve
matematik Ogretimi saglam temeller iizerine oturmasi giic bir hale gelmektedir.
Ogretim programinin yogunlugu az zamanda ¢ok is yapmay1 gerektirmekte 144 saate
sigdirmay1 basarmak zor hale gelmektedir. Bu durumda derslerde zamanin nasil daha

elverisli kullanilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Matematik dersinde goriilen bir baska sikinti ise soyutlugudur. Matematik dersinin
soyutlugu cogu zaman Ogrencilerde “Bu benim ne isime yarayacak ki!”,”Ben bu
konuyu ileride nerede kullanacagim ki?” veya ‘“Matematik dersini yapamazsam ne
yaparim?”’,”’Matematik dersini bagsaramazsam bana ne derler?” gibi gereksiz ve
korkulan bir ders oldugu diisiincelerine yol agmaktadir. Boyle bir durum matematigin
bireyin gelisimine katki saglayan ders olmaktan ¢ikararak, diisiince iiretmekten,
sorgulamaktan, sebep-sonug iliskisini kurmakta eksiklikler yasayan bir birey

olmasini sonucunu dogurmaktadir.



Ancak ilkégretim matematik dersi programinda Ogretimi yapilan konularin hemen
hemen hepsinin giinlik hayatta kullanim1 bulunmakta ve iligkilendirilmesi
yapilabilmekte, bireyin temel biligsel gelisimine diisiince gelistirmesine katki

saglayan bir ders olarak ders programlarinda yerini almaktadir.

Ogrencilerde olusan bu olumsuz diisiincelerin yikilmasi matematigin soyutlugundan
siyrilarak somutlagtirilmasini gerektirmekte ve Milli Egitim Bakanliginin 2006-2007
egitim ogretim yilindan itibaren uygulanmasina basladig1 yeni 6gretim programi da

bu goriisii destekler niteliktedir.

Yeni ogretim programi ¢agdas dgretim yontemlerinin kullanilmasini desteklemekte
etkinliklerin  uygulanmasinda  gereklilik  gostermektedir. Cagdas Ogretim
yontemlerinden birisi de arastirmamizin konusunu olusturan bilgisayar destekli
Ogretim yontemidir. Bilgisayar destekli 6gretim soyut kavramlarin giinliik hayatla
iliskilendirerek ve kavramlari somutlastirarak Ogretim programinin tam olarak

uygulanmasina katki saglamaktadir.

Bu arastirmada bireyin bilginin tanimi, nasil yapilandirdig, nasil degerlendirdigi ve
bilmenin nasil gerceklestigi ve nasil gelistirdigini arastirmak icin Ogrencilerin
epistemolojik inang¢larmin ve dortgensel bolgelerin alanlart ile ilgili bilgisayar
destekli 6gretim yontemi uygulamasinin bagariya olan etkilerinin ortaya cikarilmasi

acisindan onemli goriilmekte ve literatiire katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.
1.4.SAYILTILAR

1.Arastirmada belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

2.Deney ve kontrol grubunda 6gretim siiresince Ogrencilerle iletisimde farklilik

olmadig varsayilmistir.

3.Matematik basar1 testleri (6n test ve son test)dgrencilerin basar1 diizeylerini

Olcebilecek yeterlilikte sorulardan olusmaktadir.

4.Arastirmada kullanilan testleri cevaplandiran Ogrencilerin yeterli diizeyde
giidiilendikleri ve bunun sonucunda testleri dogru olarak cevap verdikleri kabul

edilmistir.



1.5.SINIRLILIKLAR
1.Arastirma  Canakkale ili Yenice ilcesi Yesilyurt Ilkogretim Okulu’nun
7.smiflarinda okuyan 6grenciler ile sinirlidir.

2.Aragtirma 2007-2008 egitim-0gretim yilinda 7. siniflarda 6grenim goren 31 dgrenci

ile sinirhidir.

3.Aragtirma “Doniisiim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlari” alt 6grenme

alam ile sinirhidir.



2.LITERATUR

2.1. MATEMATIK VE MATEMATIK OGRETIiMi
2.1.1 Matematigin Tanim

Insan akli oldugu icin diisiiniiyor; diisiindiigii icin her seyi sorguluyor ve sorgulama
siirecinde de matematik dilini, 6rnegin sayi, sembol ve sekilleri kullanmaktadir.
Ancak, bu denli yaygin ve eskiden beri matematigi kullanmasina karsin insanlar;
matematigin ne oldugu konusunu acgikca belirleyecek ortak tanimda anlasamiyorlar.
Onemi ve yarart konusunda kusku duyulmamasina karsin, matematigin, tiim
ilgililerin veya matematik¢ilerin {izerinde anlastigi  bir tanimu  heniiz
yoktur(Ersoy,2003).Matematikle ilgili yapilmis olan tanimlamalara 6rnek verilecek

olursa su sekilde siralanabilir;
U Matematik, tiim olas1 Oriintiilerin incelenmesidir. (Sawyer)

o Matematik, cevresini bagimsiz olarak diizenleyen, organize eden ve

denetleyen islemlerin 6zellikleri ile ilgilidir. (Peel)

. Matematik;"Bicim, sayr ve cokluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve
aralarindaki iliskilerini us bilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzay bilim
gibi dallara ayrilan bilim" olarak tanimlanmaktadir.

(http://www1.gantep.edu.tr/~acikgoz/v.s/matematik.htm)

® Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu
sistem yapilardan ve iligkilerden olusur. Matematiksel bagintilar,yapilar arasindaki

iliskilerdir ve yapilar birbirine baglar (Baykul,1995,s. 27).

° Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢li temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye(Tirk Dil Kurumu
Sozligi).

. Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢li temeline dayanarak

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Alkan&Altun,1998,s.3).



2.1.2. Matematik Ogretimi

Matematigi Ogrenmek, matematiksel yolda diisinmeyi Ogrenmektir. Yoksa,
matematigi belirli bir problemin ¢6ziimii nasil yardimci olacagimi 6grenmek degildir.
Matematigi 6gretmenin kuskusuz diger sebepleri de vardir. Modern diinyada yasayan
insanlartmizin neden matematigin 6nemli oldugunu o6grenmeleri haklandir.
Matematik, diinya ile iletisim  kurabilmede,yasanan  olaylann = dogru
yorumlayabilmede,biitiin ~ sektorlerdeki  islerin  etkinligini  artirmada,saglik
mithendislik ve benzer alanlarda bilgi ve teknolojinin temeli ve ana
dokusudur.Kisaca,matematiksiz ~ diisiincelerimizi sistematik bir bicimde ifade

edebilme sansimiz yoktur (Salihoglu&Mirasyedioglu& Akpinar,2004,13).
2.1.2.1 Matematik Ogretiminin Amaclar

Insan hayati i¢in 6neminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan otiirii,
matematik Ogretimi 6nem kazanmakta ve matematik Ogretimine, okul Oncesinden
baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir. Matematik
Ogretiminin amaci genel olarak soyle olarak ifade edilebilir: Kisiye giinliik hayatin
gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ozmeyi
ogretmek ve olaylar1 problem ¢6zme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bigimi

kazandirmaktir (Altun,2004,s.7).
2.1.2.2. Matematik Ogretiminin Temel ilkeleri

Belli bir plan ve ilkeler dogrultusunda yapilan egitimin emek, zaman ve etkililik
bakimindan daha iyi olacagi acgiktir. Matematik Ogretiminde amaca ulasilabilmesi

icin uyulmast gerekli baslica ilkeler asagida siralanmistir.
e Kavramsal temellerin olusturulmasi
e On sartlilik iliskisine 6nem verme
e Anahtar kavramlara 6nem verme
¢ Ogretimde dgretmen ve 6grencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi

e Ogretimde cevreden yararlanma



® Arastirma calismalarina yer verme

e Matematige karsi olumlu tutum gelistirme(Alkan&Altun,1998,s.9).
2.1.2.3.Toplum ve Matematik Ogretimi

Egitim faaliyetleri genel olarak oldukga iyi organize edilmis bir sistem i¢inde yer
alir. Artik giiniimiiz toplumlarinda kalkinma igin bilgiye ve kalifiye insan giiciine
talep artikga toplumu olusturan biitiin kisi ve gruplar egitimin ¢agdas yasam ve
kalkinmadaki roliinii ve dnemini daha iyi takdir etmektedirler. Bugiin egitimin, hangi
yasta, nerede, nasil yapilirsa yapilsin, 6grenme ile aym anlama gelecek sekilde
kullanilmaktadir. Ayn1 zaman da egitim, hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak

algilanmaktadir (Fidan&Baykul,1994).

Egitimin amagclarindan biri de toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler
yetistirmek olduguna gore bilgi cagina uygun, bilgi toplumlarinin 6zelligi géz Oniine
almarak dgrencileri yetistirmek zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde yetistirilen
bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve
iletisim kurma becerileri ile donanik hale getirilmesi gerekir (Akkoyunlu,1995).

Bilgi toplumlarinda egitimlerin ¢ok ciddi bir bigimde yer tuttugu kaginilmaz bir
gercgektir. Bir iilkenin kalkinmasinda, bir bilgi toplumunun olusturulmasinda, iilkenin
gelecegi acisindan matematik Ogretimi de onemli bir yer tutmaktadir. Matematik
egitim ve Ogretimi toplumda bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini saglar. Bir

bakis agis1, farkli bir agidan yorum getirmeyi dgretir.

Matematige toplum tarafindan olumsuz bir tutumla bakildig1 gézlenmektedir. Daha
dogrusu matematigin toplumda fazla sevilmedigi goriillmektedir. Bunun ig¢in

yapilmasi gereken ilkelerin basinda sunlar gelmektedir.
® Matematik sevdirilmelidir.

e Ozellikle matematige kars: ilgisi olan dgrencilerin bu konuda yonlendirilip

ilgileri saglanmalidir.

e Matematiksel iletisimi saglanmalidir (Aydin,2003).
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2.1.2.4.Matematik Ogretim Yontemleri
2.1.2.4.1.Sunus Yoluyla Ogretim

Ausebel’e gore Ogretmenin asil gbrevi; 6gretimi iyi organize etmek ve sunmaktir.
Ogrenciler neyin onemli olmadizini ve gerekli oldugunu bilmeyecegi igin,
Ogretmenin uygun materyali secmesi, dersle ilgili ana diisiincelerin ortaya ¢ikmasini,
ogrencilerin bu ana diisiinciilerle ilgili ayrintiya ulagmasini saglayan diizenlemeyi
yapmasi beklenir. Bu yaklasim 6grenilen yeni bilginin eskisi ile irtibatlandirilmasini

da gerekli gormektedir (Altun,2004,s.22).
2.1.2.4.2.Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yolunun matematikte genis uygulama alami vardir. Bu yol kullanildiginda
Ogretmenin gorevi; Ogrencilere bilgiyi sunmaktan ziyade Ogrencilerin bilgiye
ulagabilmeleri i¢in uygun ortam hazirlamaktir. Boylece 6grenciler kavram ve ilkeleri
kendi etkinlikleri ile Ogrenirler. Bulus yoluyla ilke ve genellemelerin yani sira
kavram bilgisinin 6gretimi yapilabilir. Yontemin genel isleyisi kavram ve genelmeye
bu orneklerden yararlanilarak bulunmasi seklindedir. Bulus yoluyla 6grenme, konu

ile ilgili on bilgilere sahip olmay1 gerektirir(Altun,2004,s.19).
2.1.2.4.3.Yapisalaa Ogretim

Yapisalc1 ogretime gore bilgi; bireyden bagimsiz degildir. Matematik bilgi de diger
bilgiler gibi bir yerden alinmaz ancak olusturulur. Baska soyleyisle, 6grencide bir
kitaptan ya da Ogretmenden son sekli verilmis bir bilgiyi almaz, onlardan aldigi
bilgiden yararlanarak kendi bilgisini kendisi olusturur. Yani, 6grencide olusan bilgi
de onun kendi katkis1 vardir. Bu yaklagim Ogretimin 6grenci merkezli olmasini
gerektirmektedir; ¢iinkii bilgiyi olusturacak olan Ogrencidir ve bunu kendisinin

merkezde oldugu calismalarla yapabilir(Altun,2004,s.27).
2.1.2.4.4.Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi, daha ¢ok fiziksel becerilerin kazandirilmasinda

kullanilan bir yontemdir. Bu yontemin isleyisi, bilen birinin eylemi adim adim
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gostermesi,aciklamasi,6grencinin bunlan dikkatle izlemesi ve yapmasi,yeterli diizeye
gelinceye kadar tekrar etmesi seklindedir.Ozellikle geometri derslerinde bu yonteme

sik sik basvurulur.
¢ Bir acinin iletki yardimiyla olgiilmesi,
® Pergel yarimiyla cember ¢izimi,
¢ Elemanlar1 verilen iiggenlerin dortgenlerin ¢izilmesi
e Kat1 cisimlerin kartondan veya kilden yapilmasi,

¢ Geometrik sekil ve cisimlerden yaralanarak ¢esitli desenlerin iiretilmesi vs.
gibi, zihinsel faaliyet yaninda fiziksel faaliyet gerektiren 6grenmelerde de gosterip

yaptirma yontemi kullanilir(Altun,2004,s.32).
2.1.2.4.5. Deneysel Etkinliklerle Ogretim

Ozellikle geometri ile ilgili cizme, kesip yapistirma, tartma, olgme, doldurma,
bosaltma gibi etkinliklerle kanitlanabilen genellemelerin gosterilmesinde bu yontem
kullanilir. Bu yontemin kullanimi i¢in deney ortaminin iyi hazirlanmasi, materyal
eksiginin olmamasi ve deneysel caligmadaki islem basamaklarimin iyi siralanmasi

gerekir.(Altun ,2004,s.35).
2.1.3.Geometri Ogretimi

Okul programlarinda geometrinin genis bir yer tutmasinin bir¢ok nedeni vardir.
Bunlarin baghcalar1 sdyle siralanabilir: Insanin gevresini saran esya ve varliklarin
cogu geometrik sekil ve cisimlerdir. Ayrica insan isini ya da meslegini yiiriitiirken
geometrik sekil ve cisimler kullanir. Bu varliklardan en etkili sekilde yararlanmak,
bunlan tanimaya, esyanin sekli ile gorevi arasindaki iliskiyi kavrama dayanir.

Geometri, dogal olarak icinde yasadigimiz diinyayr diizgiin resmetmenin ve
tanimlamanin bir yoludur. Geometrinin esas olarak anlagilabilmesi, ¢evre ve biitiin
nesneler igcin sezgisel olarak hissedilen uzaysal algilamanin gelisimine baglhdir.
Uzay1 tamima ve uzayla ilgili yeteneklerin (¢izim yapma, model tiretme, modelde
degisiklik yapma, cevre diizenleme gibi ) gelisimi temelde geometrik diisiincelerden

beslenir. (Salihoglu&Mirasyedioglu&Akpinar,2004; Altun,2004).
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Giinliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda kaldiklar basit problemlerin pek cogunun
(cerceve yapma, duvar kagidi kaplama, boya yapma depo yapma gibi ) ¢oziimii
temel geometrik becerileri gerektirir. Bu Oneminden &tiirii geometri 6gretimi
ilkogretimin tiim siniflarinda yer verilen genis bir serittir. Geometrik bilgiler diger
seritlerin Ogretiminde, problem ¢6zme caligmalarinda da bir materyal olarak

kullanilir (Altun,2004).
2.1.3.1.Cocuklarda Geometrik Diisiincenin Gelisimi

Cocukta geometrik diisiinmenin nasil gelistigine iliskin kabul goren bir ¢aligsma,
Hollandali egitimciler Pierre ve Dina Van Hiele Geldof tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calisgma geometrik diisiinmenin gelisiminin bes basamakta
disiiniilebilecegini gostermistir. Her cocuk bu basamaklardan aym yaslarda olmasa
bile sirayla gecer. Bir basamaktaki geometrik etkinliklerle ugrasma diger basamaga
gecisi kolaylastirmaktadir. Bu diizeyler yaslarla dogrudan baglantili degildir, ancak
her insan geometrik gelismeyi bu siraya gore gostermektedir. Ogretmenin bu
basamaklar bilmesi, uygun egitim-6gretim etkinlikleri diizenleyebilmesi bakimindan
onemlidir. Aksi halde Ogrenciler oOrnegin, “Kare aymt zamanda bir eskenar
dortgendir.” ciimlesini ilgili gelisme basamagina gelmeden 6grencilerse bunu ezbere
akillarinda tutabilmekte, fakat kullamima aktaramamaktadirlar.

Hiele’ler gelisme icin bes diizey Onermis, bunlar1 0, 1, 2, 3 ve 4. diizeyler olarak

adlandirmiglardir(Baykul,1999).
“0” diizeyi: Gorsel Donem

Sekilleri bir biitiin olarak tanima ve adlandirma. Bu diizeyde sekillerin 6zelikleri,
tammlanan 6zelikler olarak anlasilmaz. Ornegin kare, kareye benzedigi icin karedir.
Yine bu diizeyde, bir seklin durusu gibi ilgisi olmayan ozelliklerden etkilenirler.
Ornegin, baz1 6grenciler tepesi asagi dogru olan bir iiggeni liggen olarak tanimazlar.
Kare ve dikdortgeni tanmiyabilirler fakat karenin aym zamanda bir dikdortgen

oldugunu kavrayamazlar(Baykul,1999).
“1” diizeyi: Analiz donem

Bu diizeydeki cocuklar sekilleri 6zeliklerini analiz etmeye baslarlar. Ornegin, agilar

arasinda dik agimin varligini, paralelkenarin karsilikli kenarlarinin paralel oldugunu
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ayirabilirler; karenin, karsilikli kenarlarn ve agilan esit dortkenar ve dort agih
oldugunu kavrayabilirler. Ogrenciler sekilleri kenar ve ac1 Ozeliklerine gore
siniflayabilirler ve bu simf oOzelikleri yoniinden sekiller hakkinda genellemelerde
bulunabilirler. Ornegin, yamuklar dortkenarlidir; paralelkenarin karsilikli kenarlar:
paralel karsilikli acilan esittir. Fakat, simiflar arasindaki iliskileri goremezler.
Ornegin, kare ve yamugun o6zeliklerini ayr1 ayri soyleyebildikleri halde, karenin
acilar1 dik olan bir yamuk oldugunu sdyleyemezler. Ozetle bu seviyede, ozellikler
gozleyebilir ve analiz edebilirler; fakat sekiller arasindaki iligkileri gormeye yarayan

ve sonug cikarmaya yonelik akil yiiriitme yapamazlar(Baykul,1999).
«2” diizeyi: Formal olmayan sonu¢ ¢cikarma

Bu diizeyde sekillerin simiflart arasindaki iligkilerin kurulmasi miimkiindiir.
Sekillerin tanimlanan ozelliklerine goére siniflandirabilirler. Ornegin, ogrenciler,
dikdortgenin agilart dik olan bir paralelkenar oldugunu kavrayabilirler; agilart dik
oldugundan biitiin karelerin birer dikdortgen ve birer paralelkenar oldugunu
anlayabilirler. Bu diizeyde sekiller arasindaki iliskilerin kurulmasinda formal
olmayan akil yiiriitmeye bagvurabilirler. Bu diizeydeki Ogrenciler bir ispati

izleyebilirler fakat kendileri ispat yapamayabilirler(Baykul,1999).
“3” diizeyi: Tiimevarim

Bu diizeyde 6grenciler tiimevarim yoluyla akil yiiriitme siireclerini basarabilirler ve
bu sistem icinde kendileri ispat yapabilirler. Aym teoremle ilgili farkli iki mantiksal
akil yiiriitmeyi fark edebilir ve birbirinden ayirabilirler (Baykul,1999).

“4” diizeyi: Iliskileri gorebilme

Bu diizeydeki 6grenciler farkli aksiyomatik sistemlerin farkliliklarin1 ve aralarinda
iligkileri fark edebilirler. Bu sistemleri ¢alisacak birer alan olarak gorebilirler. Bu
diizeydeki ve ilgisi olan bir 6grenci geometriyi kendine calisilacak bir matematik

alan1 olarak gorebilirler (Baykul,1999).
2.1.3.2.Nasil Bir Geometri Ogretimi?

Geometrik diigiincenin  gelisimiyle ilgili yukarndaki agiklamalar, geometri

Ogretiminde iki tiir hedefin oldugunu gosterir. Bunlardan ilki, egitim programinda
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var olan geometri ile ilgili bilgi ve becerilerin kazanilmasi, ikincisi 6grencilerin

geometrik diisiince diizeylerinin gelistirilmesidir. (Baykul,1999).

Bu hedeflerden birincisi bilinen ve genellikle dikkate alinan hedeftir. Ikincisi,
diisiincenin yapisinda degisiklik gerektiren ve birincisine gore daha iist diizeyde olan
bir hedef iiriiniidiir. Ogretim, bir yandan programda yer alan geometri ile ilgili bilgi
ve becerilerin kazandirilmasimi amaglarken diger yandan geometrik diisiinceyi
gelistirici nitelikte olmalidir. Bu iki hedef birbirine baglidir. Programdaki geometri
bilgi ve becerilerinin kazandirilmasi amaciyla yapilacak egitimin niteligi geometrik

diisiinceyi gelistirici olmalidir. (Baykul,1999).
2.1.3.3. Geometrinin Ogretiminin Temel ilkeleri

Geometrik sekillerin kavratilmasinda ise, bu sekillerin 6zelliklerinin aragtirma ile
baslayip sonra modelleri inceleyerek 6zellikleri bulma ve buna dayanan genellemeler
yapma ve en sonda genellemeleri kontrol etme yoluna gidilmelidir. Ozellikler
bulunduktan sonra genellemelere varilmasi matematigin her konusunda oldugu gibi

geometride de uygulanmalidir.(Baykul,1999).

Geometrinin yapisi tiimdengelimci bir 6gretime ¢ok uygundur, hatta 6gretmene bazi
konularda cazip ve kolay da gelir. Ornegin, cemberin cevresi ile cap1 arasindaki
iliskinin sdylenip sonra bunun 6l¢me ile dogrulugunun kontrol edilmesi kolay bir
yoldur. Fakat 6nce oOgrencilerin, yapacaklart 6l¢melerle cemberin cevresinin ¢apa
boliimiiniin sabit 3,14 sayisina esit oldugunu bulmalar1 onlar icin biiyiik bir kesif ve
Ogretmen icin etkili bir Ogretim yolu oldugu kadar doyulmaz bir zevktir

(Baykul,1999).
2.1.3.4. Geometri Ogretimi Konusunda Yapilan Cahsmalar

Bu baghik altinda, arastirma konusu ile benzerlik tasidigi diisiiniilen, geometri
Ogretimi, geometri ile ilgili kavramlarin gelisimi ve kazanimi konularinda yapilmis

aragtirmalara yer verilmistir. Bu arastirmalarin bulgular1 asagida 6zetlenmektedir.

Bedir (2005) yilinda Izmir’in iki farkli ilgesinde toplam 98 yedinci sinif 6grencisi ile

“Acilar ve Ucgenler” konusunda bilgisayar destekli &gretimin geometri basarist
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tizerindeki arastirmasinda bilgisayar destekli geometri Ogretimi ile ders islenen

grubun matematik tutumu diger gruba gore daha olumlu bulgusuna ulagmistir.

“Kat1 Cisimlerin Alan ve Hacimleri” tnitesinde 72 sekizinci simf Ogrencisi ile
Takunyac1 (2007)’nin yaptig1 arastirmada bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel
Ogretim yontemi ile islenen geometri konusunun 6grencilerin akademik basarilarini

anlaml olarak artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Ornek (2007) “Trigonometri” konusunda canlandirma etkinliklerinin basariya olan
etkisini inceledigi arastirmasinda; canlandirma etkinlikleri ile yapilan Ogretimin
ogrencilerin akademik basarilarinin, tutumlarinin ve davranislarinda kaliciliginin

olumlu yonde etkilendigine ulagmustir.
2.2.BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM

Her gecen giin yeni bir teknolojik degisiklikle kars1 karsiya kaldigimiz giintimiizde
toplumun kalkinmasina, ilerlemesine ve bireyin gelismesine yardim eden egitim
sistemini, toplum yapisin1 olusturan sistemlerden ve teknolojik degisikliklerden
bagimsiz kilmak miimkiin degildir. (Yenice,2003) Egitimin temel amac1 bireyde bilgi
birikimi saglayarak, bireye bu bilgiyi nasil ve hangi bicimde kullanacagim
gostermektir. Bunu saglayabilmek igin giiniimiizde sik¢a kullanilan y&ntemler
yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda egitim teknolojisinden yararlanilmasi

gerekmektedir.(Uzunboylu,1995)

Bilgisayar, matematik egitiminde giderek artan bir sekilde kullanilmaktadir. Ancak
insanlarin tirettigi tiim araglar gibi bilgisayarin matematik egitiminde sahip oldugu
potansiyel, kullanicinin amaclann dogrultusunda sekillenmektedir. Giiniimiizde
Ogrenci, artik bilgisayar1 matematiksel hesaplamalarda, arastirmalarda kolayca
kullanabilmeli, 6gretmen de bu teknolojiden yararlanarak derslerinde 6grencileri i¢in
zengin Ogrenme ortamlar1 yaratabilmelidir. Hepsinden Onemlisi bilgisayar,
matematikle ugrasanlar tarafindan problem ¢6zen ve bilgi iireten bir ara¢ olarak

kullanilabilmelidir(Giiven&Karatas,2003).

Okullarda 6gretme 6grenme ortamin etkili hale getirmenin yolu 6grencilere uyarici

zenginligi ile derse katilmalarini saglamaktir. Bu noktada bilgisayarin egitim
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ortaminda kullanmilmasi uyaric1  zenginligi saglayan bir unsur olmasini

saglamistir(Arslan,2006)

Daha somut ve daha az soyut olan kavramlar daha kolay Ogrenilebilmektedir.
Matematiksel kavramlarin cogu iist diizeyde biligsel etkinligi gerektiren soyut
kavramlardir. Matematiksel kavramlarin  bu yapisi  Ogrenilmelerini  de
zorlagtirmaktadir. Bu kavramlarin cogunu bilgisayar teknolojisi ile ifade etmek,
canlandirmak miimkiindiir. Bu yolla ¢ogu soyut kavramlar somutlastirilabilmekte ve
Ogrenci icin kavranilmasi daha kolay hale gelmektedir. Bilgisayarin bu potansiyeli
uygun yontem ve pedagojik ilkelerle kullanildiginda matematik egitiminde arzu

edilen degisim ve yeni kiiltiir yakalanmis olacaktir(Giiven&Karatag,2003).

Bilginin islenmesi, iiretilmesi, saklanmasi, kullanilmasi, paylasilmasi ve yayilmasi
siireclerinin gerceklemesinde kullanilan tiim teknolojileri bilisim teknolojisi olarak
adlandirabiliriz. S6z konusu bu teknolojiler bilgisayar teknolojilerine dayanmaktadir.
Dolayisiyla, burada matematik Ogretiminde bilisim teknolojisi derken cok ozel
anlamda bilgisayara dayali biligsel araglar kullanilarak yapilan 6gretim
kastedilmektedir. Buna da “Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” (BDMO)
denmektedir (Baki, 2002,11).

2.2.1 Bilgisayar Destekli Egitimin Tanim

Bilgisayarlarin 6grenme-0gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullanilmas1 “bilgisayar destekli egitim” olarak tamimlanabilir. Bilgisayar destekli
egitim(BDE)  denildiginde  egitim-0gretim  etkinlikleri  sirasinda  egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek icin &gretmene yardimer bir arag olarak
bilgisayardan  yararlanilmas1  anlasilmaktadir(Demirel&Seferoglu&Yage1,2003
s.129).

Diger bir tamimlamaya gore ise; Bilgisayar Destekli Egitim, bilgisayarlarin ders
iceriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle 6grenilenleri tekrar etme, problem
¢ozme, alistirma yapma ve benzeri etkinliklerde Ogrenme-0gretme araci olarak

kullanilmasiyla ilgili uygulamalardir (Odabas1,1998,s.135).
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2.2.2. Bilgisayar Destekli Egitimin Amaclari

Bilgisayar destekli egitim iilkemiz icin gerekli olan bilgi teknolojileri cagini
yakalayacak ve gececek insan giiciiniin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Egitim
kalitesini bilgisayar destekli egitim sayesinde artirmak, iilkemizi bilim ve teknoloji
alamnda OECD(Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) iilkelerinin seviyesine
yaklagtirmak ve hatta yakalayip gecmek ve bu sayede hizla gelisen teknolojiyi

ilkemizin de yakalamasim saglamaktir.

Bilgisayar destekli egitimin 6grenciler i¢in hedeflenen genel amaglarindan bazilar

sunlardir;
e Ogrencinin motivasyonunu artirmak,
e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,
e Ogretmen yontemlerini desteklemek,
¢ Ogrencide ileri diizeyde diisiinme becerisinin gelistirilmesini desteklemek,
e Mantik yolu ile problemlere ¢6ziim bulmay1 desteklemek,

¢ Hipotez kurmaya cesaretlendirmek(Demirel&Seferoglu&Yage1,2003 s.130).
2.2.3. Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlari

Bilgisayar Destekli Egitimin yararlarim soyle siralamak olasidir;

¢ Bilgisayar destekli egitim Ogrencilere kendi hizlarinda ve diizeylerinde
ilerleyebilme olanag1 verir, dolayisiyla bireysellestirilmis, Ogrenci merkezli bir

Ogretimin olugmasina yol agar.

e Bilgisayar destekli egitim etkilesim sagladigi icin en sikici ¢aligmalan bile
ilging kilabilir. Renk ve grafik gibi gorsel uygulamalar sayesinde &grenme etkili

kilinir.

¢ Hem aninda doniit sagladigi icin, hem de saglanan doniit 6gretmeninki gibi

herkesin i¢inde olmadigi i¢in 6grenciye rahatlik saglar.

¢ Bilgisayar destekli e8itim uygulamalar1 sayesinde 0gretmen zamanini daha

rahat kullanabilir. Yazi tahtasina yazilarak zaman kaybina yol acan aragtirma tiirii
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calismalar bilgisayar araciligiyla verilebilir. Ote yandan bir konuyu kaciran dgrenci

Ogretmeni rahatsiz etmeksizin, ayn1 konuyu bilgisayardan isleyebilir.
e Ogrencide Ozgiiven duygusunu artirmast bakimindan
faydalidir(Odabas1,1998,s.138).

2.2.4. Bilgisayar Destekli Egitimin Stmirhiliklar:

Bilgisayar Destekli Egitimin sinirliliklar ise sOyle siralanabilir;

¢ Bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasina kesin bir ¢izgi ¢izildigi i¢in,
ogrenciden miikemmeliyet beklenir. Bu durumda ogrenciyi yiireklendirecek ve

dogruya yonlendirecek bir mekanizma yoktur.

¢ Bilgisayar Destekli Egitimde 6grencilerin bilgisayarla birebir etkilesimde
olmalart Ogrenciler arasi iletisimi engellemekte dolayisiyla Ogrenciler sosyallesme

siirecinden yoksun kalmaktadirlar(Odabas1,1998,s.135).

¢ Bilgisayar destekli egitim uygulamasi pahali bir sistemdir. Sistem i¢in gerekli

olan bilgisayar donanim ve yazilim programlar1 pahalidir.

e Her ne kadar bilgisayar grafik, resim, ses ve metinlerle miitkemmel seyler
yapabiliyorsa da bilgisayar ekranimin bir seferde gosterebilece8i yazili materyal

miktar1 simrhdir(Demirel&Seferoglu& Yage1,2003 s.130).
2.2.5. Bilgisayar Destekli Egitimin Avantajlari ve Dezavantajlari

¢ Bilgisayar destekli egitim dgrencinin bilgiye erisimini ciddi oranda artirir.

¢ Bilgisayar destekli egitim 6grencinin kisisel algisini artirir ve 6grencinin

bireysel yetenek ve kabiliyetlerine gore uyarlanabilir.

¢ Bilgisayar destekli egitim ile bilgisayar kullanimin1 seven pek ¢cok dgrenci

kendi basina bireysel bir 6grenim cevresi edinir.

¢ Bilgisayar destekli egitim 6grencilerin ilgi alanlar ile mesgul olmalarini
artirir ve egitim i¢in kisisel sorumluluk ve ozgiivenlerini artirir ve onlar1 6grenmeye

motive eder.
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¢ Bilgisayar destekli egitimi herhangi bir egitim sisteminin etkinligini
degerlendirme agisindan zor gibi goriinse de literatiirde pek ¢ok calismada ki gibi
sinav notlarinin arttii, 6grenci tutumunun gelistigi, materyal hazirlanmasinda daha
az zaman harcandigl belirtilmistir. Bu calismalarin ¢ogunda elde edilen sonuclar
bilgisayar destekli egitimin, biitiin egitim seviyelerinde 6grenmeyi artiran bir etken

oldugu kanitlanmistir ( Douglas A.,2000).

Fakat baz1 uygulamalarda ozellikle soyut diisiince ve problem c¢oziimii

islemlerinde bilgisayar destekli egitimin etkili olmadig goriilmiistiir.

e Bilgisayar destekli egitim sisteminin diger bir dezavantaji gerekli bilgisayar

sisteminin kurulmasi ve devam ettirilmesinin getirdigi maliyet ve zorluklardir.

¢ Bilisim teknolojilerinde gerekli bir altyapiya sahip olmadiginda bilgisayar
destekli egitim baz1 Ogrencilerin 0z egitimlerinin basarisizligina  sebep
olmaktadir.Sonu¢ olarak bilgisayar destekli egitim Ogretmenin uzman bilgisiyle
Ogrenimi birlestiren ve bir araya getiren ve kullanimi da kolay olan bir sistem
olmakla beraber bdyle bir sistemler halen tiim gerekleriyle yerine gergeklestirildigi

soylenemez ( Douglas A.,2000).
2.2.6. Bilgisayar Destekli Egitimde Uygulamalar

Egitimde bilgisayarlarin kullanilmasinda biiyiik bir kavram kargasas1 yaganmaktadir.
Bilgisayar destekli egitimin uygulama bigimleri 6grenci seviyesine, sinif seviyesine,
konunun durumuna gore farklilik gostermektedir. Akkoyunlu’nun (1998,s141)

belirttigine gore bilgisayar destekli egitimin uygulama bigimleri 5 gruba ayrilmistir.
2.2.6.1.Birebir Ogretim Amach Uygulamalar

Birebir 6gretim yazilimlari, 6gretmenin bir konuyu canli olarak ogretirken yaptigi
etkinliklerin bilgisayarda yapildigi yazilimlardir. Ogrenci bu yazilimlar aracihigiyla
O0grenmeyi tiimiiyle kendisi gerceklestirir. Birebir 6gretim yaziliminda baska kisi ya
da gereglerden yardim almaz. Bu nedenle, bu yazilimlar 6grenmeyi saglayici tiim

etkinlikleri kapsamak durumundadir.
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2.2.6.2.Tekrar ve Ahstirma Amach Uygulamalar

Tekrar ve alistirmalar, sonraki 6grenmeleri kolaylastirmak i¢in 6n Ogrenmelerin
saglam olugsmasinda ve 6grenmelerde kalicilign saglamada olduk¢a 6nemlidir. Bu
bakimdan tekrar ve alistirma yazilimlari, 6gretimde etkili bicimde yararlanmaya
elverisli yazilimlardir. Tekrar ve alistirma yazilimlarinda belirli sorular belirli bir
sirada verilir. Bu sira 6grenciye gore degismez. Yazilimda soru sorulduktan sonra
Ogrenci soruyu yanitlar. Eger 6grencinin verdigi yanit dogru ise, 6grenci hemen bir
sonraki soruya geger. Eger 68rencinin yanit1 yanlis ise, soru bir kez daha sorulur.
Ogrencinin ikinci yamti yine yanlis olursa, sorunun dogru yanitim bilgisayar verir.
Baska bir deyisle, bu yazilimlarda doniit ve diizeltme islemleri aninda bilgisayar
tarafindan yapilir. Sorular ve siralar sabit olarak hazirlanan ve 6grenciden 6grenciye
farklilik gostermeyen bu tiir tekrar ve alistirma yazilimlarina "bilgisayar denetimli

alistirma programlar” denilmektedir.

Tekrar ve alistirma yazilimlari, bilgisayar destekli ogretimde en ¢ok kullamilan
Ogretim yazilimlaridir. Bunlarin 68rencilere ve 6gretmene sagladigr cesitli yararlar
vardir. Tekrar ve alistirma yazilimlarinin sagladigi baslica yararlart sOyle

siralayabiliriz: Bu yazilimlar,
e Ogrenciye 6grenmesiyle ilgili aninda doniit saglar.
e Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler.

e Ogrencinin yeni 6grendigi bilgiyi uzun siireli bellege aktarmasina yardim

eder.

e Ogretmene zaman kazandirir.
2.2.6.3.Benzetim Amach Uygulamalar

Benzetim, gergek bir durumun temsil edilmesi, gercege uyan bir modelin
gelistirilmesi ya da hayali bir sistemin olusturulmasidir. Benzetim yazilimi da,
gercek olay, durum ya da nesnelerle 6grenme olanaginin bulunmadigi kosullarda,
bunlar1 temsil eden olay, durum ya da nesnelerin bilgisayar ortaminda yaratilmasina
ve bunlarla 6grenmenin saglanmasina olanak veren yazilimdir. Bu tiir yazilimlar

gerek birebir Ogretim yazilimlarindan gerekse tekrar ve alistirma yazilimlarindan
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daha az yapilandinlmistir. Ayrica bu yazilimlar 6grencilerin etkilesimde

bulunmalarina acgik olma 6zelligine sahiptir.
2.2.6.4.0yun Amach Uygulamalar

Ogretim amagl oyun yazilimlari, 6grenme etkinliklerine oyun kurallar1 eklenerek
hazirlanan yazilimlardir. Ogrencileri giidiilemeyi amaglayan bu yazilimlar, 6gretme-
O0grenme siirecinde tekrar ve alistirma ya da benzetim yazilimlan gibi kullanilabilir.
Ancak, bu tiir yazilimlar yine de ayri bir tiir olarak degerlendirilir. Ciinkii oyun
yazilimlarinin 6grenci i¢in anlamu biraz farklidir. Ogrenci oyun oynayacagim bilirse,

eglence etkinlikleri bekler ve bir yaris ortami i¢inde olmayi tercih eder.

Oyun yazilimlar1 en ¢ok 6grencileri ddiillendirmek ve onlarin derse ilgilerini ¢ekmek
icin kullanilir. Bu amagla oyun yazilimlar &teki 6grenme etkinliklerinin arasina
serpistirilir. Bunun yan1 sira, oyun yazilimlar tekrar ve alistirma ve Ogrencilerin

isbirligi yaparak caligmalarini saglamak amaciyla da kullanilabilir.

Oyun yazilimlar, kurallart 6gretmesi, yarig ortami yaratmasi ve eglendirici olmasi
acisindan, Ogrencilerin hem zihinsel hem de duyusal gelisimlerine katkida
bulunabilir. Bununla birlikte, oyun yazilimlarinin se¢ilmesinde dgretmenlerin 6zenli

olmalar1 gereklidir. Ogretmenler oyun yazilimlarinin egitsel niteligini hicbir zaman

g0z ard1 etmemelidirler.
2.2.6.5. Problem Cézme Uygulamalari

Sorun ¢6zme yazilimlart 6grencilerin bilgisayar araciligiyla sorun ¢ézme becerisi
kazanmalarinda oldukca etkilidir. Sorun ¢6zmede bilgisayarla Ogrenciye
sorun/problem sunulur, 6grencinin onayi ile veriler yonlendirilir, bu veriler bellekte

saklanir ve gerekli olan yerlerde 6grenciye doniit saglanir.
Bilgisayar, sorun ¢dzme becerisinin 6gretiminde su yararlar saglar:

e Ogrenciye gercek yasamda karsilasabilecegi sorunlar iizerinde calisma

olanag1 verir.

e Ogrencinin sorunla ilgili bilgiye kolayca ve hizl1 olarak ulasmasini saglar.
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e Ogrencinin sorun ¢6zme siirecinin hangi asamasinda giicliikle karsilastigina
iliskin bilgi verir.
e Ogrenciye cozmesi icin cok sayida sorun sunar ve bdylece 6grencinin sorun

¢ozmede deneyim kazanmasina yardim eder.

e Ogrencinin degisik ve ilgi cekici sorunlar iizerinde calismasina olanak saglar,
2.2.7. Geleneksel Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim Arasindaki Farklar

Bilgisayarlar bir¢ok Ogretimsel islev yerine getirmede ©nemli bir potansiyele
sahiptir: Bilginin yapilandirilmasi, Olgiilmesi, degerlendirilmesi ve geri besleme,
ogrencilerin derse motivasyonunun ve aktif katiliminin saglanmasi, 6gretim
diizeyinin 6grencilerin var olan bilgileri ve ilerlemelerine gore ayarlanarak bireysel
fakliliklarin dikkate alinmasi, Ogretimin grafik, resim, animasyon ve miizik gibi
materyallerle desteklenmesi, vb. Kisaca, bilgisayar destekli 6gretim geleneksel simif
ici 6gretimde kontrol edilemeyen ve insan ogrenmesine etki eden bir¢cok degiskeni
kontrol etme imkan1 saglamaktadir (Yalin 1999, s:12).

Tandogan (1993) bilgisayar destekli 6gretimle geleneksel 6gretim arasindaki farklar
sOyle siralamaktadir:

e Bilgisayar destekli ogretim, etkilesimli calismay:r destekler. Oyle ki,
geleneksel 0gretim metotlarinin uygulandigi normal siniflarda, Ogretim faaliyetleri
icinde, siniftaki 6grencilerin tiimiinii birden aktif tutmak miimkiin degildir.

¢ Geleneksel Ogretimin sakincali taraflarindan biri siniftaki tiim 6grencilerin
aym hizla caligmalarinin beklenmesidir. Halbuki aym smifta bulunan Ogrenciler
ogretilen ders ve konulara gore farkli yeteneklerde olabilmektedirler. Ogretmen ise
konular1 islerken orta halli bir 6grencinin 6grenme ve calisma hizina gore dersin
islenis hizin1 ayarlar. Bilgisayar destekli 6gretimde ise her 6grenci kendi kavrama
hizina gore dersin akisini ayarlayabilmektedir.

e Normal siniflarda, konularla ilgili sorulabilecek bazi sorular, konularin bazi
boliimleri, bir grup 6grenci i¢in ayrintili olarak aciklanmasi, tizerinde tartisilmasi
gerekirken diger bir grup 6grenci icin gerek olmayabilir.

¢ Bilgisayar destekli 6gretimde ise siirekli etkilesimli bir 6grenim faaliyeti

icinde olan dgrenci istedigi anda istedigi sorularin cevaplarim alabilir ya da istedigi
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konularin tekrarin1 hemen saglayabilir. Boylece 6grenme daha kalici ve saglam
gerceklesmis olur.

®Baz1i deney ve c¢alismalarin laboratuar ortaminda deneysel olarak
incelenebilmesi tehlikeli ya da pahali oldugundan ya da baska nedenlerden dolay1
mimkiin degildir.  Bilgisayar destekli Ogretimde ise bilgisayara kolaylikla
uygulanabilen benzesim yoOntemleri ile bu tiir deneyler 6grencilere kolaylikla
gosterilebilmektedir.

¢ Bilgisayar destekli Ogretimde Ogretmenden Ogretmene deisen Ogretim
niteligi yiiksek bir diizeye ¢ikartilabilmektedir.  Ogretmenlerin derslerindeki
kullandiklar1 6gretim yoOntemleri arasindaki olumlu ya da olumsuz farkliliklar
bilgisayar destekli 6gretim ile en aza indirilmektedir.

¢ Bilgisayar destekli 0gretim sayesinde konular daha hizli ve sistematik bir
sekilde ogretildiginden miifredat daha kisa bir stirede tamamlanabilmektedir.

¢ Kisisel yapisindan ya da smiftaki ortamda mevcut basarisin1 ortaya
koyamayan ve bundan etkilenerek basarisizliga siiriiklenebilecek ogrencilerin

bilgisayar destekli 6gretim ortaminda basarili olabilecekleri gozlenmistir.
2.2.8. Bilgisayar Destekli Egitimin Diinya’daki Gelisimi

1950 ile 1960 yillar1 arasinda California Stanford Universitesinde ve International
Business Machines Corporation (IBM)’de bilgisayar destekli egitim ilk olarak
ilkogretim okullarina yonelik tanitilmig olmasina karsin bilgisayar destekli egitim
sisteminin pahaliligi, elde edilme giicliigli ve bilgisayar kullanicilarinin az olmasi

nedeniyle istenilen oranda ilk zamanlarda yaygin hale gelememistir( Arnold,2000).

Daha sonraki yillarda Illinois Universitesi’'nde Programmed Logic for Automatic
Teaching Operations (PLATO) liseler i¢in bilgisayar destekli egitim sistemi olarak
uygulanmaya baglanmistir.1000 terminallik bir sistemle bireysel kullanicilar igin
uzun siire hizmet vermistir.1985 yilina gelindiginde Amerika Birlesik Devletleri’nde
100 PLATO sistem devreye sokulmustur.1970 1i yillarda The Time-shared
Interactive Computer-Controlled Information Television (TICCIT) bir bilgisayar
destekli egitim sistemi olarak matematik ve Ingilizce kurslari icin bilgisayar destekli
egitim projesi olarak kisisel bilgisayar ve televizyon teknolojileri kullanilarak Mitre

Corporation ve Brigham Utah Young Universitesinde gerceklestirilmistir.
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1980 1i yillarda bilgisayar teknolojilerindeki gelisim ve ucuz maliyetlere paralel
olarak bilgisayar destekli egitim 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde 6nemli
Olctide yaygin hale gelmistir. 1980 yilinda ilkokullarin %5’inde; ortaokullarin
%20’sinde bilgisayar destekli egitim uygulanirken 1983 yilinda bu oran iki katina
cikmigtir. 200011 yillara gelindiginde Amerika Birlesik Devletleri’'nde bilgisayar
destekli egitimin uygulanmadigi hicbir okul kalmamaistir ( Arnold,2000).

Giiniimiizde internetin yaygin olarak kullanilmasi tiim diinyada egitim kalitesinin ve
bilgi paylagimimin artisina neden olmustur. Bu paylasimin en Onemli
yansimalarindan biri bilgisayar destekli egitim ve ogretimdir.Ozellikle akademik
calismalarin son yillarda bilgisayar destekli egitim ve 6gretim alaninda odaklanmasi

bu konuyu egitimin vazgecilmez bir unsuru haline getirmistir (Arnold,2000).
2.2.9. Bilgisayar Destekli Egitimin Tiirkiye’deki Gelisimi

Giiniimiizde bilgisayarlar ve bunlara dayanan teknolojiden egitimde yararlanilmasi
Tirk Egitim sisteminde de {iizerinde ¢ok durulan bir konu haline gelmistir.
Tiirkiye’de 1984 yilindan beri bilgisayar destekli egitimin egitim ve Ogretim

kurumlarinda uygulanmasi giindemdedir.

Dordiincii ve Besinci Bes Yillik Kalkinma Planlari’'nda ve Milli Egitim Temel
Kanunu’nun her derecede ve tiirdeki egitim programlarinin yontem arag ve
gereglerin bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ihtiyaglara gore gelistirilecegi
belirtilmistir. Giiniimiizde Milli Egitim Bakanliginca gelistirilen bircok ortak proje
ile  Bilgisayar Destekli ~ Egitimin  yaygmlastirilmast  ve  gelistirilmesi

siirmektedir(Odabas1,1998,s.135).
2.2.10. Bilgisayar Destekli Ogretim Konusunda Yapilan Calismalar

Bu baslik altinda, arastirma konusu ile benzerlik tasidigi diisiiniilen, Bilgisayar
Destekli 6gretim iizerine yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Bu arastirmalarin

bulgular1 asagida 6zetlenmektedir.

Bilgisayar destekli Ogretimin “Permiitasyon ve Olasilik” konusunda &grencilerin

basarilarina olan etkisinin arastirildigr arastirmada; Cubuk (2004) bilgisayar destekli
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Ogretimin 6grencilerin basarilarini arttigi ve matematik tutumuna yonelik ise olumlu

tutumlar gelistirdiklerini gozlemistir.

Tabuk (2003) Bagcilar Evren Ilkogretim Okulu'nda 7.sinif 6grencilerinden olusan 37
kisilik deney ve 35 kisilik kontrol grubu iizerinde yaptigi calismada; deney grubu
ogrencileri ile yapilan bilgisayar destekli 6gretimin derste basariyr artirdiginmi tespit
etmistir. Matematik dersindeki basarinin 6grenci cinsiyetlerine, anne-babalarin

egitim durumlarina gore farklilasmadigini bulmustur.

Konya Karatay’da 6grencilerin matematik basar1 ve tutumlarina yonelik olarak Sulak
(2002)’mn arastirmasinda bilgisayar destekli Ogretimin 6grencilerin basarilarini

artirdigini ve matematik tutumlarina anlaml etkisi oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2005) 6.sinifta okuyan 255 6grenci iizerinde sunu programu ile hazirladig
sunulan kullanarak bir ¢alisma yapmistir.6 haftalik bir calisma sonucunda deney
grubu dgrencilerinin basarilar1 kontrol grubu 6grencilerinin gore daha basarili oldugu
sonucuna ulasmistir. Bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinden annelerinin ev hanimi ve ilkokul mezunu olanlar {izerinde

daha etkili oldugu bulgusunu elde etmistir.
2.3.EGITIM VE OGRETIM TEKNOLOJILERI
2.3.1. Egitim Teknolojisi

Alkan(1995)egitim teknolojisini su seklide aciklamaktadir:“Insanin 6grenmesi”
olgusunun tiim yonlerini iceren problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara
coziimler gelistirmek iizere ilgili tiim unsurlar1 (insan giiciinii, bilgileri yontemleri,
teknikleri, arag-gerecleri, diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar
gerceklestiren, uygulayan, degerlendiren ve yOneten karmagik bir siirectir

(Yalin,2005,s.5)
2.3.2.0gretim Teknolojisi

Reiser(1987)’e gore dgretim teknolojisi, daha etkili bir 6gretim saglamak amaciyla,
O0grenme ve iletigim ile ilgili aragtirmalara dayali insan ve maddi kaynaklan birlikte
kullanarak, 6gretme ve Ogrenme siireci biitiiniiniin belirli 6zel hedefler agisindan

sistematik olarak tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesidir(Yalin,2005,s.4).
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2.3.3.Egitim Teknolojilerinde Kullanilan Baz1 Teknolojik Araclar
2.3.3.1.0pak Projektorii

Fotograf, resim, kitap sayfasi gibi seffaf olmayan materyalleri ekrana yansitmaya
yarayan araca opak projeksiyonu denir. Opak projeksiyonu saydam olmayan
materyalleri biiyiitiip bir perdeye yansitma yontemidir. Cok parlak bir 151k
materyalden yansitilmaktadir. Opak projektorii genis kullanim alami bulan ilk gorsel-
isitsel araglardan biridir. Opak projektoriinde cok gii¢lii bir 151k materyale
yansitilir.Bu aynadan da bir takim mercekler araciligiyla goriintii bir ekrana
yansitilir.Goriintiiniin  kalitesi,tepegdz, slayt ve film seritlerinin yansitilmalarinda
elde edilen goriintiiye gore daha az net ve daha az etkilidir. Ancak buna kars1 yine de
bir materyalin kullanilabilmesine olanak saglayabilmektedir.

(Demirel&Seferoglu&Yage1,2003 s.98).

2.3.3.2.Tepegoz Projektorii

Tepegdz projektorleri metin, cizim, grafik ve resim gibi Onceden saydam bir
materyal iizerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmis bilgilerin ekrana
bityiitiilerek yansitilmasi icin ya da ders sirasinda dogrudan iizerine yazilip ¢izilerek
ve gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi kullanilabilen ¢ok yonlii bir

aragtir.

Tepegdz projektorleri biiylik,parlak ve net goriintii sagladiklarindan; tepegdz
saydamlarini hazirlamak oldukg¢a kolay oldugundan,yaklasik biitiin konu alanlarinda
biiyiik gruplara kavramlarin,igslemlerin ve diger bilgilerin gorsel olarak sunulmasini

saglarlar (Yalin,2005).
2.3.3.3.Slayt Projektorii

35mm’lik fotograf makineleri ile ¢ekilmis renkli ya da renksiz filmlerin 5x5 cm’lik
karton ya da plastik cercevelere yerlestirilmis 6gretim ve sunum amach materyallere
slayt (diya) adi verilir. Bu slaytlarnn perdeye yansitmak i¢in kullanilan araglara da

slayt projektorii adi verilir(Yalin,2005)
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2.3.3.4.Data Show ve Slayt Projektorii

Giiniimiizde, egitim-6gretim siireci 6zelinde gergeklestirilen etkinlikler, sartlarin ve
teknolojinin gelismesine bagli olarak tiim diinyada degisime ugramaktadir.
Ogrencinin bilgiyi 6gretmenden nasil ve ne sekilde alacag: ile ilgili birgok arastirma
sonucu gostermistir ki soyut kavramlarin 6gretiminde gorsel materyallerin kullanimi
son derece etkili ve gecerli bir yontemdir. Gorsel unsurlar igcerisinde yer alan ve
bilgisayar okur-yazari olmay1 gerektiren data show teknolojisinin kullanimi, egitim-
Ogretim siirecinin icerisinde yer alan soyut kavramlart somutlagtirmada biz 6gretmen

ve 6gretmen adaylarina yardimci olmaktadir (Yalin,2005).
2.4.EPISTEMOLOJININ TANIMI VE KONUSU

Epistemoloji bilgi anlamima gelen ‘“episteme” kelimesi ile yine Yunanca bilim
anlamina gelen “logos” kelimelerinin birlesimidir. Cevizci (2003:140) “Felsefenin,
bilimsel siireclerin olusumlarindan ziyade bilgiyi genel olarak ele alan, bilgiyle ilgili
problemleri arastiran, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu, sinirlarini inceleyen
dali” Hangerlioglu (2006:32) ise epistemolojiyi “Dogrudan dogruya bilgi olgusuyla
bilme olayini inceleyen genel bilim dalim1 adlandiran bilgi kurami deyimi” olarak
tanimlamaktadir.

Felsefi bir ugras alan1 olarak epistemoloji insan bilgisinin kaynagimi, dogasini,
sinirhiliklarini, yontem bilimini ve dogrulanma bi¢imini inceleme konusu yapar.
Egitim penceresinden bakildiginda ise epistemoloji iizerine calisanlarin 6nemli bir
kisminin bireylerin bilgiye, bilmeye dair kavrayislarimi nasil gelistirdiklerine ve
diinyay1 algilama bigimlerinin gelisimi i¢cinde sdz konusu kavrayislarini ne sekilde
hayata gecirdiklerine odaklandigi dolayisiyla bilginin tanimi, nasil yapilandirildigi,
nasil degerlendirildigi ve bilmenin nasil gerceklestigi {izerinde yogunlastig
goriilmektedir (Turgut,2007).

Epistemoloji, felsefenin inceledigi ‘“varlik, bilgi, ahlak, bilim, sanat, siyaset ve
din”den olusan konularin i¢inde yer alan bir bilgi kuramidir. Varlik ve ahlak gibi
bilgi kurami da Platon’dan 20. yy’in basina kadar geleneksel felsefenin temel
konular1 arasinda yerini almistir.

Tarihten giiniimiize insanoglunun kendi akil yiiriitme aktivitelerinin farkina

varmalariyla aklin isleyisini Ozerk bir siire¢ olarak incelemeleri, epistemoloji

28



hakkinda {i¢ temel goriisii ortaya ¢ikarmistir. Bacon, Decartes, Hobbs, Popper gibi
filozoflarin ileri siirdiigii yaygin modern anlayig akli bir “hesaplama” olarak goriir.
Yani akil toplama ve c¢ikarmadan bagka bir sey degildir. Diger bir goriisii savunan
Locke, Kant,Leo Strauss gibi diisiiniirler akli “doga yasalarinin yorumu ve onlarin
belirli drneklere ve eylemlere uygulanmasi” olarak agiklarlar. Onlara gore dogadaki
her sey yasalara iliskin anlayisa gore isler. Eylemlerin ilkelerden tiimdengelim
yoluyla ¢ikarsamasi akli gerektirir. Epistemoloji hakkinda diger bir goriis ise Platon,
Hegel, Alfred Nort Whitehead ve Jiirgen Habermas’in ileri siirdiikleri goriistiir. Bu
goriise gore akil diinyay1 sekillendiren ve onun iistiinde ya da disinda yer alan bir

ozne ya da aktivite olarak goriilen bir yaraticiliktir (Kaplan Oztuna,2006).
2.5.EPISTEMOLOJIK INANCLAR

Epistemolojik inanglar, aragtirmacilar i¢in yeni sayilabilecek bir ilgi alamidir. Bilgi
ve bilme kavramlarinin bireysel gelisimiyle ilgili arastirmalar, Piaget’in caligmasi
merkeze alinarak gelisme gostermistir. Piaget, zihinsel gelisim teorisini tanimlarken
bilginin ve diisiinmenin gelisim seyrinin incelenmesi anlaminda  “genetik
epistemoloji” (genetic epistemology) terimini kullanmistir. Genetik epistemoloji,
bilginin giderek artan ol¢iide gelistigini, bu gelisim siirecinin dogustan getirilen fikir
ya da diisiincelere dayanmayip, aksine bireyin aktif katilimini ve kurgulamasini
gerektiren bir yapiya sahip oldugunu bunun da karsilasilan sorunlari agma ¢abasinin
bir sonucu oldugunu anlatmaktadir (Aksan.2006).

Epistemolojik inanclar, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlanmaktadir(Y1lmaz,2007). Perry
(1968, Akt; Schommer ve Walker, 1995) 6grencilerin iiniversiteye ilk
basladiklarinda ve son sinifa geldiklerinde bilgi ile ilgili inang¢larindaki degisimi
incelemistir. Buna gore dgrencilerin iiniversiteye, bilginin mutlak ve kesin (ya dogru,
ya yanlis), kolay anlasilir, birbiriyle iliskisiz parcalardan olusan bir yapiya sahip ve
bir uzman (otorite) tarafindan olusturulup 6grencilere aktarilan bir sey olduguna
inanarak geldikleri belirlenmistir. Son sinifa dogru ise, bilginin mutlak ve kesin
olamayacagina, yani duruma gore dogru ya da yanlis olabilecegine, birbiriyle iligkili
bircok parcadan olusan karmasik bir yapiya sahip olduguna ve akil yoluyla ya da

deneysel kanitlara dayanilarak birey tarafindan olusturulduguna inandiklarini
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saptamistir. Perry, Ogrencilerin bilginin ne oldugu ve nasil edinildigine iliskin
inanglarmin  onlarin  bilme, Ogrenme ve ders c¢alisma bicimleri {izerinde
gozlemlenebilir farklilagsmalara neden olabilecegi sonucuna varmistir(Y1lmaz,2007).
Schoenfeld (1983) lise Ogrencilerinin matematigi 6grenme ile ilgili inanglarin
incelemistir. Cogunlugun matematikte basarili olan 6grencilerin matematik yetenegi
ile dogduklarina ve bir 6grencinin bir matematik problemini en ¢ok 10-12 dakikada
cozmesi gerektigine, eger coOzemiyorsa bunun o Ogrencinin, o problemi asla
cozemeyecegi anlamina geldigine inandiklarin1 saptamistir. Schoenfeld, 6grencilerin,
Ogrenmenin ya hemen (cabucak) gerceklesmesi gerektigi ya da asla
gerceklesmeyecegi yoniindeki inanglarinin  matematik problemlerini ¢dzmede
kullandiklan yaklagimlan ve problemleri ¢ozmek i¢in harcadiklar1 zamani belirleyici

oldugunu ortaya koymustur(Y1lmaz,2007).
2.6.EPISTEMOLOJIK GELiSIM MODELLERI

Arastirmacilar, epistemolojik inanglarla ilgili farkli yaklagimlar gelistirmislerdir. Bu
yaklagimlar daha ¢ok 6grenci ve Ogretmenlerin bilgiye ve epistemolojik konulara
iliskin inanglarin1 tanimlama ve 6lgmeye yoneliktir. Arastirmalarin cogunun kokeni,
Perry’nin {iniversite 0grencilerinin zihinsel ve ahlaki gelisimi iizerine olan ve yeni
ufuklar acan calismasina dayanmaktadir. Bu alandaki aragtirmalar, 1960’1 yillarin
sonundan 1980’li yillarin sonlarina kadar tek boyutlu olarak gelisme gostermis,
1990°’li  yilarda  Schommer’in  g¢aligmalariyla ¢ok  boyutlu  bir nitelik
kazanmistir(Aksan,2006).

Bu konuda yapilan ilk ¢alismalar grencilerin bilme ve dgrenme yollarmi dogrudan
goriismeler aracilifiyla 6lgmeye yonelik olup bu ¢alismalarin sonucunda bilginin ve
O0grenmenin yapist hakkinda birbirini izleyen c¢esitli modeller olusturulmustur

(Kaplan Oztuna,2006).Bu modeller asagida kisaca agiklanacaktir.
2.6.1.Perry ve Zihinsel-Etik Gelisim Semasi

Ogrencilerin iiniversitenin ¢oklu zihinsel ve sosyal ortamma nasil farkli tepkiler
verdiklerini anlayabilmek icin Perry 1950’lilerin baslarinda Harvard Universitesinde
o0grenim gormekte olan dgrencilerin 6gretim deneyimleriyle ilgilenmeye baslamistir.

Bu baglamda iki uzun siireli arastirma yiiriitmiis olan Perry (1970) diger
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arastirmacilar i¢in de onemli bir ¢ikis noktasi olusturmus “zihinsel ve etik gelisim
semast”na ulasmis ve ardil gelisim durumlarn igeren modellerin epistemoloji

arastirmalar alanindaki ilk 6rnegini ortaya koymustur (Turgut,2007).
2.6.2. Belenky ve Kadinlarin Bilme Bi¢imi

1970’lerin sonlarina gelindiginde Perry, erkek agirlikli bir grupla caligmas: ve elde
ettigi sonuglan iiniversite dgrencilerinin tiimiine genellemesi baglaminda agik¢a ve
ciddi bicimde elestiriler duruma gelmistir. Bu baglamda Belenky, Clinchy,
Goldberger ve Tarule (1986) bilenler ve ogrenenler konumundaki bayanlara
egilmisler, Perry’nin olusturdugu cati dogrultusunda bayanlara 6zgii bilmenin
esaslarin1 anlamaya calismislardir. Gorlismeye dayali ¢alismalari onlar1 kadinlarin
gercege bakislarina ve dogruya, bilgiye, otoriteye dair yorumlarina kaynaklik eden
bes farkli perspektifin yer aldigi “kadimnlarin bilme bi¢imi” adli gelisim modeline

gotiirmiistiir(Turgut,2007).
2.6.3. Magolda ve Epistemolojik Yansitma

Baxter Magolda’nin calismasi Perry (1970)’nin semasinda goriillen Ogrencilerin
diisiinme bicimlerinin siniflandiriimasi gibi bir amagla baslamustir. ilk ¢alisma orta
ve yliksek ogretim Ogrencileriyle yapilmis ¢alismalarda gelistirilmis “Epistemolojik
Yansitma Olciisii” (Magolda, 1987) adl1 6l¢gme aracimin diizenlenmesi ve gegerliginin
sorgulanmasi iizerine kuruludur. Magolda olasi cinsiyetle iliskili durumlar iizerine
odaklanmistir ve bu dogrultuda egitim deneyimlerinin yorumlanmasinda
epistemolojik kabullerin roliiniin ne olduguna dair bir aragtirma siireci tasarlamigtir

(Turgut,2007).
2.6.4. King-Kitchner ve Yansitici Karar Verme

King ve Kitchener (1994), Perry (1970) ve Dewey (1938)’in yansitict diisiinme
calismalarin1 temel alarak akil yiirlitme siirecini sekillendiren epistemik kabuller
izerine odaklanmisglardir. Arastirmacilar, lise 6grencilerinden orta yasl yetiskinlere
kadar bir dizi bireyle 15 yila yayillmis goriismeler yapmislar ve bu siire¢ igerisinde
yansitici karar alma modellerinin en son halini olusturmuslardir. Yedi basamakli bir

gelisim modeli seklinde diizenledikleri yap1 icerisinde, epistemik biling veya
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insanlarin bilme siirecine yaklagimlar1 ve buna bagl olarak kesin ¢oziimii olmayan
(ill-structured)  sorunlara dair inamiglarin1  dogrulama  bigimleri {izerine

odaklanmislardir (Turgut,2007).
2.6.5. Kuhn ve Argiimanlara Dayah Akil Yiiriitme

Bireylerin giindelik hayatindaki diisiinme bigimleriyle ilgilenen Kuhn (1991),
diisiinmeyi argiimanlara dayali akil yiiriitme olarak ele almistir. Bu baglamda Kuhn
(1991), bireylerin giindelik fakat kesin coziimii olmayan sorunlara nasil tepki
verdiklerini inceleme konusu yapmustir. Calismanin temel amaci argiimanlara dayali
akil yiiriitme siirecini kesfetmek olsa da bireylerin nasil ve neden akil yiiriittiiklerini

anlama cabasi bilgiye dair inanislar1 da 6n plana ¢ikartmistir(Turgut,2007).
2.6.6.Schommer’in Cok Boyutlu Epistemolojik inan¢ Sistemi

Epistemolojik inaniglarin kavramayir ve akademik performansi nasil etkiledigi
tizerinde durmus olan Schommer (1990), Onciilerinin aksine nicel bir arastirma
programi tasarlamis ve inamiglarin bilesenlerine daha analitik bir anlayisla
yaklagmigtir. Daha oOnceki arastirmalar kendisini epistemolojik inanislarin tek
boyutlu oldugu ve belirli basamaklar icerisinde gelistigi fikrini sorgulamaya itmistir.
Onun oOnerisi, bes veya daha az bagimsiz boyutta; yapi, kesinlik, bilginin kaynag,
bilgi kazaniminin kaynagi ve hizi, {izerine kurulu bir inaniglar sistemi olmustur. En
onemlisi ise, bu boyutlar arasinda sirali basamaklara dayali bir gelisim
ongoriilmemistir (Turgut,2007)

Schommer’in bu ¢ok boyutlu modeli baska pek cok c¢alismada aynen kullanilmistir.
Ogrenmenin cesitli yonlerini tahmin etmek igin bu epistemolojik olgekten cesitli
sonuclar ¢ikarilmistir. Schommer (1998) farkli arastirmalara atifta bulunarak bu
sonuglara deginmistir: Ogrenciler hizli 6grenmeye ne kadar inaniyorlarsa sosyal
bilim ve fen bilimi metinlerini anlama diizeylerini kavrama ve yansitmada o kadar
zorlanmaktadirlar (Schommer, 1990; Kaplan Oztuna,2006,alint1). Ogrenciler basit
bilgiye ne kadar inanmyorlarsa matematik (Schommer ve digerleri, 1992; Kaplan
Oztuna,2006,alint1) ve felsefi ikilemler (Dunkle ve digerleri, 1993; Kaplan
Oztuna,2006,alint1) gibi derslerdeki karmasik metinleri anlama diizeylerini kavrama

ve yansitmada o kadar zorlanmaktadir. Tiim bu dort epistemolojik inanis,
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ogrencilerin derslerdeki performansinmi tahmin etmede 6nemli bir rol oynamaktadir
(Kaplan Oztuna,2006)

Schommer’in ¢ok boyutlu bu modeli diger epistemolojik inanis modellerinden farkl
bir bakis acisina sahiptir. Birbirinden bagimsiz bu boyutlarin egitim alaminda bilgiyi
ve Ogrenmeyi tanimlamada 6nemli bir roliiniin olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim
yukarida belirtilen calismalarda bilgi ve Ogrenmenin dogasina iligkin Ogrenci
inaniglarinin, onlarin diger bilissel siirecleriyle iligkisi ortaya konulmustur.
Ogrencilerin yam sira 6gretmenlerin de bilginin ve 6grenmenin dogasina iliskin
inamiglarinin  egitim-6gretim ortaminda etkili olacagi diisiiniilmektedir (Kaplan

Oztuna,2006)
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3.YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada “Ilkogretim 7.Simiflarda Doniisiim  Geometrisi ve Dortgensel
Bolgelerin Alanlar1 Alt Ogrenme Alanmin Ogretilmesinde Bilgisayar Destekli

Ogretimin Basariya ve Epistemolojik inanca Etkisi ~ arastirilmistir.

Yapilan bu caligmada aragtirma deseni olarak 6n test —son test kontrol gruplu model
uygulanmistir. Bu amagla bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ve
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu olmak {izere iki grup
olusturulmustur. Doniisiim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlan alt 6grenme
alani; deney grubunu olusturan 16 yedinci simf Ogrencisine bilgisayar destekli
Ogretim yoOntemiyle, kontrol grubunu olusturan 15 yedinci simif Ogrencisine ise
geleneksel Ogretim yontemiyle ders anlatilmistir. Caligma bizzat arastirmact

tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin modeli sematik olarak Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.Arastirma modelinin sematik gosterimi

Uygulanan
Grup Uygulanan test Uygulanan test
yontem
On Test 1 Son Test |,
Bilgisayar
Grup 1 On Epistemolojik inan¢ Destekli Ogretim Son Epistemolojik
Testi 1 Inang testi | »
On Test 5 Son Test
Geleneksel
Grup2 g, Epistemolojik Inang Ogretim Son Epistemolojik
Testi 54 inang Testi -

Arastirmada bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel 6gretim uygulanacak deney ve

kontrol gruplarina 6n test ve epistemolojik inang¢ testi uygulanmis, daha sonra
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deneysel calisma yapilmistir. Yapilan deneysel calismanin ardindan da son test ve

epistemolojik inang testi uygulanmstir.
3.2.EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 Egitim Ogretim yilinda Canakkale ili Yenice
ilgesinde oOgrenim goren 7.simf Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Yesilyurt {lkogretim Okulunun 7-A ve 7-B simflarinda 6grenim
goren 31 Ogrenci olusturmaktadir. Fakat deney grubuna ait bir 6grenci uygulama

oncesinde okuldan kaydini aldirdigi icin degerlendirmeye girememistir.
3.3.BILGISAYAR DESTEKLi OGRETIM UYGULAMASI

Uygulamaya gecilmeden 7-A ve 7-B smifi Ogrencilerine on basart testi ve
epistemolojik inan¢ 6lgegi uygulanmistir. On basari testi sonucunda 7-A sinifi
ogrencilerinin aldiklart puanlarin aritmetik ortalamas1 38,44 puan, 7-B simifi
Ogrencilerinin 6n basar testi sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise
33,33 puan olarak bulunmustur. Arastirmamizda bilgisayar destekli egitimin basaril
olup olmadigini incelemek istedigimizden dolay1 basar1 ortalamasi diisiik olan 7-B
sinifim1 deney grubu olarak, basar1 ortalamasi yiiksek olan 7-A sinif1 ise kontrol

grubu olarak secilmistir.
3.3.1.Deney Grubunda Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmaya baglanmadan 6nce 6grenme alaninin anlatim plan1 EK-1 de gosterildigi
gibi planlanmistir. Deney grubu ogrencilerine Oncelikle doniisiim geometrisi ve
donme hareketi anlatilmistir. Planlandigi gibi Dortgensel bolgelerin alanlarimi alt
O0grenme alanina temel olusturan iicgensel bolgenin alani, karesel bdlgenin alani,
dikdortgensel bolgenin alami anlatilmis ve ardindan paralelkenarsal bolgenin alani,
eskenar dortgensel bolgenin alam1 ve yamuksal bolgenin alami1 projeksiyon makinesi

ile animasyonlar ve renklendirmelerle desteklenerek anlatilmistir.

Bilgisayar laboratuarinin ders igslenmesine uygun bir ortama sahip olmadigindan ve
okul imkanlarinin da matematik dersi islenmesi i¢in 6zel olarak hazirlanmis bir
mekaninin olmamasindan dolay1 6grenme alanlarinin 6gretiminde ders dncesi gerekli

hazirliklar yapilarak projeksiyon makinesi ile sinifta ders islenmistir.
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Dersin islenis siirecinde Ogrenme alani ile ilgili kavramlarin O6grenilmesi ve
formiillerin ¢ikarilmasi ezberci bir yontemle degil bulus yontemi ile arastirmacinin

rehberliginde 6grenilmesi ve formiil ¢ikarimlar yapilmasi saglanmistir.

Ders islenisinde arastirmaci tarafindan sunu programinda hazirlanan dikkatin konu
tizerinde toplanmast ve yas grubuna gore zihinde kalici olmasi agisindan
animasyonlarla ve renklendirme ile desteklenen materyal kullanilmistir. Materyalin
hazirlanmasinda M.E.B.’in yeni Ogretim programi icin M.E.B. Ilkogretim 7

matematik ders kitabi olarak pdf formatinda yayimladigi eserden de faydalanilmstir.

Donme hareketinin Ogretilmesinde 1 ders saati riizgargiili yapimi etkinligi igin

kullanilmastir.
3.3.2.Kontrol Grubunda Arastirmanin Uygulanmasi

Kontrol grubu &grencilerine ilkégretim 7.sinif matematik 6gretim programinda yer
alan “Doniisiim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlart” alt 6grenme alam
geleneksel Ogretim yontemiyle yani tahta ve tahta kaleminden olusan materyaller
kullanilarak anlatilmistir. Geleneksel Ogretim yonteminin yaninda deney grubuna

yaptirilan riizgargiilii etkinligi kontrol grubuna da 1 ders saati siiresince yapilmaistir.
3.4.VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada; On test, son test ve epistemolojik inan¢ olgedi olmak iizere ii¢c cesit
O0lcme araci kullamlmistir. Bu 6lgme araglarindan elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak ve istatistiksel analiz paket programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Ayrica arastirmaci ile Ogrenciler arasinda yapilan so6zli

goriismelerde de 6grenciler bilgisayar destekli egitime iliskin goriisleri alinmustir.
3.5 VERi TOPLAMA ARACLARI
3.5.1.Basar1 Testi

On Test: Bu calismada deney ve kontrol gruplarinin homojenligini tespit etmek
amactyla konu ile iligkili dgrencilerin bilgi birikimlerinin olup olmadigi EK-2 de
Milli Egitim Bakanligi’nca onaylanmis ders kitaplari ve ge¢mis yillarda yapilmis

orta Ogretime giris sinavlarindan alanlarinda uzman Ogretim iiyesi ve 6gretmenler
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tarafindan segilen ve 30 sorudan olusan matematik basar1 testi uygulanmistir. Testi
uygulama siiresince bir sinirlama olmamakla birlikte bir ders saati iginde
tamamlannustir. On test sorular1 dgrencilere geri bildirim saglamak amaciyla bir

sonraki derste ¢oziillmiistiir.

Ozdamar(1999)’a gore testin giivenilir olmasi icin Cronbach Alfa(a) giivenirlik

katsayist 0,60 < o < 0,80 olmalidir. Aragtirmamizda ise uygulanan 6n basari testinin

Cronbach Alfa(a) giivenirlik katsayis1 0,680 olarak bulunmustur.

Son Test: Belirtilen siire sonunda deney ve kontrol gruplarina EK-3’te sunulan son
test uygulanmistir. Milli Egitim Bakanlii’nca onaylanmis ders kitaplar1 ve gecmis
yillarda yapilmis orta ogretime giris sinavlarindan alanlarinda uzman 6gretim iiyesi
ve Ogretmenler tarafindan secilen ve 30 sorudan olusan matematik basar testi
uygulanmistir. Son test sorular1 6n test sorularindan farkli fakat aym kazanimlar
olgen sorulardan olusmaktadir. Ogrencilere geri bildirim saglamak amaciyla 6n test
sorularinin ¢6ziilmesinden dolay1 son test farkli sorulardan olusmaktadir. Son testten
elde edilen sonuglarla 6grencilerin basar1 performanslar1 ve dolayisiyla Bilgisayar

Destekli Ogretimi yonteminin basariya etkisi ortaya cikarilmaya ¢aligilmustir.

Arastirmada uygulanan son bagart testinin Cronbach Alfa(a) giivenirlik katsayisi
0,612 olarak bulunmustur. Bulunan Cronbach Alfa(a) giivenirlik katsayisi yine

Ozdamar(1999)’a gore istenilen araliktadir.
3.5.2.Epistemolojik inanc Olcegi(EIO)

Arastirmada Ogrencilerin epistemolojik inanglarim belirlemek iizere Epistemolojik
Inan¢ Olgegi(EK-4) kullamlmugtir. Schommer (1990) tarafindan gelistirilen 63
maddelik Likert tipi bu 6lgegin Tiirkiye’ye uyarlanmasi ile gegerlik ve giivenirlik
calismas1 Deryakulu ve Biiyiikoztiirk tarafindan yapilmistir. Ankara Universitesi,
Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi
ogrencilerinden olusan 595 kisi {izerinde yiiriitiilen bu calisma sonucunda, dl¢cegin ii¢
faktorlii bir yapr gosterdigi ve 35 maddeden olustugu belirlenmistir. Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayilar1 Faktor 1 icin (Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang) .83,
Faktor 2 icin (Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang) .62 ve Faktor 3 icin
(Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanc) .59, lgegin biitiinii icin ise .71 olarak
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hesaplanmistir.Birinci  faktér 1-18 arasindaki maddeleri,ikinci faktor 19-26
arasindaki  maddeleri,iiciincii  faktor ise 27-35 arasindaki maddelerden
olusmaktadir.Olcegin her bir faktoriinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore
iliskin olgunlagsmamig/gelismemis inanglara sahip oldugunu, diisik puan ise
olgunlagmis/gelismis inanglara sahip oldugunu gostermektedir.

( Deryakulu,2002;Deryakulu&Biiyiikoztiirk,2002)

Arastirmada kullanilan epistemolojik inang Olcegi kesinlikle katilmiyorum(1) ile
kesinlikle katiliyorum(5) arasinda degisen likert tipi besli derecelendirme

kullanilmistir.(Y1lmaz,2007)

Epistemolojik inan¢ Olgeginin Tiirkiye’de yapilan uygulamasinda Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1 0,71 olarak bulunmustur(Deryakulu&Biiyiikoztiirk,2002).

Epistemolojik inang oOlcegi deney ve kontrol gruplarina uygulanirken arastirici
tarafindan madde madde detayli aciklamalar yapilarak Ogrenciler tarafindan
doldurulmustur. Uygulamanin sonunda Ogrencilerin epistemolojik inang¢ Olgegine
verdikleri cevaplarm giivenirlik analizi sonucunda; on epistemolojik testin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0,253,son epistemolojik testin Cronbach Alfa giivenirlik

katsayisi ise 0,475 olarak bulunmugtur.
3.6.VERILERIN TOPLANMASI VE DERS iSLENiS SURECI

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de asagidaki islemler sirasiyla
uygulanmustir.

1-ilgili makamlardan gerekli izinler alinmustir.

2-Veri toplama araglar1 olan basari testi hazirlanmis ve epistemolojik inang testi igin
gerekli izin alinmustir.

3- Arastirmanin uygulama alam olarak Canakkale Yenice Yesilyurt Ikogretim Okulu
olarak secilmistir.

4-Matematik 6gretim programinin 2007-2008 egitim Ogretim yilinin 2.yartyilinda
“Dontistim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlar1” alt grenme alanina iliskin
hazirlanmis olan 6n basar testi ve epistemolojik inang dlcegi deney ve kontrol grubu
olarak secilecek Ogrencilere uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar basan testi

sonuclarina gore degerlendirilerek tespiti yapilmistir.
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5-Ders islenisinde deney grubundaki 6grencilere sunu programinda hazirlanmis olan
materyal kullanmilmigtir. Kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel dgretim yontemi
kullanilarak ders islenisi yapilmistir.

6-Uygulama 4 hafta siirmiistiir.

7-Uygulama siirecinde 0grenciler ile sozlii goriismeler yapilarak bilgisayar destekli
Ogretim ile ilgili elestirileri alinmistir.

8-Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubu o6grencilerine son basari testi ve
epistemolojik inang 6l¢egi uygulanmistir.

9-Deney ve kontrol grubundaki veriler toplandiktan sonra verilerin analizine

gecilmistir.
3.6.1.0gretim Yontemleri ve Uygulamasi

Bilgisayar destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarina yonelik ders islenis siireci

asagida belirtilmistir.
3.6.1.1. Deney Grubu Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamasi

Deney grubu o6grencilerine ders anlatimi ve hazirlanan sunudan bazi Ornekler
verilerek haftalik olarak asagida anlatilmistir.

1. hafta

Doniisiim geometrisi ile 1ilgili olarak giinlilk hayatta karsilagilabilen oOrnekler
verilerek dikkatlerinin cekilmesi saglanmistir. Doniisiim geometrisi ile ilgili olarak
donme hareketi, diizlemde belli bir noktaya etrafinda ve belirtilen bir agiya gore
sekilleri dondiirerek ¢izme, yansima-6teleme-donme hareketleri, riizgar giilii etkinligi
ve tliggensel bolgelerin alanlar ile ilgili bagintidan yararlanarak kareli kagit {izerinde

ornek soru ¢oziimleri yapilmistir. Bu hafta ile ilgili sekiller asagida verilmistir.

39



Sekil 1:1.hafta yapilan sunudan dénme geometrisi ile ilgili 6rnek

Sekil 2: 1.hafta yapilan sunudan dénme geometrisi ile ilgili 6rnek
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Sekil 3: 1.hafta yapilan sunudan dénme geometrisi ile ilgili 6rnek

Sekil 4: 1.hafta yapilan sunudan donme simetrisi ile ilgili 6rnek
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2.hafta
Karesel ve dikdortgensel bolgelerin alanlarn ile ilgili bagintidan yararlanarak kareli

kagit tizerinde ornek soru c¢oziimleri yapilmistir. Bu hafta ile ilgili sekiller asagida

verilmisgtir.
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Sekil 5: 2.hafta yapilan sunudan karesel ve dikdortgensel bolgenin alani ile ilgili

ornek
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Sekil 6: 2.hafta yapilan sunudan karesel ve dikdortgensel bolgenin alani ile ilgili

ornek
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3.hafta

Paralelkenarsal ve eskenarsal bolgeler ile ilgili giinlik hayatta karsilasilabilen
ornekler verilerek dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanmistir. Dortgensel bolgelerin
alanlarinin bulunmasinda strateji kullanarak tahmin etme, dikdortgensel bolgenin
alan bagintisindan yararlanarak paralelkenarsal bolgenin alan1 ve eskenarsal bolgenin
alani ile ilgili bagintinin bulunmasi, diizlemsel bolgelerin alanlan ile ilgili problem

¢cOziimleri yapilmstir.

DORTGENSEL BOLGELERIN ALANINI
STRATEJI KULLANARAK TAHMIN ETME

Sekil 7: 3.hafta yapilan sunudan dortgensel bolgelerin alanini strateji kullanarak

tahmin etme ile ilgili 6rnek
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Sekil 8: 3.hafta yapilan sunudan paralelkenarsal bolge ile ilgili giinliik hayattan bir

ornek

.

""
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Sekil 9: 3.hafta yapilan sunudan eskenar dortgensel bolge ile ilgili giinliik hayattan

ornekler
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4.hafta

Yamuksal bolge ile ilgili giinliik hayatta karsilagilabilen oOrnekler verilerek
dikkatlerinin c¢ekilmesi saglanmistir. Paralelkenarsal bolgenin alan bagintisindan
yararlanarak yamuksal bolgenin alan bagintisinin bulunmasi ve dortgensel bolgelerin

alanlar1 ile ilgili problem ¢6ziimleri yapilmistir.

Sekil 10: 4.hafta yapilan sunudan dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problem

ornegi
3.6.1.2. Kontrol Grubu Geleneksel Ogretim Uygulamasi

Kontrol grubu ogrencilerine geleneksel ogretim yontemi ile kazanimlara uygun

olarak ders islenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin ¢oziimlenmesi iki ana baglik altinda toplanmistir. Birinci baglik
altinda bilgisayar destekli Ogretimden Onceki veriler analiz edilmis ve
yorumlanmistir. ikinci boliimde ise bilgisayar destekli ogretimin basariya ve

epistemolojik inanca etkisi ile ilgili hipotezler test edilmis ve yorumlanmaistir.
4.1.UYGULAMA ONCESI TOPLANAN VERILERIN ANALIZi

Arastirmada, bilgisayar destekli 6gretim uygulamalar Oncesi aragtirmaya katilan
ogrencilerin basari testindeki homojenligi test edilmistir. Ikincil olarak deney ve
kontrol gruplarmin bagar1 ve epistemolojik inang testlerinde vermis olduklar

cevaplardan elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu incelenmistir.
4.1.1.Gruplarin Homojenlik Testi

Arastirmaya katilacak ogrenciler 15 er kisilik iki siniftan olugmaktadir. Her iki gruba
da ©On bilgilerini yoklamak icin EK-2 de yer alan ©n test siire sinir1 olmadan
uygulanmis ve gruplarin bir ders saati siiresi sonunda testi bitirdikleri
gozlemlenmistir. Asagidaki Tablo 4.1 deney ve kontrol gruplarinin 6n testten

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarim gostermektedir.
Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalamasi

Gruplar N X
Deney grubu 15 33,33
Kontrol grubu 15 38,44

Toplam 30 35,88

Tabloda deney grubu Ogrencilerinin on testten aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamasi1 33.33, kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
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ortalamasi 38,34 olarak bulunmustur. Orneklem ortalamasi 35,83 olan 30 Ogrenciden

olusmaktadir.

Gruplarin 6n test sonuclarina gore istatistiki olarak bir farklilik olmadigi, homojen
gruplar olduklarinin testi i¢in Independent Samples T testi uygulanmis ve Tablo

4.2’deki bulgular elde edilmistir.
Tablo 4.2

On Test Homojenlik Testi Sonuglar

Gruplar X N S.S. p
Deney grubu 33,33 15 9,59
0,219
Kontrol grubu 38,44 15 12,46

Tablo 4.2’de verilen Independent Samples T testinin sonucuna gore p=0,219 degeri
0,05 degerinden biiyilk oldugundan (p>0,05) deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu sonucta arastirmaya katilan

gruplari homojenligini gostermektedir.
4.1.2.Normal Dagilim Testi

Gruplardan elde edilen verilere t testi uygulanabilmesi i¢in verilerin normal dagilim

gostermesi gerekmektedir.

Ayrica calismaya katilan gruplarin  verilerinin normal dagilim gosterip
gostermediginin tespiti, arastirma hipotezlerinin hangi istatistik formiille test
edileceginin belirlenmesi agisindan Onemlidir. Bu amagla deney ve kontrol
gruplarinin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmis ve bunu istatistiki

olarak ortaya koymak i¢in One Sample Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmstir.
4.1.2.1.0n Test Sonuclarinin Normal Dagilim Testi

Asagidaki Tablo 4.3. de deney ve kontrol grubunun On test puanlarimin normal
dagilim gosterip gostermedigini test etmek icin uygulanan One Sample Kolmogorov-

Smirnov testi sonug¢lar1 verilmistir.
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Tablo 4.3.

Deney Ve Kontrol Grubu On Test Puanlarinin One Sample Kolmogorov-Smirnov

Testi Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
N 15 15

X 33,33 38,44
S.S. 9,59 12,46
Pozitif farklilik 0,117 0,284
Negatif farklilik -0,102 -0,172
K.S.Z. 0,455 1,101
P 0,985 0,176

Tablo 4.3’e gore deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n testin One Sample
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan deney grubuna ait p=0,985
bulunmustur. Bu arastirmada kabul edilen anlamlilik degeri olan 0,05 den biiyiik
oldugundan deney grubuna ait On test puanlarinin normal dagilim gosterdigini
dogrulamaktadir. Kontrol grubuna ait 6n test puanlarina ait p=0,176 bulunmustur. Bu
arastirmada kabul edilen anlamlilik degeri olan 0,05 den biiyiik oldugundan kontrol

grubuna ait 6n test puanlarinin normal dagilim gosterdigini dogrulamaktadir.

4.1.2.2.Epistemolojik inan¢ Olcegi(EiQ) On Testi Sonuclarimn Normal Dagihm
Testi

Asagidaki Tablo 4.4’de deney ve kontrol grubunun epistemolojik 6n test puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanan One Sample

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.4.

Deney Ve Kontrol Grubu EIO On Testi Puanlarinin One Sample Kolmogorov-

Smirnov Testi Sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu

N 15 15
X 122,66 123,33
S.S. 7,99 16,16
Pozitif farklilik 0,127 0,224
Negatif farklilik -0,101 -0,147
K.S.Z. 0,493 0,867
P 0,967 0,438

Tablo 4.4’e gore deney ve kontrol gruplarina uygulanan epistemolojik 6n testin One
Sample Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan deney grubuna ait p=0,967
bulunmustur. Bu arastirmada kabul edilen anlamlilik degeri olan 0,05 den biiyiik
oldugundan deney grubuna ait epistemolojik 6n test puanlarinin normal dagilim
gosterdigini dogrulamaktadir. Kontrol grubuna ait epistemolojik 6n test puanlarina
ait p=0,438 bulunmustur. Bu arastirmada kabul edilen anlamlilik degeri olan 0,05
dem biiyiik oldugundan kontrol grubuna ait 6n test puanlarinin normal dagilim

gosterdigini dogrulamaktadir.
4.2.UYGULAMA SONRASI TOPLANAN VERILERIN ANALIZi

Deneysel tiirdeki bu arastirmada iki hipotez kurulmus ve dogrulugu arastirilmistir.
Bu arastirma yapilirken her bir hipotez icin sifir ve alternatif hipotezler kurulmus ve

hipotezlerin test istatistigi a=0,05 6nem seviyesinde hesaplanmis ve yorumlanmaistir.

[k hipotez deney grubu dgrencilerinin &n test basar1 puanlari iizerine, ikinci hipotez

kontrol grubu 6grencilerinin 6n test bagart puanlari iizerine, tigiincii hipotez deney ve
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kontrol grubundaki Ogrencilerin On test basar1 puanlar arasindaki iligki iizerinedir.
Dordiincii hipotez deney grubu dgrencilerinin 6n epistemolojik inang testi puanlari
izerine, besinci hipotez kontrol grubu 6grencilerinin 6n epistemolojik inang testi
puanlan {iizerine, altinci hipotez ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n

epistemolojik inang testi puanlar1 arasindaki iliski iizerinedir.
4.2.1.Birinci Hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun On basari testi puanlari ile son basari

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

H,= Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun On basari testi puanlari ile son basari

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
Tablo 4.5.

Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Basar1 Testine iliskin t-Testi Sonuglari

Testler N X S.S. s.d. t p

Deney grubu 6n
15 33,33 9,59
basari testi

14 -11,40 0,000

Deney grubu son
15 74 11,14
basari testi

Tablo 4.5’e gore deney grubu 6grencilerinin 6n ve son basar testi puanlarina ait t
testi sonucuna gore bulunan p=0,000 anlamlilik degeri bu arastirma icin kabul
edilmis olan 0,05 anlamlhilik degerinden kiiciik oldugundan Hy reddedilerek H; kabul
edilmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin 6n ve son basari test puanlari

arasinda anlaml bir fark vardir. Anlamliliginin yonii son basari testi yoniindedir.
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4.2.2.1kinci hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n basari testi puanlarn ile son

basar testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.

H,=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n basar1 testi puanlari ile son

basar testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.
Tablo 4.6.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Basar1 Testine Iliskin t-Testi Sonuglari

Testler N X S.S. s.d. t p
Kontrol grubu 6n basari
15 38,44 12,46
testi
14 -10,01 0,000
Kontrol grubu son basari
15 66,44 9,876

testi

Tablo 4.6’ya gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son basari testi puanlarina ait t
testi sonucuna gore bulunan p=0,000 anlamlilik degeri bu arastirma icin kabul
edilmis olan 0,05 anlamlilik degerinden kiiciik oldugundan Hy reddedilerek H; kabul
edilmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin on ve son basar1 test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Anlamlhiliginin yonii son basari testi yoniindedir. Bu

sonug hipotezimize aykirt cikmistir.
4.2.3.Uciincii Hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun son test basar1 puanlari ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test basari puanlar1 arasinda

anlamli bir fark yoktur.

H,=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar

destekli Ogretimin uygulandigi deney grubunun ortalama basar1 puanlan ile
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geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun ortalama basar

puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun son test bagar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
test eden One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglarini igeren veriler Tablo

4.7 de gosterilmistir.
Tablo 4.7.

Deney Grubu Son Test Basar1 Puanlarinin One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuglar

Pozitif =~ Negatif
farklihk  farklilik

15 74,00 11,14 0,095 -0,159 0,618 0,838

Tablo 4.7 deney grubu son test basar1 puanlari One-Sample Kolmogorov-Smirnov
testine gore degerlendirildiginde p=0,838 bulunmus ve bu arastirmada kabul edilen
0,05 anlamlik degerinden biiyiik ¢iktigindan deney grubu son test bagar1 puanlarinin

normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun son test basar1 puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
test eden One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi sonuclarini igeren veriler Tablo

4.8 de gosterilmistir.
Tablo 4.8

Kontrol Grubu Son Test Bagar1 Puanlarinin One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuglar

Pozitif =~ Negatif
Farklilik  Farklilik

15 66,44 9.876 0,11 -0,176 0,681 0,743

Tablo 4.8 kontrol grubu son test basar1 puanlar1 One-Sample Kolmogorov-Smirnov

testine gore degerlendirildiginde p=0,743 bulunmug ve bu aragtirmada kabul edilen
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0,05 anlamlik degerinden biiyiik ¢iktigindan kontrol grubu son test basar1 puanlarinin

normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

Yukarida Tablo 4.7 ve Tablo 4.8 sonuclarina gore deney ve kontrol gruplarinin son
test basar1 puanlarinin normal dagilim sergiledigini gdstermektedir. Buna gore deney

ve kontrol gruplarimin son test basari puanlarina t testi uygulanabilir.

Asagidaki Tablo 4.9’da deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinin t testi

sonuclar1 verilmistir.
Tablo 4.9.

Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bagar1 Puanlarinin t -Testi Sonuglari

Gruplar N X. S.S. s.d. t p

Deney grubu son bagari testi 15 74,00 11,14

Kontrol grubu son basari 14245 0,028

15 66,44 9,87
testi

Tablo 4.9’ye gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlarina ait
t testi sonucuna gore bulunan p=0,028 anlamlilik degeri bu arastirma i¢in kabul
edilmis olan 0,05 anlamlhilik degerinden kiiciik oldugundan Hy reddedilerek H; kabul
edilmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplar arasinda 0,05 anlamli bir farklilik
vardir. Tablo 4.9’daki verilere gére son test basar1 puanlara gore deney grubu
kontrol grubundan daha yiiksek puanlar elde etmistir. Anlamliliin yonii deney grubu

lehinedir.
4.2.4.Dordiincii Hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubunun 6n epistemolojik inang testi puanlar

ortalamasi ile son epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

H,= Doéniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun 6n epistemolojik inang testi puan

ortalamasi ile son epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir.
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Tablo 4.10.

Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son EIO Testine iliskin t-Testi Sonuglar1

N X S.S. s.d. t p
Deney Grubu On EIO
15 117,60 6,79
Testi
14,00 -2,38 0,032
Deney Grubu Son EIO
15 122,80 6,49
Testi

Tablo 4.10’a gore deney grubu Ogrencilerinin 6n ve son epistemolojik inang testi
puanlarina ait t testi sonucuna gore bulunan p=0,032 anlamlilik degeri bu arastirma
icin kabul edilmis olan 0,05 anlamlhilik degerinden kiiciik oldugundan Hy
reddedilerek H; kabul edilmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin 6n ve son
epistemolojik inang¢ testi puanlart arasinda anlamhl bir fark vardir. Anlamliliginin

yonii deney grubu son epistemolojik inang testi yoniindedir.
4.2.5.Besinci Hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n epistemolojik inang
testi puanlart ile son epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.

H,=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n epistemolojik inang
testi puanlart ile son epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir.
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Tablo 4.11.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son EiO Testine Iliskin T-Testi Sonuglar1

N X S.S. s.d. t p

Kontrol grubu 6n EIO
15 118,40 16,94
testi

14,00 1,22 0,242
Kontrol grubu son

. 15 113,93 8,41
EIO testi

Tablo 4.11’e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son epistemolojik inang testi
puanlarina ait t testi sonucuna gore bulunan p=0,242 anlamlilik degeri bu arastirma
icin kabul edilmis olan 0,05 anlamlilik degerinden biiyiik oldugundan H,
reddedilerek Hy kabul edilmistir. Buna gére kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son

epistemolojik inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.
4.2.6.Altinc1 hipotez

Hy=Doniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubunun son epistemolojik inang testi puanlari
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigl kontrol grubunun son epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

H,= Doéniisiim geometrisi ve dortgensel bolgelerin alanlarinin 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubunun son epistemolojik inang testi puanlari
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son epistemolojik

inang testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Asagidaki Tablo 4.12°de deney ve kontrol gruplarinin son epistemolojik inang testi

puanlarinin t testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.12.

Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Epistemolojik Inang Testi Puanlarinin T Testi

Sonuglar

Deney grubu son EIO
15 122,80 6,49
testi

14 2,88 0,012

Kontrol grubu son EiO
15 113,93 8,41
testi

Asagidaki Tablo 4.12°de deney ve kontrol gruplarinin son epistemolojik inang testi

puanlarinin t testi sonuglart verilmistir.

Tablo 4.12 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sayinini son epistemolojik inang

testi puanlarinin ortalamasini ve standart sapmasini vermektedir.

Tablo 4.12°de verilen son epistemolojik inang testine ait t testi sonuglarina
bakildiginda p=0,012 bulunmustur. Bulunan p degeri bu arastirma i¢in kabul edilmis
olunan 0,05 anlamlilik degerinden kiiciik oldugundan son epistemolojik inang testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore p<0,05 oldugundan Hj
reddedilerek H; kabul edilmistir. Tablo 4.12°deki verilere gbre son epistemolojik

inang testi puanlarina gore deney grubu dgrencilerinin yoniinde anlamlilik vardir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1.SONUCLAR

Bu tez ¢alismasi ile bilgisayar destekli 6gretimin basariya etkisinin olup olmadigini
incelenmistir. Bu baglamda ilkdgretim 7.smiflarda “Dontisim Geometrisi ve
Dortgensel Bolgelerin Alanlart” alt dgrenme alaninin dgretilmesinde bilgisayar
destekli ogretimin basariya etkisi olup olmadiginin arastirilmasit amaclanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Canakkale ili Yenice ilgesi
Yesilyurt ilkogretim Okulu’nda dort hafta siireyle bir calisma yapilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler ortaya atilan hipotezler dogrultusunda istatistiksel

analiz paket programi kullanilarak degerlendirilmistir.
Tez ¢alismasi ile elde edilen sonuglar asagida maddeler haline siralanmstir.

1- {lkdgretim 7.siniflarda “Déniisiim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin Alanlarr”
alt 6grenme alaninin bilgisayar destekli ogretim yonteminin uygulanmast 6grenci
basarilarin1 artirmistir. Buna gore “Doniistim Geometrisi ve Dortgensel Bolgelerin
Alanlart” alt 6grenme alaninin bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile &gretilmesi
basariy1 artirmaktadir. Bu bulgu 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretim yontem ve
geleneksel dgretim yontemiyle islenen ders anlatimlarini karsilagtirmak icin yapilan
aragtirma sonuglari ile de ayn1 dogrultuda olmustur.

(Tabuk,2003;Aktiimen,2002;Y1lmaz,2005,0rnek,2007)

2- Uygulama esnasinda 6grencilerle yapilan sozlii goriismeler neticesinde bilgisayar
destekli 6gretime gelen elestiriler olumlu olmus, tiim derslerde bilgisayarin materyal

olarak kullanilmasini istemiglerdir.

3-Arastirmada uygulanan epistemolojik inan¢ Olgeginin Ogretmenin maddeleri
detayl bir sekilde aciklayarak dgrenciler tarafindan cevaplandirilmasina ragmen elde
edilen sonuglar istatistik analiz paket programinda giivenirlik caligmasi yapildiginda
giivenirlik elde edilememistir. Uygulanan epistemolojik inan¢ 6l¢eginin ilkdgretim

seviyesinde olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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5.2.0NERILER

Arastirmadan elde edilen veri ve bulgular ile asagidakiler 6nerilmistir.
1)Uygulama ile Tlgili Oneriler

o [lkogretim ikinci kademede matematik derslerinde bilgisayar programlariyla
hazirlanabilen materyallerden faydalanilmalidir. Arastirmada yapilan gozlemler
sonucunda bilgisayar programi yardimiyla hazirlanan materyalin 6grencinin dikkat,
ilgi ve motivasyonunu artirdigi, 6gretmenin ders icinde zamanin daha elverisli
kullandigr gozlenmistir. Bu durum literatiirde bahsedilen bilgisayar destekli

Ogretimin yararlart bagligi altinda yer alan ilgili maddelerle de ortiismektedir.

e Milli Egitim Bakanhigi’'nmin gelistirdigi her ders Ogretmeni tarafindan
kullanilabilecek smif diizenlemesinin tiim yurt ¢apinda uygulanmasi igin gerekli
altyapinin olusturularak, imkanlarin saglanmasi olumlu cevaplar verecektir. Bunun
icin ozellikle matematik dersi icin matematik laboratuarlarinin kurulmas: égrencinin

O0grenme ortamini gelistirici olacaktir.

e Bilgisayar destekli 6gretim yontemi konunda ilkdgretim okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin iiniversite-MEB  igbirligi ile hizmet ic¢i kurslarla

bilgilendirilmeli ve 6zellikle “Office” programlart konusunda egitilmelidir.

e Okul idarecileri ve oOgretmenlere yonelik Bilgisayar Destekli Ogretim
hakkinda olumlu tutum ve tavrin gelismesi icin bilgilendirme ¢alismalar

yapilmalidir.

e Bilgisayar destekli Ogretim yOnteminin gelisimi icin okullarin gerekli
teknolojik donanimlarinin temin edilmesinde okul-veli isbirligi de saglanmalidir.

e MEB tarafindan iicretsiz dagitilan kitaplarda mevcut bulunan 6grenci ders
kitab1, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarmin bilgisayar destekli
Ogretime materyal olusturmasi acisindan elektronik ortamda kullanimim saglamak

yararl olacaktir.
2)Yapilacak Arastirmalar ile Ilgili Oneriler
¢ Bu arastirma ilkdgretim okullarinin 7.smiflarinda Doniisiim Geometrisi ve

Dortgensel Bolgelerin Alanlarinin  dgretilmesi alt &grenme alanlar1 ile sinirh
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tutulmustur. Diger Ogrenme alanlarina ait alt 6grenme alanlarinda da benzer

calismalar yapilarak sonuglarin karsilastirilmasi yapilmalidir.

e Bu arastirma Canakkale ili Yenice ilgesi Yesilyurt ilkogretim okulu ile
sinirhdir.  Calismamamiza benzer calismalarin diger bolge ve illerde bulunan

ilkogretim okullarinda da daha kapsamli 6rneklemlerle yapilmalidir.

¢ Arastirma bir egitim 6gretim yilinin dort haftalik bir siirecle sinirlidir. Daha

uzun siireli ve kapsamli aragtirmalarin yapilarak sonuclar karsilastirilmalidir.

e Bu tiir caligmalar egitim sisteminin diger kademeleri olan okul oncesi,
ilkogretim birinci kademe, orta 6gretim ve yiiksek 6gretimlerde de gerceklestirilmeli

ve sonuclar karsilastirilmalidir.

e Mevcut bulunan epistemolojik inan¢ Slgeginin ilkdgretim seviyesine uygun

olmadigindan 6. ,7. ve 8. siniflara uygun epistemolojik inang ol¢egi gelistirilmelidir.
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EK-1 DENEY VE KONTROL GRUPLARINA UYGULANAN CALISMA

PROGRAMI
Siire Derg Konular Kazanimlar ve Etkinlikler
saat1
Do6nme hareketini agiklar.
Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir
1.ders Donme hareketi actya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini yapar
Yansima, oteleme ve donme hareketleri ile
% siisleme yapar.
< 2.ders Donme hareketi Riizgargiilii etkinligi
- .. . Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji
3.ders | Ucgensel bolgenin alani Kullanarak tahmin eder.
4 ders Uggensel bolgenin alant Diizlemsel bolge'ler“ln alanlar ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar.
.. . Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji
1.ders Karesel bolgenin alam wullanarak tahmin eder.
< | 2.ders Karesel bolgenin alant Diizlemsel bolge'ler“ln alanlar ile ilgili
< problemleri ¢ozer ve kurar.
ﬁ 3.4 Dikdortgensel bolgenin Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji
aers alanm kullanarak tahmin eder.
4 ders Dikdortgensel bolgenin Diizlemsel bolgelerin alanlar ile ilgili
’ alanm problemleri ¢ozer ve kurar.
1.d Paralelkenarsal bolgenin Dortgensel bolgelerin alanlarini strateji
aers alanm kullanarak tahmin eder.
24 Paralelkenarsal bolgenin Paralelkenarsal bolgenin alan bagintisini
ag cers alanm olusturur.
ﬁ 3.ders Eskenar dortgensel bolgenin Eskenar dortgensel bolgenin alan
’ alan bagintilarini olusturur.
4d Eskenar dortgensel bolgenin Diizlemsel bolgelerin alanlart ile ilgili
aers alanm problemleri ¢ozer ve kurar.
l.ders | Yamuksal bolgenin alam1 | Yamuksal bolgenin alan bagintisini olusturur.
2.ders | Yamuksal bolgenin alant Diizlemsel bolge'ler“ln alanlar ile ilgili
= problemleri ¢ozer ve kurar.
E‘ Dortgensel bolgenin alanlar Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili
* | 3.ders AR L
< ile ilgili problemler problemleri ¢ozer ve kurar.
4 ders Dortgensel bolgenin alanlar Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili

ile ilgili problemler

problemleri ¢ozer ve kurar.
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EK-2 ON TEST
1-
o e 1 *
M [ ] A [HC
[ E:- <+ =
= Lok

Yukaridaki dogru,isin,dogru parg¢asi modellerinin
gbsterimi verilmistir. Buna gére kag tanesi dogru
sekilde gosterilmistir?

Yukarida verilen agi modelinin gésterimi
asagidakilerden hangisinde yanlis gdsterilmistir?

a)ABC  b)CBA c)B d)ACB
3-

Tumler agidan biri digerinin 3 katindan 10° fazla
olduguna goére blyik agl kag derecedir?

a)10° b)20° ¢)70° d)80°

Sekilde ¢(AED)=3x-20°ve ¢(CEB)=2x+10°
olduguna gore, x kag derecedir?

a)20° b)30° ¢)40° d)50°

4

1357

1158

Yukarida sekilde [BA//|DE ,s(ABC)=135° ve
s(CDE)=1159 ise ¢(BCD) agisi kag derecedir?
a)100° b)110° ¢)120° d)130°

6-

ABC Uiggeninde CH L AB,|CH =4cm ve

A(ABC) = 12cm? olduguna gére |AB| kag cm dir?

2em

7- 15 cm

Yukarida verilen seklin gevre uzunlugu kag cmdir?
a)35 b)36 ¢)37 d)38

8-Uzun kenari kisa kenarinin 3 kati olan
dikdértgenin gevresi 24 cm olduguna gére alani
kag cmdir?

a)21  b)24 ¢)27 d)30
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Birbirine es karelerle olusturulmus tarali seklin alani

54cm? ise gevresinin uzunlugu kag cm dir?

a)d0 b)42 c)46 d)57
10-
L . E:j Il i
} Dikeddrigen Eskenar Gggen

T
Kare

kizkenar Oggen Eskenar dértgen kizkenar yamuk

Yukaridaki geometrik sekillerin kagi diizgiingokgendir?

a1 b)2 c)3 d)4

11-

ABCDEF dizgiin altigen ise, s(FIﬁB) kag derecedir?

a)60° b)70° ¢)80°

d)90°

Yukaridaki sekilde
s(GFA)=70"¢(FEC)=130%5(CBA)=120"¢(FAB)=80°
olduguna goére s(BCD) kag derecedir?

a)80°

b)90° ¢)100° d)110°

13-
D c I I
Ecm
A B
G k. qcm L

Yukaridaki kenar uzunluklari verilen karenin alani
uzun kenar uzunlugu verilen dikdértgenin alanina
esittir. Buna gore dikddértgenin kisa kenar
uzunlugu kag cm dir?

a)4 b)5 c)6 d)7
14-
e Karsilikli kenar paraleldir.
e Karsilikli agilarin élguleri birbirine esittir.
e Karsilikli kenar uzunluklari birbirine esittir.
o Kdsegenleri dik kesisir

Yukarida tanitilan dértgen asagidakilerden

hangisidir?

a)Eskenar dértgen  b)Paralelkenar
c)Dikdértgen  d)Yamuk

15-

oooooooooo

.......

Yukaridaki noktali kagit Gizerinde liggen dtelenerek
yeni konumunu almistir. Buna gére tiggenin

Otelenmesi ile ilgili asagidakilerden hangisi

dogrudur?

a) 4 birimsaga  6birim asagi
b) 5 birimsaga  7birim asagi
C) 6 birimsaga  4birim asagi
d) 7 birim saga  5birim asagi
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16-

Yukarida noktali kagit Gzerine eskenar dértgenler
¢izilmistir. TGm seklin ¢evresinin uzunlugu bu eskenar
dortgenlerden birinin gevresinin uzunlugunun kag
katidir?

a3 b4 5  ds

17-
o Gom I
3cm
W L
2cm
A M B

ABCD dikdértgensel bdlgesinden NBLK karesel
bélgesi gikartiliyor. Olusan yeni seklin ¢evre uzunlugu

kag cm olur?
a)l7 b)20 c¢)22 d)24
18-

Yesilyurt ilkdgretim Okuluna yeni yapilan eni ve boyu
600 cm olan kare seklindeki toplanti salonu eni
15¢cm,boyu 20 cm uzunlugundaki fayanslarla

ddsenecektir.Buna goére kag adet fayans gerekir?

a)1000  b)1200 c)1400  d)1600

19-

a

Yukaridaki ABCD eskenar dértgeninde,
|AC| =10cmve [DB|=8cm olduguna gére
A(ABCD) kag cm dir?

a)40 b)60 )80  d)100

A B

Sekildeki ABCD paralel kenarinda asagidakilerden
hangisi dogrudur?

a) s (DAB)+  (DCB) = 180°
b) s(DAB)+ S(Aéc:) =180°
¢) s(ABC)+ (ADC) = 180°

d) s(ABC)+ (ADC)=g (DAB)+s(DCB)
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21-

Jx+5

D
C
2y+1
/ /ﬁ
o B
ol Sekildeki

ABCD paralelkenarinin kenar uzunluklari

|AD|=2y+1, |DC|=3x+5 , [CB|=y+3, |AB|=5x—9 olar
ak verilmistir.Buna gére x+y toplami ka¢ cm dir?

a)5 b)7 c)9 d)11

22-

O C

Scm

ol
2cm E G cm

Yukaridaki sekilde ABCD dik yamugunda ve EBCD
paralelkenarinda

|AD| =8cm,
|AE| = 2cm ve |EB|=6cm

olduguna gére A(ABCD) kag cm?dir?

a)48 b)54 )56 d)64

Ecm C

S cm

10cm

[DH] L [AB], |DH|=5cm ,

ABCD yamugunda
|AB|=10cm , |DC| = 6cm

ise A(ABCD) kag cm? dir?

a)70 b)60 ¢)50  d)40

24-

K 6 cm N

12 cm
KLMN dik yamugunda A(KLMN)=450m2 ,
|KN|=6cm ve |LM|=12cm olduguna gére |KL|

kag cm dir?

25-
o *+3 }I{ 4 -x c

i
I
i
| ocm
i
|

A g2y W 2y+d B

Yukaridaki sekildeki ABCD yamugunda
[KN] L [AB] ve kenar uzunluklari

|DK| =x+3 cm,|KC|=4-x cm,|AN|=9-2y cm,
INB|=2y+4 cm ve |KN|=5 cm

olarak verilmistir.Buna gére A(ABCD) kag cm? dir?

A K B
Sekildeki ABCD paralelkenannda,
[DK] L [AB] ve [DH] L [BC] ize, agadidakiler-
den hangilerinin verilmesi paralelkenarin
alamimin bulunmas: igin yeterll degildir?

A} |DK| ve |DC| uzunluklanmn verilmesi
B) |AD| ve |DH| uzunluklanmn verilmesi
C) |AB| ve |BC| uzuniuklanmn verilmesi
0) DAB Gggenin alammin verilmesi
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Dizgiin gokgenlerle ilgili asagidaki bilgiler-

den hangisi yanhigtir?

A) Kenar sayi=i arttikca ic acilan blyir.
B) Kenar sayisi azaldikga dig agilan by,

) Kenar sayisi arttikca kisegen sayisi artar,
0) Cevre uzuniuklan dedismedikge, alanlan

da dagismaz.

28-

. . *  Sekildeki gibi bir dizlem-
de esgit arahklarla be-
lilenen 9 nokta verilivor,
Késeleri bu noktalarin
iizerinde olmak sarh ile
agadidaki geometrik ge-
killerden hangisi gizile-

mez?

A) Kare B) Paralelkenar
) Dik vamuk

29-

"Sekildeki ABCD
yamugunda,
|AC| = 8 cm,
|BC| = 6 cm ve

A B

|AB| = 2 |DC| olduguna gore, AABCD) kag
em? dir”

Probleminin ¢cozimd ile Ngili asaddaki ifa-
delerden hangisi dogrudur?

A) Mevcut bilgilerle gézllebilir

B) [AC] L [BC] verilirse ¢izilebilir,

C) |AD| verilirse gozllebilir

|AB| P
) [AD| verilirse gozllebilir

D) Eskenar dggen

30-

Elimizde yeterli sayida, ayni biyiklikte eske-
nar (ggen seklinde levhalar bulunmaktadir,
Bunlardan istedigimiz kadarnm diiz bir zemin
tizerinde kenarlart boyunca birlegtirerek
agagidaki sekillerden hangisini olustura-
mayiz?

&) Paralelkenar B) Altigen
C) Egkenar dértgen D) Dikddrtgen
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EK- 3 SON TEST

L J

LK

Yukaridaki dogru,isin,dogru pargasi modellerinin
gosterimi verilmistir. Buna gore kag tanesi dogru
sekilde gosterilmistir?

Yukarida verilen agi modelinin gésterimi
asagidakilerden hangisinde yanhs gosterilmigtir?

a)ABC  b)CBA c)B d)ACB

3-

Bir aginin &lclisti tiimlerinin 2 katindan 30° eksik ise bu
acinin bitlnleri kag derecedir?

a)100  b)110 c)120 d)130

4-

0

Yukarida verilen sekle gére ¢(COB) =85°,
s(AOE) = 40° olduguna gore ¢(DOF) kag derecedir?

a)40 b)55 )85 d)125

B s Sekilde,
130 [BA // [DE,
s(CBA) = 130° ve
o oo
K/
£ G

o
s(BED) = 100° olduguna gére, s(CDE) kag
derecedir?

£) 50 B) 40 C) 30 D) 20

6-

A Yandaki ABC dggeninde;
[AH] L [BC],

|BH| =
[HG| = cmwve

AUAHB) =15 cm? ise,
AHC Gggeninin alan

em,

kag cm? dir?
Al 10 B) 12 ci14 0} 16
7-
ity
2:mi =
15_”.]: = 2 cm

Yukarida kenar uzunluklari verilen seklin alani kag
cm? dir?
a)10  b)12

c)14  d)16

8-Uzun kenari kisa kenarinin 4 kati olan

dikdértgenin cevresi 30 cm olduguna goére alani
kag cm?dir?

a)30 b)34 )36  d)40

71



Sekilde,
ABCD kare ve

tarall  bdlgenin
cevresi 64 cm
dir.

Yukanda verilenlere gbre, ABCD karesinin
alam kag cm? dir?

A) 144 B) 256 C) 400 D) 442
10-
lL.r— n.—* 1.
T T T I 1
-+ Dikcldrtgen Eskenar iiggen

I\{g V][—‘? VI.}{_\

Ikizkenar Gogen Eskenar dértgen lkizkenar yamulk:

Yukaridaki geometrik sekillerin kag tanesi diizgiin
cokgendir?

Sekildeki besgen-
de, [BF] ve [DF]
aglortay ise,

s(6FD) = x kag

derecedir?

A) 120 B} 140 C) 150 D) 160

12-

Sekildeki ABCDE
- besgeninde,

[ED] L [DC],
s(OEA) = 130°,

S(EAB) =120°ve

S(ABE) = 110° olduduna gére, S(DCF) kag
derecedir?

A) B0 B} 70 C) 80 D) 90

13-

B cm
= 3

o] F c

Sekildeki ABCD dikdértgeninde E ve F nokla-
larn bulunduklan kenarlarnn orta noktalarndir,

|AB| = 12 em wve |AD| = 8 cm olduguna
gtire, AECF dértgeninin alam kag em? dir?

A} 36 B} 48 C) 60 )
14-
e Karsilikli kenar paraleldir.
e Karsilikh agilarin élglleri birbirine esittir.
e Karsilikh kenar uzunluklari birbirine esittir.
e Kdsegenleri dik kesisir

Yukarida tanitilan dértgen asagidakilerden
hangisidir?

a)Eskenar doértgen
b)Paralelkenar
c)Dikdértgen
d)Yamuk

15-

Yukarida noktal kagit Gzerine eskenar dértgenler
Gizilmistir. Tim seklin gevresinin uzunlugu bu
eskenar doértgenlerden birinin gevresinin
uzunlugunun kag katidir?

a)3 b)4 c)5 d)6
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16-

Yukandaki sekil ok yoniinde 90°¢ dondiri-
liirse agagidakilerden hangisi olusur?

17-

Yandaki

kareyi elde
edebimek i¢in 4 adet
kibrit copd  kullanl-
migtir.

Alami bu karenin ala-
mimin 36 kati olan yeni
bir kare elde etmek
istersek aym kibrit goplerinden en az kag
adet kullanmaliyz?

A) 24 B) 36 C) 48 D) 60

18-

Atatiirk [lkégretim Okulu'na yeni yapilan eni 400 ve
boyu 600 cm olan dikdértgen seklindeki sinema salonu
eni 12cm,boyu 10 cm uzunlugundaki fayanslarla
doésenecektir.Buna gore kag adet fayans gerekir?

a)1400  b)1600 )1800  d)2000

19-

[

Yukaridaki ABCD eskenar dértgeninde,

A,

|AC|=16cmve |DB|=9,cm olduguna gére
A(ABCD) kag cm dir?
a)25

b50 )72

v

d)144

20-

Sekildeki ABCD paralel kenarinda asagidakilerden

hangisi dogrudur?

a) g (DAB)+ s (DCB) = 180°
b) s(DAB)+ (ABC) =180°
c) s(ABC)+ s (ADC) = 180°

d) (ABC)+ ¢ (ADC)=g (DAB)+5(DCB)

21-

Sekilds ABCD
paralelkenar

[OH] L [AB]

[OF] L [BC]
A(ABCD) = 72 cm?
|DH| = 6 cm

|DE] = & cm

Yukaridaki verilere gire, ABCD paralelkenari-

nin gevresi kag cm dir?

A)18 B) 36 C) a7 oy 72
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22-

e

=
A 3em K 5S5cm H 4cm B

Yukaridaki sekilde verilenlere gére, ABCD
dértgeninin alam kag em? dir?

A) 36 B) 38 C) 42 D) 46

23-

A 8 B Sekilde,
ABCE yamuk,

ABCD paralelke-
nar ve

IECI = 12 cm,
IABI = 8 cm dir.

12

=
A(ABCD) = 56 cm? ise A(AED) kag cm? dir?

A7 B) 12 C) 14 D) 28

b aem o Sekildeki ABCD
yamugunda
s(ADE) = s(EDC),
|DC| = 4 em
|CB] = 4 cm

4.cm

A & ¢m E 3cm B

|AE| = 5cmve |[EB| = 3 cm ise ABCD va-
mugunun gevresinin uzunlugu kag cm dir?

Al B) 22 C) a3 D) 24

25-

-2y I 2y+d

Yukaridaki sekildeki ABCD yamugunda
[KN] L [AB] ve kenar uzunluklari

|DK| = x+3cm, |KC| = 4-x cm,|AN|=9-2y cm,
[NB|=2y+4 cm ve |[KN|=5 cm

olarak verilmistir. A(ABCD) kag cm? dir?
a)30 b)4d0 c¢)50 d)60

26-

al

A K B
Sekildeki ABCD paralelkenarinda,
[DK] L [AB] ve [DH] L [BC] ise, agadidakiler-
den hangilerinin verilmesi paralelkenarin
alamimin bulunmasi icin yeterll degildir?

A) |DKE| ve |DC| uzunluklanmn verilmesi
B) |AD| ve |DH| uwzunluklanmn verilmesi
C) |AB]| ve |BC| vzuniuklanmn verilmesi
D) DAB (ggenin alarmmin verilmesi

27-

Diizgiin gokgenlerie ilgili asagdaki bilgiler-
den hangisi yanligtr?

A) Kenar sayisi artiikea ic agilan by,
B) Kenar sayisi azaldikga dig agilan biydr.
C) Kenar sayis arttikca kisegen sayis artar

D) Gevre uzunluklan dedismedikege, alanlan
da dedismez.

28-

Asadidakl dorigenlerin hangisinde komsu
iki kenarnnin uzunlugu verildiginde dérige-
nin alam bulunabilir?
A) Egkenar dérigen
C) Yamuk

B) Paralelkenar
D) Dikdrtgen
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29-

"Sekildeki ABCD
yamugunda,

|AC| = & cm,
|BC| = 6 cm ve

o CM

A B

|AB| = 2 |DC| eldujuna gore, A(ABCD) kag
om? dir"

Probleminin ¢cozamd ile Hlgili asadidaki ifa-
delerden hangisi dogrudur?

A} Mevout bilgilerle chzllebilir,
B) [AC] L [BC] verilirse ¢hziilebilir
C) |AD| verilirse gbzilebilir

|AB |

o) ﬁ verilirse gozllebilir

30-

Elimizde yeterli sayida, ayni bilyliklikte egke-
nar Uggen seklinde levhalar bulunmaktadir
Bunlardan istedigimiz kadarnm diz bir zemin
Gizerinde kenarlan boyunca birlestirerek
agadidaki sekillerden hangisini olustura-
mayiz?

A) Paralelkenar
C) Eskenar dortgen

B) Altigen
D) Dikdértgen
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EK-4 EPISTEMOLOJIK iNANC OLCEGI

Adiniz-Soyadiniz: Sinift:

Asagidaki ifadeler i¢in kesin dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece sizin bu ifadeler icin neye inandiginizi

ogrenmek istiyoruz. Her bir madde icin kesinlikle katilmiyorumdan kesinlikle katihyoruma kadar 1-5

araliginda sizin i¢in en uygun olaninm yuvarlak igine alarak seciniz. Tesekkiirler.

s § e £
2 Z 3 Z £
o Maddeler s = E
= z = % =
- E 2 g
. Okullarda 6grencilerin ders calisma becerilerini gelistirmeye
yonelik ayri bir ders verilmesi yararl olabilir.
2 Cogu sozciigiin agik (anlagilir) tek bir anlami vardir.
3 Dersini titizlikle planlayan ve bu planina bagl kalan hocalari
takdir ederim.
4 Ogretmenlerin anlattiklarini bazen anlamasaniz bile, onlar1 s
dogru olarak kabul etmek zorundasinizdir.
5 Zor bir problem iizerinde uzun zaman harcayarak ¢cok s
calismak, ancak zeki 6grencilere bir yarar saglar.
p Bilimsel calismalarin en dnemli kismi 6zgiin (orijinal) s
diistinmedir
. Bir ders kitabindan 6grenebilecegim bilgilerin neredeyse s
tamamini onu ilk okuyusumda 6grenirim
s Iyi bir 6gretmenin gorevi, farkli diisiincelere sahip dgrencileri s
“tek bir dogru diistinceye” sevk etmektir.
0 Gercekten zeki olan dgrencilerin okulda basarili olmak icin s
cok calismalarina gerek yoktur.
1 Cogu zaman Ogretmenlerimin gercekte ne kadar bilgili s
olduklarin1 merak ederim.
11 | Herkes, nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim duyar. 5
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12

Uzmanlarin 6nerilerini bile cogu zaman sorgulamak gerekir.

13

En basarili insanlar, kendi 6grenme yeteneklerini nasil

gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir.

14

Bana gore ders calismak, ders kitabindaki ayrintilar1 degil ana

diisiinceleri 6grenmek demektir.

15

Dogru (gercek) degismezdir.

16

Ders kitabindaki bir boliimii ikinci kez okudugumda, ilk

okuyusumda 6grenmedigim bir¢ok seyi 6grenirim.

17

Akilli olmak, sorularin yanitlarimi bilmek degil, yanitlari

nasil bulabilecegini bilmektir.

18

Bir ders kitabindan ne kadar ¢ok sey 6grenebilecekleri

ogrencilerin kendi elindedir.

19

Otoritelerin goriis birligi i¢inde olmadiklar1 konular

izerinde diisiinmek bence zihni ¢alistirict bir etkinliktir.

20

Biri zor bir problemi anlamak icin ¢ok fazla ¢aba

harcarsa, biiyiik olasilikla sonugta kafasi karisir.

21

Iyi bir 6grenci olmak, genellikle bilgileri ezberlemeyi

gerektirir.

22

Bitiminde belirli bir sonuca ulasmayan sinema

filmlerinden hoslanmam.

23

Ders kitabindaki yeni bilgileri, daha 6nce 6grenmis

olduklarimla biitiinlestirmeyi denedigimde kafam karisir.

24

Yasamda ne zaman zor bir sorunla karsilagsam anneme

ve babama danisirim

25

Bilim insanlar1 yeterince ¢aba harcarlarsa, hemen her

konuda gercegi (dogruyu) bulabilirler.
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26

Okulda orta diizeyde basarili olan 6grenciler, okul

sonras1 yasamlarinda da orta diizeyde basarili olurlar.

27

Bazilar1 iyi 68renci olarak dogar ve basarili olur,

digerleri yasam boyu sinirli bir yetenekle kalir.

28

Eger biri bir seyi kisa siirede anlayamiyorsa, anlamak

icin ¢aba sarf etmeyi stirdiirmelidir.

29

Ogrenciler, bir ders kitabindaki bilgilerin dogru olup

olmadigini arastirmalidir.

30

Acik-secik ve kesin bir yanitinin bulunma olasiligi

olmayan problemler iizerinde caligmak zaman kaybidir.

31

Cevredeki dikkat dagitict seyleri ortadan kaldirir ve
gercekten iizerinde yogunlasirsam zor kavramlari

anlayabilirim.

32

Bir ders kitabin1 anlamanin gercekte en iyi yolu, i¢indeki

bilgileri kendinize gore yeniden diizenlemektir.

33

Ogrenme, bilginin zihinde yavas yavas birikmesiyle

gerceklesir.

34

Bugiin dogru olan, yarin yanlis olabilir.

35

Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek

bir dogru yanitinin olmasidir
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EK-5 IZIN YAZILARI

= Yeni (g Yantla (g Tumindyantla (g flet X Sil '@ Onemsiz mm 4 &

Re: Epistemolojik Inang Olcedi kullanim izni
Kimden: Deniz Deryakulu (Deniz.Deryakulu@education.ankara.edu.tr)
Ginderme tarihi; 28 Mayis 2008 Carsamba 07:37:41

Kime: Hiseyin Cumhur Egelioglu (hcegelioglu@haotmail.com)

Hasyin Cumhur Egeliolu,

Uyarladigimiz Epsitemalojik Inanglar Olcadjini tez calismanizda kullanabilirsiniz.

Dog. Dr. Deniz Deryakulu
Ankara Universitesi

|55 Secenekler @
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T.C.
} MARMARA UNIVERISTESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
ISTANBUL

Enstitiiniiz {lkdgretim Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi Bilim Dali tezli ytiksek
lisans programi 241101020050025 numarah tgrencisiyim.Halen yiiriitmekte oldugum
“Doniisim  Geometrisi ve Déortgensel Bolgelerin - Alanlarinm Bilgisayar Destekli
Ogretilmesinin Basariya ve Epistemolojik Inanca Etkisi” adh tez ¢ahgmam
yapmaktayim.Canakkale ili Yenice ilgesi Yesilyurt [Ikogretim Okulu'nda uygulamam
yapmak istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Ek-Epistemolojik Inang Olcegi

2.302/2008
Hiiseyin Cumhur EGELIOGLU
[Ik6gretim Anabilim Dali
Matematik Og enligi Bilim Dali
< s Agrencisi

Yrd.Doc.Dr.Ahmet Sitkrit OZDEMIR Yrd.Do¢.Dr.Mehmet TEKTAS
Tez Danismam Tez Danisman
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241101020050025
ilkc'gretim Matematik

Odgretmenligi
G o H SEYINC?
MARMARA UNIVERSITESI EGELIOGLU
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU ‘
MUDURLUGU
SAY! :B.30.02.Mar.F8.00.00/ 528 lstanbul;,?i,__/é_q2oq§

KONU:Izin Yazisi hk.

iL MILLI EGITIM MUDURLUGU
CANAKKALE

Enstitimiz ilkégretim Matematik Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
ogrencilerinden HUSEYIN C EGELIOGLU su an tez asamasinda olup, tezi ile ilgili uygulama
calismalarini yapabilmesi igin kendisine gerekli olan izinin verilmesi hususunda musaadelerinizi arz
ve rica ederim.

Jac
(_,/_::-——':_7/\/' / s
Prof.Dr. Betul Aydin
Mudur

EK:1-OGRENCI DILEKCESI
2-ANKET
3-ARASTIRMA ONERISI

Tez Konusu: DONUSUMU GEOMETRISI VE DORTGENSEL BOLGELERIN ALANLARININ
BILGISAYAR DESTEKLI OGRETILMESININ BASARIYA VE EPISTEMOLQJIK INANCA ETKISI

Adres: M.U. Egitim Bilimleri Enstitust Mudarlugi, Goztepe Kampusi, Géztepe- Ist. Tel:
(0216) 347 3366

31



T.C.
CANAKKALE VALILIGI
11 Milli Egitim Mudirligi

SAYI :B.08.4.MEM.4.17.00.07-311-
KONU : Anket Uygulamasi 3. 04

VALILIK MAKAMINA

{LGi: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirltigtintin 28/02/2008 tarih ve
528 sayili yazisi

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Matematik Ogretmeligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi Hiseyin C. EGELIOGLU tarafindan, 07.04.2008-02.05.2008
tarihleri arasinda  “Doniisiim geometrisi ve dirigense! bolgelerin alanlarimin bilgisayar |
destekli Ogretilmesinin bagariya ve epistemolojik inanca etkisi” konulu tez caligmasi
" kapsaminda, llimiz Yenice Yesilyurt Ilkogretim Okulu 7. simf Ogrencilerine Anket
Uygulamast yapiimas ilgi yazistyla teklif edilmekte olup; Miidirligiimiiz Anket-Arasgtirma
inceleme Komisyonunca incelenerek uygun goriilmiigtir.

Makamlarinizea da uygun gorildiigii takdirde; Olurlarimniz: Arz ve Teklif ederim

@é&«
Vefa BARDAKCI 7.
Milii Egitim Midiirit
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g.../04/2008

Vilayet Konag 3. Kat 17100 CANAKKALE

cEETALL Tel, 217 1135 E-Posta : canakkalemem@meb.gov.tr
Faks : 21729 72 int. Adresi : httn://canakkale.meb.gov.tr
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