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ON SOz

Egitim yagamdir, yasama hazirlik degildir. Giiniimiizde 6grenciye paket bilgiler
sunan fabrika tipi okullarin artik degeri kalmamugtir. Bilgiyi ezbere dayal kazandiran,
tek kanalli, klasik oOgretim yaklagimlarinin ilkemizde heniiz izlerinin silinemedigi
goriilmektedir. Oysa bir Ofrencinin “neyi OgreneceSi degil, nasil 6grenecegi” temele
ahnmalidir. Ogretme yerine ogrenen merkezli egitim, tizerinde dikkatle disiiniillmesi

gereken bir konudur.

Binlerce yildir okul-6gretmen-ogrenci iiggeni iginde varlifini strdiiren egitim-
ogretim, yeni teknolojilerin, yontem ve tekniklerin yagama gegirilmesi ile birlikte ivme
kazanmigtir. Bu agtdan giiniimiiz 6gretmeni, ¢ok yonld, ¢ok kanalli, 6grenciyi merkez

alan yeni alternatifleri de kullanmak durumundadir.

Aragtirmamizda etkisini inceledigimiz dramatizasyon, Tiirkge ogretiminde
dinledigini anlama becerisinin kazandirilmasinda kullanilabilecek bir yontem olarak
diugtniilmektedir. Bu ¢aligmada Tirk¢e ogretiminde 7. ve 8. siuf Ogrencilerine
dinledigini anlama davramginin kazandirilmasinda kullamlan diz okuma yontemi ile

egitici drama yontemi karsilagtinlmigtir.

Her o6gretmenin evveld Tirk¢e Ogretmeni oldugu ve dramanmn her derste
uygulanabilirligi gergeginden hareketle, aragtirmamizin sonuglarimin biitiin 6gretmenlere,
Ogretmen adaylarina, dramamin etkisini egitim amagli olgmek isteyen lisansiistii

Ogrencilerine konuya dair anlamli bir bakiy agis1 getirecegi arzu edilmektedir.

Biiyiik bir istekle ¢alistigim bu arastirma iizerinde, olabildigince serbest hareket
edebilmem icin Oniimii agan, yol gosterici ve yiireklendirici dslibuyla degerli
katkilarindan istifade ettifim tez damgmamim Yrd. Dog¢. Dr. Rahgan Giirel’e,
Ogrencilerine verdigi kiymet ve gosterdigi sinirsiz tevazu ile kendisinden g¢ok seyler
ogrendigim Yrd. Dog. Dr. Murat Agici’ya, istatistik hesaplamalarinda biyik yardimlan
dokunan Dr. Oktay Aydin’a, 6gretmen arkadaglarnnm Oguz Can’a, Bekir Alsag’a, Servet
Ertekinoglu'na, desteklerini asla esirgemeyen nisanhm Zehra Incedayi’ya ve sevgili

annem Sevgi Koklii bagta olmak iizere aileme tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Dinledigini ve okudugunu anlama ile ilgili olarak yapilan birgok arastirmada
ortaya ¢tkan sonuglarin egitim sistemimiz agisindan pek de i¢ agict olmadigi

gorilmektedir.

Yaptifimiz ¢aligmada ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini artirmak igin
kullamlan 6grenci merkezli, ¢ok kanalli ve yaparak-yasayarak ogrenme stratejisine
uygun yeni ogretim yontemlerinden dramatizasyonun etkililigi incelenmigtir. “Tiirkge
Ogretiminde 7. ve 8. simif dgrencilerine dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasina

dramatizasyonun etkisi nedir?” sorusu aragtirmamn problem ciimlesini olusturmaktadir.

Aragtirmanin ilk bolimiinde “Dinleme”, ikinci boliimiinde “Anlama”, igiincii
boliimiinde “Dramatizasyon”, doérdiincii bolimiinde “Caligmanin Uygulamast” iizerine
okuyucuya bilgiler verilmis ve gerekii gorilen alt baglk tirleri simflandinlarak
aciklanmigtir. Beginci boliimde, vanlan bulgular yorumlanmigtir. Son kisimda ise

sonuglar ve 6neriler sunulmustur.

2002-2003 egitim-Ogretim yilinda yapilan bu aragtrmamn uygulandigi okul,
Istanbul ilinin Kartal ilgesinde bulunan Milli Egitim Vakfi ilkogretim Okulu’dur.
Arastirmaya 71’i 7. simif ve 65’1 8. sinif 6grencisi olmak iizere 136 grenci katilmigtir,

Caligmanin modeli, deneme modelidir.

Bulgular ve yorumlar kisminda 7. simflarda 15, 8. simiflarda 19 soru
kullaniimigtir. Her soru igin ayr ayn yiizdelik hesaplamalarin kullamldig: 34 tabloya yer
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin anlama ve hatirlama oranlari, dgrencilerin
Tiirkge dersi akademik basar diizeylerine gore dagilimlan ve cinsiyet farklilagmalan ise

37 tablo ile t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullamlarak 6lgiilmiistiir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Egitici drama, 7. simfta siir, 8. swfta oOykii tiriinden bir metnin

anlagilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkilidir.

2. Egitici drama teknikleri, dinledigini anlamada ve hatirlamada &grencilerin
Tiirkge dersi akademik bagan diizeylerini olumlu yénde etkilemektedir.

3. Kiz ogrenciler, ahisilagelmigin diginda uygulamalara karsi daha iyi
giidilenmekte ve o oranda bagaril: olmaktadir.
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SUMMARY

The results of many researchs made on understanding what is heard and read

don’t seem to be a clean cut for our education system.

In the work we have done the effect of dramatization method, which is one of the
newest methods of learning and which is student centered, various canalized and suitable
for learning by living used to develop the ability of the students to understand what they
hear, was analysied. The question; ‘What is the effect of dramatization method in
achieving the behaviour of understanding what is heard on teaching Turkish to 7™ and

8thy grades ?’ forms the problem sentence of the research.

The readers are informed about ‘Listening’ in the first part, ‘Understanding’ in
the second part, ‘Dramatization’ in the third part and ‘Application of the Study’ in the
forth part of the research, and the subtitles which were needed were explained by
categorization. In the fifth part, achiered and findings were commented. And in the last

section results and advice were presented.

The school in which this research was applicated in 2002-2003 academic year
was Milli Egitim Vakfi Pimary School in Istanbul Kartal. 71 students from 7% grade and
65 students from 8" grade totally 136 students contributed to tyhis research. The model
of the work is try model.

In findings and commends section 15 questions for 7 grade, 19 questions for 8®
grade were used. There are 34 charts in which each question’s percentage was calculated
seperately. The undertanding and anamnesis rate of experiment and control groups, the
rates of the students academic success in Turkish lesson, and gender characterization was

measured by using 37 charts and one way variance analysis.
The results achieved from the reseach are:

1. Educative drama is more efficient than reading method in understanding

poem in the 7% and story in the 8" grade.

2. Educative drama techniques affect the academic success level of students in
Turkish lesson in a positive way by understanding and remembering what is
heard.

3. Female students can adopt extra ordinary applications better and have success

in that rate.

it
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GIRiS

Giinimiizde 6gretmenler, istedikleri gibi 6gretim yapamadiklan i¢in yogun bir
basansizlik duygusu yasadiklarindan yakinirlar. Bazilarina gore bugiiniin gengleri ilgisiz,
disiplinsiz ve ogrenmeye isteksizdirler (Gordon, 2001, s.149). Ogretmenlerin en gok
sikayet ettikleri konularin baginda ise 6grencilerin kendilerini dinlememeleri, dinlemeyi

bilmemeleri, dinlediklerinde ise istendik seviyede anlamamalari gelmektedir.

So6zli iletisim en fazla kullamlan, fakat egitimdeki 6nemi en az fark edilen bir
bilgi alamidir. Konugma ve dinleme becerilerimiz insanlifin temelini olugturduklari

hélde, bu temelin, okullarimizda egitim faaliyetlerine yansitiilmadigi goriilmektedir.

Cogu insan, dinlemenin okuma ve yazma gibi bir okul konusu olmadigini, bunun
kendiliginden olustugunu diisinmektedir. Oysa dinleme ogrenilebilir. 1960 yilindan
itibaren aragtirmacilar, ilk6gretim G@rencilerine uygun dgretim yontem ve teknikleri ile
dinledigini anlama becerisinin kazandinlabilecegini ortaya koymuslardir. 1970°1i yillarda

yapilan arasgtirmalar da bu sonucu desteklemektedir (Yangn, 1999, s.32).

Bireyler, dinleme beceri ve aligkanlifini bebeklikten zorunlu ogretimin
baslangicina kadar, genellikle gelisigiizel kiiltiirlenme siirecinde kendiliginden
edinmektedir. Ancak bu diizeydeki 6grenmeleri bireyin, dinlediklerini tam ve eksiksiz
anlamasi, ayirt etmesi ve degerlendirmesi icin yeterli olamaz. Bazi insanlar dogustan iyi

dinleyici olsalar da bunlann sayist azdir.

Ogrencilerde dinledigini anlama becerisinin gelistirilebilecegini ortaya koyan
aragtirmalara bakildiginda kullanilan yontemler ve testler, genellikle ana diisiinceyi
anlama, siraya koyma, 6zetleme ve olaylan hatirlama gibi okudugunu anlamada 6gretilen

beceriler iizerinde yogunlagmaktadir.

Ogrencilerin dinleme yeteneklerini gelistirebilmek igin oncelikle 6gretmenin iyi
bir dinleyici olmasi, konusan o&grenciyi dikkatle dinleyebilmesi ve kendisini
dinletebilecek seviyede etkili konusabilmesi gerekmektedir. Diizeye uygun ilging
masallar, siirler, oykuler okunarak, dikkatle dinlemeyi gerektirecek oyunlar oynanarak
dramatizasyon etkinliklerine yer verilerek 6grencilerin dinleme yetenekleri gelistirilebilir
(Cemaloglu, 2001, 5.36).

Gogus’in aktardigina gore, insanlanin birbirleriyle olan iletigimlerinin % 42’sini

dinleme olugturmaktadir ve 68rencilerin okulda birbirlerini ve 6gretmenlerini giinde 2,5-



4 saat dinledikleri ifade edilmektedir. Cocuk okula bagladifinda sinif iginde gegcirdigi
zamanin yaklagik % 50-75°1 6gretmeni, arkadaglarin1 veya sesli materyalleri dinlemekle
geger (Ataman, Kiugiikahmet, 2001, 5.62). Sonug olarak bu veriler, dinledigini anlama
becerisinin kazamlmas1 ile okulda ogrenme arasinda dogru bir oranti oldugunu

gostermektedir.

Turkge ogretiminin temel amaci Ogrencilere anlama ve anlatma becerilerini
kazandirmaktir. Anlama becerilerinden biri olan dinleme, her simf i¢in ayn bir éneme
sahiptir. Ilkdgretim birinci simfta sesleri dinleyerek dgrenmeye baslayan 6grenci, her bir
simfta bu becerisini geligtirerek bir 6grenim yolu olarak kullanabilmektedir. ilkogretim
alti, yedi ve sekizinci sinifa gelindiginde ise ortalama 30-40 dakikalik bir konugmayi,

okunan bir metni, konferans: amacina uygun bir gekilde dinler duruma gelmektedir.

Okullarimizda dersler salt metne dayali, 6gretmen merkezli olarak iglenmektedir.
Okullarda simflarn diizeni dort duvar, bir tahta ve higbir yerde olmadigi kadar rahatsiz
masa ve sandalyelerden olusur; ¢ok da kalabaliktir. Cocuklarin higbir etkinligini
gerektirmeyen ezberci sistemde kabul edilebilir olan bu ortam, ¢ocuklarin etkin olmasinmi
gerektiren yeni Ogretim sistemleri igin son derece yetersiz ve olumsuzdur. Hig
yenilenmeyen olanaklara karsin, Ogretmenlerden modern egitim  yapmalari
beklenmektedir (Gordon, 2001, s.139). Bu noktada 6gretmenlerin yaratict dilsiinme
yeteneklerini kullanarak simf ortamimi degistirebilmeleri, yeni ogretim yontem ve

tekniklerini, materyallerini ya da teknolojilerini iyi etiit etmeleri gerekmektedir.

Anlama ise bir soziin, bir yazinin bildirmek istedigi anlami dogru olarak
kavramaktir. Dinleme, izleme ve okuma etkinlikleri anlama etkinligi ile tamamlamr ve
amacina ulagir. Ogrenci, okudugunu, dinledigini, izledigini anlamadig siirece yapilan
etkinlik higbir anlam ifade etmemektedir. Tiirkge 6gretiminin temel amaglarindan biri de
ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru olarak anlama
gicli kazandirmaktir. Bu bakimdan anlamamn Tiirkge dersi etkinliklerinde énemli bir
yeri vardir (Gray, 1975, 5.60).

Turkge Ogretiminin konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi faaliyetleri
kapsadig diigiiniiliirse 6gretimde, her 6gretim metodunun farkh becerilerin gelismesinde
rol oynayacag ilkesinden hareket edilmelidir. Bu sebeple Tiirkge ogretiminde tek bir

yonteme bagli kalinmamali, 6grenciye kazandirilmak istenen davranis modeline uygun



soru-cevap, takrir, metin okuma, tartigma, beyin firtinasi, demonstrasyon, kiime ¢alismas:
ve dramatizasyon gibi yontemler hayata gegirilmelidir (Sever, 1986, s.30).

Ozetlemeye galigtigimiz gibi, dinledigini anlama davramginin kazandiriimasinda
salt metne dayali, sadece okuma tekniginin kullamldig1 bir uygulama s6z konusudur.
Oysa ogrenciler drama yoluyla bir metni canlandirarak, diiz okunmasina nazaran daha iyi
anlayabilirler. Bu ¢aligmada egitici drama tekniklerinin Tiirkge 6gretiminde 7 ve 8.

siiflarda dinledigini anlamaya ve anlanam hatirlamaya etkisi 6lgiilmistiir.

Aragtirmada ayrica egitici dramanin 68rencilerin akademik bagan diizeyine ve

cinsiyet dagilimina gore etkileri salt okuma teknigi ile karsilagtirilarak verilmistir.



1. DINLEME

1.1. Dinlemenin Tanum

Dinleme siireci, iletigim stirecinin gok dénemli bir pargasidir. Herhangi bir iletisim
stirecinin sonucu, alicinin bu etkilesimdeki bilgiyi nasil isledigine, depoladigina ya da

buna gore nasil davrandigina baglidir (Yangin, 1999, 5.29).

Dinleme, sesleri anlamaya caligmaktir; ¢aba gerektiren bilingli bir siirectir.
Zaman zaman dinleme kavraminin yerine kullanilan isitme ise dinlemeden farkl olarak,
dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in gerekli bir siiregtir. Isitme, istemimiz disinda da
gergeklesebilmektedir. Oysa dinleme siirecinde dinleyici, konugmacinin ilettigi mesaj
anlamak ve yorumlamak igin ¢aba sarf etmektedir. Dinleme siireci, bireyin seslerin ve
konusma oriintilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat vermesiyle baglar; belli

isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve anlamlandirmasiyla son bulur.

“Dinleme” ile ilgili egitimciler, farkli tanimlar yapmglardir, buna ragmen bu

tammlar birbiriyle értiigmektedir. Bu tammlardan birkag: séyledir:

“Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamaktir” (Sever, 2000, s.9).

“Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, soylediklerini anlamak,
gerekli olanlan ve gerekli olabilecekleri alip saklamak igin sesler iizerinde dikkati
yogunlagtirmadir” (Keskinkilig, 2002, 5.84).

“Bilgi birikimi kazanmanin daha onceden kazamilmig tecriibelerden
faydalanmanin yollarindan biridir” (Karakus, 2000, s.36).

“Kulak yoluyla okuma” (Nas, 1999, 5.36).

“Her giin hi¢ dusiinmeden, etrafimizda olup biteni anlamlandirmak igin
kulland1§imiz 6nemli zihinsel yeteneklerden biridir” (Ataman, Kiigiikkahmet, 2001, 5.62).

“Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve soz
konusu uyarana kars: tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 1999, 5.33).

Bu tanimlara dikkat ettiSimizde asagidaki ortak yonlerin bulundugunu

gormekteyiz:



a) Degisik bicimlerde mesaj ve ileti ulagtirma
b) Gonderilen ileti ya da mesaji isitebilme
c) Isitilen iletiyi anlamlandirabilme

Hayata ilk adimimi atan bir ¢ocuk, ana diline iligkin ilk bilgileri dinleme yoluyla
edinmeye baglar. Bu agidan bakacak olursak “dinleme” dil Ofreniminin temelini
olusturmaktadir. Birey, okul éncesi biitiin bilgi, birikim, duygu ve fikir evrenini dinleme
araciliiyla meydana getirir. Dinleme, ashinda hayat1 anlamh kilma, g¢evrede olup
bitenleri anlama adina kendiliginden olugan bir siire¢ gibi goriinse de zamanla, bir

Ogrenim yolu héline gelmektedir.

Dinlemenin énemi bugiin artik bilinen bir gergektir. Ancak isitmek ile dinleme
¢ogu zaman birbiriyle kangtirilan iki kavramdir. Bu iki kavram arasindaki temel fark
sudur: Isitme, sesin tiusii (vibrem), siddetini, yiiksekligini ve yoniinii igitme duyusu
araciligiyla tammadir (Alayhoglu, Oguzkan, 1976, s.149). Bilindigi gibi iletisim
sirecinin unsurlarindan biri de alicidir. Sozlii iletisimde alici, bilgiyi isitme yoluyla
almaktadir. Iste bunun igin igitme dinlemenin gergeklesebilmesini saglayan oldukga
onemli bir unsurdur. Zeki ve isitme, dinleme becerisinin geligmesi i¢in gerekli olan
fizyolojik unsurlardir (Yangin, 1999, s.31). Ancak isitme, istegimiz dis1 gergeklesirken
dinleme, belli bir ama¢ dogrultusunda yapilir. Bu farklihgi, seyretmek ile izlemek ya da
gormek ile bakmak arasindaki farkhilik gibi diigiinebiliriz.

Baz1i egitimciler ise “dinleme”yi, kategorilere ayirma yoluna gitmislerdir.
Dinlemenin bir dizi kategorilere ayrilmasinda ele alinan temel! 6lgiit, “dinleme”ye verilen
uygun tepkiler ve gonderilen iletinin anlagihp anlagilmamasidir. Bu kategorilerden biri
“etkin dinleme” dir. Katihmli dinleme olarak da adlandirabilecegimiz etkin dinleme,
dinleyenin anlatilani yalniz duydugunu degil, aym1 zaman da dogru olarak anladigini da
gosterir. Bu yiizden bu yontem, en saglikli iletigim yontemi olarak kabul edilmektedir.
Konusan bireyin soyledigi sozleri agarak, tekrar etmekten ibaret olan Etkin-Katiliml
Dinleme, insanlar arasinda yalin, daha anlamli bir iligkinin geligmesine firsat verir
(Yavuzer, 2000, s.14). Thomas Gordon ise etkin dinlemeyi, alinan iletilerin anlagildigin1
gostermek icin degisik ciimleler kullamp karsidakine tekrarlama olarak tammlamigtir
(Gordon, 1998, s.56). Sonug olarak etkin dinlemeyi, dinlemeden ayiran en 6nemli unsur
“anlama” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Taser ise dinlemenin tammini, bu anlamda



mesajin anlamlandinlmasindan sonra alicidan vericiye uygun tepkiler verme olarak
yorumlamustir (Tager, 1996, s.221,222).

“Dinleme” becerisini bazi uzmanlar, etkilesimli (interactional) dinleme ve
etkilesimsiz (non-interactional) dinleme olarak incelemislerdir. Etkilesimli dinlemede
tepkisel bir durum s6z konusudur. Dinleyen, kendisine ulagan iletiye karsi1 herhangi bir
sekilde doniit verebilir. Telefon konusmalari, grup veya sinif i¢i dinlemeler buna 6mek
olarak verilebilir. Etkilesimsiz dinlemede ise dinleyenin herhangi bir sekilde iletisime
katiimadig: bir durumdur. Kug civiltis1 dinleme, bir markette ¢alan fon miizigini dinleme,
tv, radyo dinleme vb. Etkilesimli ve etkilesimsiz dinleme tiirleri “genel anlamda
dinleme” diye adlandinlirken Trenholm ve Rost gibi uzmanlarin belirttigi anlamak (biigi)
i¢in dinleme, degerlendirmek igin dinleme, eglenmek amagh dinleme, yaratici dinleme,
etkili dinleme tiirleri “6zel amagh dinleme” olarak adlandirilabilir (Ataman,
Kiigiikahmet, 2001, 5.62,63).

Minnesota Universitesi’'nden Dr. Lyman K. Steil’in yapti “dinleme” ile ilgili
arastirmalarda insanlarin her giin iletisime ayirdiklan siirenin, % 9’unda yazi yazdiklar,
% 16’sinda okuduklari, % 30’unda konustuklari ve % 45’inde ise dinledikleri ortaya
gikmustir (Ailes, 1996, 5.69). Alev Onder’in dilimize gevirdigi Ailes’in “Mesaj Sizsiniz”
adh kitabinda insanlarin dinlemek igin yeteri kadar egitilmedigi, ¢ocuklara dinlemenin
ogretildiginde hayatta daha basarili olabilecekleri vurgulanmugtir. Besir Gogiig’iin
aktardifina gore ise insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinin % 42’sini dinleme
olugturmaktadir. Ogrencilerin okulda birbirlerini ve ogretmenlerini giinde 2,5-4 saat
dinlediklerine deginen Gogiis, okul basarisiyla dinleme arasinda sik: bir iligki oldugunu
soylemektedir (Gogiis, 1978, 5.227).

Dinledigini anlama, asagidaki sekillerde tepki olarak vericiye yansir:

a) Dinleyicinin anlayip anlamadigin1 bedenin iist boliimiiniin, kollarin, elin ve
bagmn kullamhg1 ile ortaya koymasi. Dinledikleri konuya ilgi duyanlanin gogunlukla bir
ellerinin kapali olarak yanakta durdugu ve isaret parmagiin da sakak boyunca yukari
baktig1 gorulmiistiir (Baltag, 1996, s.78).

b) Dinleyicinin kendisine sorulan sorulara anlamii olarak yanit vermesi,

c) Gerektiginde alinan iletilerin anlagildigim belli etmek amaciyla farklh
ctimleler kullanarak kargidakine tekrarlamasi (Gordon, 1998, s.62).



d) Dinleyenin kendisine ulasan iletiye kars: herhangi bir sekilde doniit vermesi
(Ataman, Kiigtikahmet, 2001, 5.62).

e) Dinleyicinin amacina uygun bilgiyi alip, uygun olmayan bilgiyi ise digarida
birakmasi,

f) Dinleyicinin dinledigini sozli ya da yazili olarak ozetleme seklinde ifade

edebilmesi,

g) Dinleyicinin anlayip anlamadifim yiiz ifadesi, gozleri, sesi, bedeni, sozel

olmayan isaretleri ile ortaya koymasi (Ailes, 1996, s.71).
1.1.1. Dinleme Davramsmda isitme

Dinlemenin gergeklesebilmesi igin 6nce saglikli bir igitmenin olmasi gerekir.
Isitme olmaksizin kargimizdaki bir objeyi anlamlandirmak, gordiiklerimizi
anlamlandirmakla simirh kalir. Bu bakimdan okullarimizda sinif ortamlarimn isitmeye

elverisli durumda olmasi gerekir.

Iletisim stirecinde alict konumunda olan kisi gok onemlidir. Vericinin kodladigt
anlami alip g¢ozecek ve degerlendirecek kigi, ahicidir. Iletisime yapici etkinligini
kazandiran, vericiden gelen sozlii ve sdzsiiz mesaj kodlarinin alicida gergek anlamlan ile
degerlendirilmesidir. Iletisim sirecinin diger ucunda yer alan kisi, bir dinleyici
konumundadir. Bu rol zaman zaman degisiklige ugradig:i hidlde mesaj akiginda alici
kiginin tutumu, iletigimin akigin1 belirleyen 6énemli bir etkendir. Dogru dinleme, ses
dalgalarinin kulakta toplanarak beyne iletilmesinden ibaret ve sadece “duyma”ya dayals
basit bir islem degildir. Bu durum dinleme siirecinin sadece fizyolojik boyutu olan
“isitme”dir. Iletisim igin esas olan, bu mesajlardaki sozciiklere, verici kisi tarafindan
giydirilmig olan anlamlardir (Baltas, 1996, 5.28).

Konusulan sézleri anlamak igin gerekli beceri diizeyi, diger bazi unsurlarin yani
sira konugma hiz1 ve aksana da baghidir. En alt dizeyde (esik diizey) bir kisi tarafindan,
bir zamanda ve normal ya da normalin altinda bir konugma hiz1 ve heceleri dikkatle
belirtilen standart bir aksanda konusulan sézleri anlamaktan 6teye bir sey beklememek
mantikh olacaktir. Bu hece basina x yiizde bir saniyeden fazla ve yiizde bir saniyeden az
olarak belirtilmektedir (Demirel, 1999, s.33).

Egitim ve ogretim faaliyetlerinde 6grenci dinledigini anlamadig: stirece yapilan

etkinlikler, hicbir anlam ifade etmeyecektir. Bu yiizden 6gretmen, Ogrencilerin



birbirlerini dinlemelerini engelleyen etkenleri ortadan kaldirmalidr. Ogrencilerin
duyduklarim saglikl bigimde anlayabilmelerinin saglanmasi igin, 6gretmenlere asagidaki

onerilerde bulunulmas: faydal olacaktir :

1. Saglikh bir dinleme ortamu igin siifin yerlesim diizeni “U” seklinde olmal

(Cemaloglu, 2001, 5.60).
2. Gorme ve isitme sorunu olan 6grenciler 6n siralarda oturtulmah.

3. Ogretmen akici ve diizgiin bir Tirkce ile konugmalt; kullanilan dil, alicinin

diline ve seviyesine uygun olmali.

4. Sinifin psikolojik ve fiziksel oOzellikleri “dinleme” ye uygun degilse
Ogretmenler simf ortamum yaratici diisinme yeteneklerine bagh olarak gerektiginde
degistirebilmeli (Gordon, 2001, s.139).

5. Ogrencilere dinleme becerisinin biligsel, duyugsal ve devinigsel boyutlarina
yonelik davranis Orintiilerinin  kazandinlabilmesinin, uygun o6gretme-6grenme

durumlarinin diizenlenmesine bagh oldugu gergegi unutulmamali (Sever, 2000, s.9).

6. Egitim ve ogretim faaliyetlerinde 6grencinin kendisine aktarilanlan yeterli
miktarda anlamas: igin “iletim tipi”, “duyusal tip” ve “goérme” kayiplann mimkiin
oldugunca aza indirilmeli (Yazkan, 2000, s.5).

7. Opgrencilerin yalnizca duyarak degil, gorerek de uyarnicilani algilamalarint

saglayacak arag ve gereglerin kullammina elverigli yontemler kullaniimal.
1.1.2. Dinleme Davramisinda Gérme

Cogu insan, dinlemenin okuma ve yazma gibi bir okul konusu olmadigini, bunun
kendiliginden olustugunu diisinmektedir. Oysa yapilan aragtirmalar, dinledigini anlama
konusunda dogrudan egitim verilen ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin
gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Giiniimiizde iletisim ortamlar1 gok yonli,
zengin, beyni farkh sekillerde uyanp etkili kilacak fonksiyonda olan araglarn
kullanildig1 bir konuma gelmistir.

Televizyon, radyo, sinema, bilgisayar, internet vb. iletigim araglanmin gittik¢e
¢ogaldifi, cocuklanmizin diinyalarina siiratle aktig1 bir diinyada, égrencilere saghkl ve
dizeylerine uygun bir dinleme ve dinledigini anlama egitiminin verilmesi gerekliligi

dogmugtur.



Dinleme salt isitme ile gergeklesmez. Dinlemenin aktif ogelerinden biri de
“gorme”dir. Bir ses duydugumuz zaman kulaklarimiz: kullaniniz, ¢ok iyi dinlemek igin
bazen kulaklarimizdan fazlasim kullanmamiz gerekir. Beynimizle, gozlerimizle,
agzimizla, ellerimizle, ayaklarimizla bile dinleriz. Beynimizie dinledigimiz zaman
konugmacimin ne dedigi hakkinda diisiiniiriiz. Dinlerken bunun hakkinda digiinmeye
devam etmemiz gerekir. Dinlerken konugmaciya bakarak, gozlerimizle de dinleriz
(Yangin, 1999, s.36). Gorme, tepkilerin olugmasinda, alicinin mesaji dabha etkili
anlamasinda veya mesaj1 géndericinin iletmek istedigini tam ve dogru olarak sunmasinda

isitmeyi tamamlayacak olan bir 6gedir.

Dinleme davraniginda mesaj yonelten aliciyr gérme, ona dogru yaklagma ve
dikkatini onun izerinde yogunlagtirma ¢ok oOnemli bir fonksiyonu ustlenmigtir.
Mesajlarin tam olarak anlagpilmasinda alicinin  gorintiisii isitileni tamamlar. Bu
tamamlama sozel olarak alinanlarin davramg olarak goruntilenmesidir (Yazkan, 2000,
s.6). Karsimizdaki birisini dinlerken onun duygu ve dusiincelerini destekleyen,
somutlastiran hareketlerini, jest ve mimiklerini de goriiriiz. Kargimizdakinin tavirlan,
onun ifade ettigi ciimlelerinden gok daha 6ne gegebilmektedir (Baltas, 1996, 5.37). Iyi bir
dinleyici:

1. Dinledigi kiginin yiiz ifadesinin, gozlerinin, sesinin ve bedeninin,
konugmacmin sozlerini pekistirip pekistirmedigini ya da etkisini azaltip azaltmadigim
gozler (Ailes, 1996, 5.71).

2. Séylenenler ve niyet edilenler arasinda bir gatigma oldugunu gosteren strlari

agiga cikarnici, s6zel olmayan isaretleri arayip bulur (Ailes, 1996, 5.7 1).

3. Dinlenilen kiginin sozlerindeki anlatim yanhiglarim ve eksikliklerini kendi

zihninde diizeltir, tamamlama yoluna gider.

4. Kargisindaki konugmaciy1 dinlemeye gegmeden once rahatlayarak zihnini

bosaltir, konusanin soylediklerini igitsel ve gorsel kanallardan almaya hazir duruma

gecer.

Aragtirmamizda dinleme egitiminde, dinledigini igitmenin disinda izlemenin,
gbrmenin de anlamadaki tistin roliine deginmeye galistik. “Tirkge 6gretiminde 7. ve 8.
siif dgrencilerine dinledigini anlama davramginin kazandiriimasinda, dramatizasyonun

oykii tiiriinden bir metni ve siir tiiriinden bir metni anlamalarina etkisi nedir? Dinleme



etkinliklerinde kullamlan okuma pargalarinin dinleyiciler tarafindan salt dinlenilmesi mi,
yoksa drama edilmesi mi 6grencilerimiz agisindan daha faydahidir? ” sorularina cevap

aramaya caligtik.

Dinleme davramginin kazandirilmasinda gorme, hig giiphesiz aragtirmamiza konu
olan dramada isitmeden daha etkili bir Oneme sahiptir. Okunan bir metni sadece
dinledigimizde o metindeki kahramanlari, mekénlari, zamaniari, olaylarin olug sirasim,
metinde ¢izilen fiziksel ve moral portreleri, yapilmig betimlemeleri, kisacasi metnin
kurgusunu, i¢ ve dig yapilarini zihnimizde canlandirtp somutlagtirmamiz gerekmektedir.
Halbuki dramatizasyonda zaten bir hazir bulunugluk mevcuttur. Anlatilan ya da okunan
olaylar, zihnimizde herhangi bir kurgulamaya, montajlamaya gerek kalmaksizin
canlandinnlmaktadir. Bir metnin canlandinligin1 izledigimizde o metindeki durumlan,
somut ve soyut unsurlari, hareketleri, oluglari, karakterlerin sevinme, tziilme, kizma,
diisinme gibi ruh héllerini birebir, amnda somutlastirma imkdmmz dogar. Boylece
okunan o metin, tozlu yaprakh diinyasinda, soyut bir sekilde 6grenciyi beklemekten
kurtularak drama sayesinde canlamr, 6grencinin yagantisinin bir par¢as: durumuna gelir,
hem kulaga hem de goze hitap ederek Ggrencinin o metne karg1 daha iyi gudilenmesini,

eglenerek anlamasim da saglamis olur.

Dramamn somutlastirma ve canlandirma ogelerini iginde bulundurmas:, Milli
Egitimin somuttan soyuta, basitten karmasia ve kolaydan zora ilkeleriyle de
ortiismektedir. Dramatizasyon yontemiyle gocugun dinledigini anlamakta giiglitk ¢ektigi
en soyut, karmagik ve zor konular dahi kavratilabilir.

1.2. Dinlemenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Cocuk, okula bagladiginda sinif i¢inde gegirdigi zamanin buyilk bir bolimiint
Ogretmenini, arkadaglarim veya sesli materyalleri dinlemekle gegirir. Sosyal yasamda
iligkilerin diizenleyicisi, okul yasaminda da bagan i¢in 6nemli bir etken olan dinleme
becerisinin dogru bir gekilde kazandirlmas igin, okul oncesi egitimde ana-babalara ve

anaokulu 6gretmenlerine, okul yagaminda da 6gretmenlere biyiik gorevler diismektedir.

Dinleme, her giin hi¢ diiginmeden, etrafimizda olup bitenleri anlamlandirmak
icin kullandigimiz 6nemli zihinsel yeteneklerden biridir. Elektronik iletisim-bilgisayar
teknolojisinin ve gorsel medyamn hizla geligmesine ragmen dil becerileri 6zellikle de
dinleme, iletisim becerilerimizin temelini olusturmaya devam edecektir (Ataman,
Kiigiikahmet, 2001, 5.62).
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Dil; dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel beceriden
meydana gelmektedir. Bu becerilerden her biriyle ilgili etkinlikler digerlerini yakindan
ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bundan dolayi, bu dort beceriyle ilgili etkinlikler bir

arada yapilmalidir.

Tkogretim Okullar Tiirkge Programina baktigimiz zaman “dinleme” davramginin
kazandirilmasina Onem verildigini goriyoruz. Programda dinleme ve izleme
davramglarinin kazandirilmasi igin 6zel amaglar belirlenmistir. “Agiklamalar” kisminda
yazili metinlerin okunup anlagilmasimin yaninda, dinlenilen bir konugmanin veya
konferansin anlagilmasmna da onem verilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Yani yalniz
okunulan metni anlama degil, konusulan ve dinlenileni anlama da Tiirkge dersinin
etkinlikleri arasindadir. Tiirkge Programindaki genel amaglardan i¢li dogrudan

“Dinleme” ile ilgilidir:

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarii tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak. (1. amag)

2. Onlara gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarimi, incelediklerini ve
dusiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligim kazandirmak. (2. amag)

3. Onlara dinleme, okuma aliskanlik ve =zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimci olmak. (4. amag)

Dinleme, egitim ve ogretim hayatinda ¢nemli bir noktada durmasina karsin
ogrencilerimizin mezun olduktan sonra yeterli bir dinleme egitimi almadiklari ve hayatta
saglikli bir dinleyici olarak yerlerini alamadiklari goriilmektedir. Bu hosnutsuzlugu
Tiirkge Programindaki aksakliklara baglayan egitimciler de vardir. Ornegin Ekrem
Giinduiz, Tirkge Programindaki temel eksikligi amag, konu ve davramglarin, en son
program gelistirme bulgulan 1s18inda yazilmamig olmamas: olarak gormiistiir. Tiirkge
Programinin anlama, anlatim ve dil bilgisi ana etkinlik alanlarinin altindaki “Ogrencilerin
Kazanacaklari Davramglar” bagligindan sonra gesitli etkinlik alanlari maddeler hélinde
stralanmigtir. Ne var ki bu maddelerin higbiri sadece “Ogrencilerin Kazanacaklar1
Davramglar”s dile getirmemektedir. Tersine bunlar konu anlatimu iglevini de
yikklenmistir. Boyle bir anlatim bi¢imi ise, konuyu biisbiitiin anlasilmaz kilmaktadir
(Giindiiz, 1991, 5.47,48).
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Sonug olarak Ogrencilerimiz, dinlemenin ilkelerini yerine getirmekte yeterli
egitimi almadiklan i¢in zorlanmaktadir. Cocuklarimiz, dinlemekten gabuk yorulan, bikan
bireyler olarak yetismektedir. Oysa dinleyicinin tiim canlilig: ile kendisini anlatilan
konuya vermesi gerekmektedir. Ciinkii dinlemede dikkatin onemi biiyiiktir. Etkin bir
islem olan dinleme, bireyin de etkin bulunmasimi gerektirir. Aragtirmalar, bireyin
dikkatinin dinleme sirasinda ancak belirli siireler i¢inde en st diizeyde toplanabildigini,
bunun 6tesinde dikkatin degiskenlik gostererek ve dinleme siiresi ile orantili olarak

siirekli azalip ¢ogaldigin ortaya koymaktadir (Demirel, 1999, s.35).

Ulkelerin egitim sistemlerine yoneltilen en biiyiik elestirilerden biri, gocuklarin
ezberci egitim” ile yetigtirildigidir. Ulkelerin geleceginin giivencesi olan gocuklarn
davramigimi kazanan bireyler olarak yetistirilmeleri igin giiniimiizde gesitli alternatifler
sunulmaktadir (Kiigitkahmet, Borgbakan, Karamanoglu, 2001, s.2). Bu alternatiflerden en
gecerli olani, aragtrmamiza da konu olan “drama” yonteminden yararlanmaktir. Okul
oncesi egitim kurumlarindan yiiksek ogretimin sonuna kadar derslerin i¢inde ya da ders
dis1 faaliyetlerde kullamlacak olan “drama” yontemi ¢ocuklarimizin “dinleme”

davramgini kazanmalarinda biiyiik bir eksikligi kapatacaktir.

Dinlemenin, dinlenileni anlamanin ne derece 6nemli oldugu Tirk¢e Programinda

agiklamalar kisminda soyle dile getirilmektedir:

“Giintimiizde gorsel ve igitsel araglarin hizla geligerek giinliik hayatimizda gok
etkin bir rol kazanmiy olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamay: da 6n plana
getirmig bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda,
televizyonda, agik havada ya da bir salonda izlenen bir konusmay1 anlamanin 6nemini

biiyiik 6l¢iide artirmgtir.”

Aragtirmamizin buraya kadar olan kisminda dinlemenin ne oldugu, nasil ve hangi
kosullarda meydana geldigi, dinlenileni anlamanin egitimdeki yeri ve 6nemi iizerinde
durulmustur. Aragtirmamizin bundan sonraki kisminda ise dgrencilerimize dinleme ve

dinledigini anlama davraniginin nasil kazandirilacagi incelenecektir.
1.3. Dinleme Egitiminin Amagclar

Giiniimiizde dinleme ile ilgili davramglarin kazandinlmasina yonelik etkinliklere

ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar, ogretimin her kademesinde yer verilmektedir.
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Buna ragmen, variimak istenen hedeflere ulagilamadii gorilmektedir. Egitim
kurumlarimizda maalesef salt dinleme yapilmaktadir. Tirkge Programinda
kazandirilacak davramglarin agikca ifade edilmemis olmasi, Ogretim yontemlerinin
yeterince bilinmemesi; basta kullanilan kitaplar olmak iizere ara¢g ve gereglerin
yetersizligi, ogretmenlerin gerek hizmet oncesinde, gerek hizmet iginde iyi
yetigtirilememeleri ve hedeflenen davraniglarin kazandinlmasinda gok kanalli 68retim
strateji yontem ve tekniklerinin kullamlmamas: gibi sebeplerden otiirii dinleme

egitiminde olumsuzluklar yaganmaktadir.

Aragtirmamizda kullandigimz dramatizasyon yontemi ise Tiirkge dersinin
dinleme ve dinledigini anlama davramglarinin 6grencilerimize dogru ve kalic1 bir gekilde

kazandmilmasinda yadsinamayacak bir isleve sahiptir.

Ozellikle ilkogretimin ilk kademesinde gorev alan ogretmenlere “dinleme
egitimi” hususunda biiyitk gérev ve sorumluluklar diismektedir. Ogrencilerimiz ilk temel
bilgi ve becerilerini, tutum ve davramglarim bu agsamada kazanmaktadirlar. Bu ¢agda
saghikli bir alt yap: kazanamadiklan takdirde, ilkégretimin ikinci kademesinde dinlemede
ve dinledigini anlamada 6grencilerimiz daha da giiglik gekmektedirler. Ilkogretimin ilk
yillarinda ¢ocuk iyi bir dinleyici degildir. Dinleme aligkanlifinin kazandiriimasi,

zahmetli olup zaman alabilir (Ozdemir, Sénmez, 2000, 5.20).

Egitim bir siirectir. Bu yiizden ilkogretimin 1. simfindan 8. sinifina kadar olan
siiregte sinif ve brang 6gretmenlerinin koordineli ve dayanigma iginde egitim ve 6gretim
faaliyetlerini  yiiritmelerini  dinleme ve dinledigini anlama davramginin

kazandinimasinda olumlu atilacak bir adim olarak goriiyoruz.

Aragtirmamizda bir metnin okunmas: ile drama edilmesinin dinledigini anlama
davramginin olugumuna etkileri ve dinlenileni hatirlama diizeyleri 6l¢ilmusgtir. Boylece
dramanmin 6grencilerin dinlediklerini anlama, yorumlama aligkanligi kazanmalarina ne

kadar yardimc: olabildigi ortaya ¢ikacaktir.
1.4. Dinleme ve iletisim

Insan, doZas geregi sosyal bir canlidir. Bireyin kendisini toplumdan soyutlayarak
hayatim iddme ettirmesi diigiiniilemez. Kisi, maddi ya da manevi bakimlardan birtakim
ortak unsurlan paylagtig1 diger bireylere duygu, diisiince ve isteklerini bildirmek; onlarin

bildirdiklerini de anlamak zorundadir. Yani insan anlamak ve anlanmak ister. iletisim ise
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en genel anlamuyla kiside davrams degisikligi meydana getirmek suretiyle bu duygu,

diisiince, tutum, beceri ve bilgilerin paylagilmasi siirecidir.

Ik insandan ginimiiz insanina kadar, iletisim kurmak i¢in pek g¢ok arag
kullamlmigsa da bunlardan en tesirlisi hi¢ siiphesiz sesli-s6zlii insan dilidir. Insan dili
aracihgr ile anlatilamayacak higbir kavram yok gibidir. Buna goére kisinin iletigim

yetenegini, buyiik 6lgiide, onun dili kullanabilme becerisinin belirledigi séylenebilir.

Iletisim siirecinin, gonderen, mesaj, kanal ve alan olmak iizere dort temel ogesi
bulunmaktadir. Dil agisindan bakildiginda, gonderen, mesajini ya konusarak ya da
yazarak gonderebilir; alan ise mesaji ya dinleyerek ya da okuyarak alabilir. Bu durumda
gonderenin sozli ya da yazih anlatim; alamn ise dinledigini ya da konustugunu anlama
becerilerine hakim olmasi gerekmektedir. Iletisim siirecinde, gonderenin her zaman s6zli
ya da yazili anlatimdan biriyle idare etmesi ve her zaman gonderen durumunda kalmasi
dustiniilemez. Bundan dolay1, toplum igindeki tiim bireylerin, s6zlii ve yazili anlatim ile
dinledigini ve konustugunu anlama becerilerine hakim olmas: gerekmektedir. Aksi

durumda saglikls bir iletisimden s6z etmek miimkiin olamaz (Yangin, 1999, s.2).

Dinleme, yasamin her anina dagilmig durumdadir. Hava alanindaki, otobiis
terminalindeki anonslardan, televizyon veya radyo yaymnlarindaki haberlere, miziklere,
soylesilere, ana dili 6greniminden yabanci bir dil 6grenmeye, telefon konusmalarindan
bir piknik alanindaki kug civiltilarina kadar birgok yerde farkinda olmasak da dinleme
becerisini kullanmak durumundayiz. Her seyden onemlisi de gocuk igin yeni bir
baglangi¢ olan okul yagaminin bilyiik bir boliimiinde de bilgilerini dinleme becerisini
kullanarak edinmesidir (Ataman, Kiigiikahmet, 2001, 5.62).

Sonug olarak iletisim sisteminin temel ogelerinden biri de dinlemedir. Iyi bir
dinleyici ise toplumda iletigim kurdugu insanlarin yalniz soylediklerini degil, yiizii, eli,
kolu ve bedeniyle yaptiklarim1 da duyar; ¢iinkii yiiz ifadeleri, el ve kol hareketleri,
bedenin durus tarzi, sesin tonu gibi s6zsiiz mesajlar kullanarak da iletisim kurulur
(Yavuzer, 2000, s.13).

1.5. Dinleme Davramsi

Ilkogretimin  her iki kademesinde de kazamlmasi gereken en onemli
davranislardan birisi olan “dinleme” becerisi ile ilgili olarak Ilkégretim Okullari Tirkge

Programinda, hem Genel Amaglar bolimiinde, hem de Ozel Amaclar boliiminde
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amaglara yer verilmigtir. Programda dinledigini anlama becerisinin 6nemle
vurgulanmasina ragmen, ilgili hedef davraniglara, 6gretme-6grenme durumlarina ve
sinama durumlarina yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun dogal bir sonucu
olarak da Turkge derslerinde dinledigini anlama becerisinin geligtirilmesine yonelik

etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.
1.5.1. Dinleme Davramisinin Amaclari

Saglikl: bir dinleme davranigi olmadan egitimin ve 6gretimin olmas: beklenemez.
Toplumda rastladifimiz en buyik problemlerden biri, insanlarin dinlemeyi, empati
yapmayi, karsisindakine tahammiil gosterebilmeyi 6grenememis olmasidir. Bu bakimdan
dinleme davramiginin daha kiigilk yaslarda insanimiza kazandirilmasi gerekmektedir.
Demirel, dinleme egitiminin amaglari baglig altinda su maddeleri siralamigtir (Demirel,
1999, 5.33,34):

1. Soylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam anlamak igin

dinleyebilme
2. Konusulani, okunam anlamak i¢in dinleyebilme
3. Arkadaghk, ig ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme
4. Bilgi, disiince, haber almak i¢in dinleyebilme

5. Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve

televizyondan yararlanmak igin kesintisiz dinleyebilme
6. Dinledikleri arasinda sira ya da neden-sonug iligkisi kurabilme
7. Dinledigi konugmanin ana digiincesini kavrayabilme

8. Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan, kigisel sevgi ve karsithik
duygusundan siyrilabilmek igin tarafsiz olabilme

9. Dinlediginin eksik, yanlsg, abartili, gercek, yararh yonlerini segebilme
10. Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme

11. Dinlediklerine karg1 hoggérii duygusu gelistirebilme
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1.5.2. Dinleme Davramsimim Kazandirilmas:

Beceri kazanma, uygulama yapmakla gergeklesir. Becerilerin iyi 6grenilmesinde
ise sirekli tekrar edilen ahgtirmalara yer vermek gerekir. Spor alaminda ¢aligmalariyla
taninan Dr. Turgay Renklikurt, bir makalesinde, bir futbol takimimizin uluslar arasi
alandaki bagarilarini, antrenmanlarda siirekli ayni1 sekilde tekrar edilen bir dizi sistematik
hareketlerin ve ¢aligmalarin maglarda motor &grenmeye dayali olarak aynen tekrar edilip
uygulanmasina baglamisgtir. Renklikurt’a gore futbolcular sahada top ayagina
geldiklerinde ne yapacaklarim digiinmezler, 6nceden antrenman programlarinda
edindikleri psiko-motor davramglar 1s181nda hareket ederler. Dinleme davranms1 da psiko-
motor bir davranigtir. Ne denli tekrarlara ve dinamik aligtrmalara yer verilirse insan,

zihnen ve bedenen o denli bu davranigi kazanma aligkanhig edinmis olur.

Giinliik hayatimizda bir¢ok psiko-motor beceri kullanmaktayiz. Konugmak, gitar
calmak, bilgisayarda yaz: yazmak, araba kullanmak, yemek yemek, orgii 6rmek gibi. Bu
davraniglar giindelik hayatimizda, zamanimizi en ekonomik bigimde degerlendirmemizi
ve iglerimizi kolaylikla yapabilmemizi saglar. Dinleme davramgimi da tam ve dogru

bigimde kazanmis olan bireyler, hayatta bu becerilerinden olumlu yonde istifade ederler.

Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmede zengin aktivitelerle tekrar ve
uygulamalar yaptinlabilir. Bir bilginin kalici hafizaya yerlesebilmesi igin tekran
gereklidir. Tekrar sadece diiz okumayla olursa Ofrenciyi sikar. Ancak oyun, model
yapma, giinliik olaylarla iligki kurma, gezi gozlem gibi degisik aktivitelerle tekrarlanirsa
hem zevkli hem de kalict dinledigini anlama davramgi kazandinlmig olunur (Oktay,
Sahin, 1998, 5.265). Dinleme egitimi i¢in radyo ve televizyon programlarindan
yararlanilabilir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995, 5.48). Genel kiiltir, 6zel alan bilgisi ve
Ogretmenlik meslek bilgisi alanlarinda iyi yetismig bir Ggretmen Once Ogrencisini
dinlemeyi bilerek ona model olabilir (Kavcar, 1986, s.33). Hi¢ siphesiz bir 6grencinin
dinlemeye uyanlmas igin ruhsal bir giivenlik havasma biriinmesi gereklidir. Cocugun
konugmasi igin ona nasil bir 6z giiven agilanmas: gerekiyorsa, dinlemesi igin de kendisini

rahat hissetmesi saglanmalidir (Hesapgioglu, 1998, 5.243).

Ogrencilere tartiyma, miinazara, konferans dinlemeye aligtrma gahigmalar:
yaptirtlarak da dinleme becerileri gelistirilebilir. Dinleme sirasinda ve sonrasinda,
ogrencilerin aktif olarak (sorular sorarak, sorulan sorulara cevap vererek) katilimlari,

dinledigini anlama becerisinin geligimini saglayabilir.
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Haftanin belirli giin ve saatleri, ¢ocuklarin diizeylerine uygun siir, masal ve
oykiilerin yiiksek sesle okunmasi ya da canlandinilmasit da Ogrencilerin dinledigini

anlama becerilerini geligtirebilir.

Canlandirma yapan 6grenciler, yapmayanlara gére kurallar daha iyi hatirlamakta
ve daha iyi transfer etmektedirler. Canlandirma yapan yetiskinler yapmayan yetigkinlere
gore diiz yazilan daha iyi hatirlamaktadirlar (Yangin, 1999, s.35).

Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmede yapilacak faaliyetleri, Sedat Sever

Ozetlemigtir (Sever, 1986, s.31):
1. Firsat buldukga 6grenciler arasinda kargilikli konugma ortarm yaratmak,
2. Ogrencilere simf i¢i konu tartigmalarinda rehberlik etmek,

3. Ogrencilere sinif iginde siir, oykii, deneme, roman vb. edebi tiirler okutarak

verilmek istenen mesajt kavratmaya yénelik sorular sormak,
4. Ogrencilere tiyatro, konferans vb. faaliyetleri izletmek.

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin yapilacak faaliyetlerden de
anlagilacagi gibi, ogretimde ¢ift yonli ve daha g¢ok Ogrencilerin  karsilikla
(6grenci/ogrenci) etkilegimine imk&n veren 6grenci merkezli 6gretim tekniklerinin
uygulanmas: 6nem kazanmaktadir.

1.5.2.1. flkégretimin 1. Kademesinde Dinleme Davramsimin Kazandiriimas:

Birey, ilk dinleme ahgkanhifini aile iginde edinmeye baglar. Aile ortamindaki
bireyleri model alarak dinleme aligkanlifini saglikli bir sekilde kazanan gocuk, sonraki
yasantilarinda da bu aligkanhiini geligtirme firsati edinir. Fakat ¢ocuk, elverisli bir dig
gevrede ve aile ortaminda yetigmemigse sonraki yillarda onun bu davramsi kazanmasi

kolay olmayacaktir.

Genellikle okul dncesi yillar diye tanimlanan 0-5 yag doneminde gocuklar giiniin
buiyiikk bir bolimiinii yetiskinle birlikte, tek baglarina veya diger gocuklarla birlikte
oynayarak gegirirler. Cevrede gordiikleri, elleyip dokunabildikleri her nesne onlar igin bir
oyun gereci sayilabilir. Bu gere¢ bazen bir bebek, bazen bir top veya tencere, bazen de
annesi ile birlikte sayfalarim gevirip igindeki renkli resimlere baktigi kitaptir. Okul
oncesi ¢ocugun ilgisi uzun siireli olmadigindan onlara okunacak, anlatilacak ya da drama

edilecek kitaplar da kisadir. En uzunlan 32 sayfayr gegmez (Sirin, 2000, 5.139,174).
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Sezgisel diigiinme donemi olan okul oncesi donemden, somut diuginme doénemi olan
ilkogretimin ilk bes sinifina gegiste dgrenciler, birinci simiftan itibaren okuma pargalarini

igleyerek dinleme aligkanliklarim sistemli bir gekilde kazanmaya baglarlar.

Bilgiye dayali ve zihinsel yoni agir basan hedeflere biligsel hedefler denir.
Duygu yonii agir basan tutum geligtirmeye yonelik hedeflere duyugsal hedefler denir.
Duyu organlar: ile kaslar ve sinir sistemi arasinda koordinasyonu gerektiren hedeflere
psiko-motor hedefler denir. ilkogretim Ders Programina bakildiinda yer alan hedeflerin
biligsel, duyussal ve psiko-motor (devinissel) ozellikler tagidig1 goriilmektedir (Ozdemir,
Sénmez, 2000, 5.40-42). Tirkge Ogretim Programinin Ozel Amaglar boliimiinde dinleme

becerist ile ilgili olarak su amaglara yer verilmigtir:

1. Ogrencilere, diizeylerine uygun konusmalan dinleme; olay, film vb. izleme

beceri ve aligkanligin kazandirmak,

2. Opgrencilerin edindikleri dinleme, izleme beceri ve aligkanliim diizeylerine

gore gelistirmek,

3. Ogrencilere dinlediklerini ve izlediklerini dogru anlama ve yorumlama

yetenegini kazandirmak,

4. Ogrencilere dinleme ve izleme yoluyla ilgi uyandirarak, yakin ve uzak

cevrelerini tanima ve sevme duygusu kazandirmak, bilgilerini artirmak,

Tiirkge Programina iligkin agiklamalara baktigimizda anlamanin saglanmasi igin
On goriilen dinleme davraniglarinin kazandirilmasi, ilkogretimin 1. simfindan 8. simifina

kadar agamali, tekrarl: ve zeka seviyesine gore bir siirece yayilmstir (Ertiirk, 1997, s.86).
1.5.2.2. ilkégretimin 2. Kademesinde Dinleme Davramsmimn Kazandiriimas:

IIkogretimin birinci kademesinde kazandinlmasi hedeflenen dinleme davramgt
asamali olarak bu donemde ivme kazamr. Kullanilan materyaller, kaynak, arag¢ ve
gerecler, uygulanan ¢ok kanalli 6gretim strateji, yontem ve teknikleri, dinleme siiresi,
olgme ve degerlendirme gibi egitim-Ogretim siirecleri, bu donemde dinledigini yeterli
diizeyde anlama becerisi kazanmig olan 6grenciye daha genig ve zenginlestirilmig bir

program gergevesinde sunulur.
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Zihinsel gelisime ve zekd derecesine paralel olarak dinleme yetenegi bu donemde
orantilt olarak artar. Cocuklarda dinleme yeteneginin gelismesi su evreleri kapsar
(Demirel, 1999, s.34):

1. 1. siufta 3-5 dakika, 2 ile 3. simflarda 6grenciler, 5-10 dakika dinleyebilirler.

Dinledikleri konunun en belirgin yénlerini kavrarlar.

2. 4-5. simuf Ogrencileri 15-25 dakika dinleyebilirler, dinledikleri kurallar

Ogrenir, bunlar iizerinde soru soracak bir temele inebilirler.

3. 6-8. simf ogrencileri 40-50 dakika dinleyebilirler. Neden sonug iligkisini

anlarlar, konunun 6nemini de kavrarlar.

Demirel’in de degindigi gibi 6grencilerin dinleme yeteneklerinin geligimi,
dinleme siireleri ve dinlediklerini anlama kapasiteleri yasa, zekdya, fiziksel ve ruhsal
geligime paralel olarak artarak deZismektedir. Bu duruma goére 2. kademede verilecek
dinleme egitimi gok mithimdir; giinkii 2. kademe, 1. kademe ile orta dgretim kurumlar
arasinda Ogrenciler agisindan adeta bir gegis noktas: tegkil etmektedir. Bu donemde
Ogrenciler daha uzun, hayata dair, soyut ve somut konular1 da barindiran metinlerle
kargilagirlar. Bu metinlerin anlagilip anlagilmadigini 6lgen sorularin niteligi, tiirleri de
degisir. Anlam kavrama ve anlami degerlendirme sorular: ikinci kademeye gegildiginde
daha siklikla sorulmalidir. Anlami  bulma sorulari ise ilkdgretimin birinci

kademesindekine gore daha az yer almalidir.

Ikinci kademenin 6, 7 ve 8. siniflarinda dinledigini anlamamn saglanmas: igin

kazandirilacak davraniglar sunlardir:
6. sinifta:
Dinleme ve izleme teknigi bakimindan:
1. 25-30 dakikalik bir konugmayi, konferansi vb. dinleyebilmek,

2. Radyoda, televizyonda, ilgi duydugu haberleri vb. yaymnlan dinleyip
izleyebilmek,

3. Bir simif igi tartigmasini dinleyip izleyebilmek,
4. Diizeyine uygun bir filmi, roportaji, oyunu, miisamereyi izleyebilmek,

Anlama teknigi bakimindan:
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1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, okudugu bir yazinn, izledigi bir oyunun,

filmin ana fikrini, yardimct fikirlerinden belli baglilarini1 kavrayabilmek,

2. Izlenen bir filmini oyunun, okunan bir yazinin olaylarinin sirasini, sebep
sonug¢ iligkisini, baghca kigilerini, kigilerin fiziksel wve karakter niteliklerini

kavrayabilmek,

3. Bir yazidaki sézciiklerin gergek ve mecaz anlamlarini kavrayabilmek; sozciik

gruplarini, benzetmeleri, atas6zlerini ¢oziimleyebilmek,
4. Bir olay, fikir yazisiyla bir giirin kendilerine 6zgi plamm kavrayabilmek,
5. Paragraftaki diisiinceleri ayr1 ayr anlayabilmek,

6. Bir metindeki kisileri, olaylann birbiriyle kargilagtirarak, benzer ve ayri

y6nlerini bulabilmek,

7. Gazete ve dergilerdeki, diizeye uygun haber, ilan, fikra, karikatiir vb.lerini
anlayabilmek,

8. Ozel mektup ve is mektuplarini, bildirileri, duyurular1 vb.lerini anlayabilmek,
9. Hoslandig: siir ve diizyazilan ezberleyebilmek,

10. Diizeyine uygun anlama etkinliklerini gergeklestirirken, sozciikk dagarciini
Tiirk Dil Inkildb1 dogrultusunda gelistirebilmek,

11. Bir manzumenin bigimiyle ilgili 6zellikleri gorebilmek,

7. simifta:

Dinleme ve izleme teknigi bakimindan:

1. 30-35 dakikalik bir konugmay1, konferans: vb. dinleyebilmek,

2. Radyoda, televizyonda, diizeyine uygun yayinlan dinleyip izleyebilmek,

3. Bir tartigmayi, agik oturumu dinleyip izleyebilmek,

4. Dizeyine uygun bir filmi, réportaji, oyunu, miisamereyi izleyebilmek,
Anlama teknigi bakimindan:

1. Dinledigi, izledigi bir konugmann, izledigi bir oyunun, filmini okudugu bir

yazinin ana fikrini ve yardimct fikirlerini kavrayabilmek,
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2. lzlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimin olaylarimin sirasini, yerini,

sebep-sonug iligkisini, baslica kisilerini, kisilerin belirgin niteliklerini kavrayabilmek,

3. Bir yazidaki sozciklerin, sozciik gruplarimin, benzetmelerin, atasdzlerinin
anlamlarim ¢6ziimleyebilmek,

4. Bir olayn, fikir yazisimn ve siirin kendilerine 6zgii plamm ¢ikarabilmek,
5. Bir manzumenin bigimiyle ilgili 6zelliklerini agiklayabilmek,
6. Paragraflardaki diigiinceleri ayr1 ayn agiklayabilmek,

7. Bir metindeki kisileri, olaylar, olaylarin gectigi yerleri birbirleriyle

kargilastirabilmek, ortak ve ayr1 yonlerini bulabilmek,
8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri belirtebilmek,

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ildn, fikra, makale, karikatiir

vb.lerini anlayabilmek,
10. Ozel mektup ve i mektuplariny, bildirileri, duyurular: vb.lerini anlayabilmek,
11. Hosland1g: siir ve diiz yazilan ezberleyebilmek,
12. Ginlik hayatta kargilastig: bilimsel ve teknik konulu bir yaziy1 anlayabilmek,

13. Diizeyine uygun anlama etkinligini ger¢eklestirirken sozcitk dagarcigim Tiirk
Dil Inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek,

8. simifta:
Dinleme ve izleme teknigi bakimindan:

1. 35-40 dakikalik bir konugmayi, konferans: vb.lerini dinleyebilmek ve ilging

boliimlerinden not alabilmek,
2. Radyoda, televizyonda, haberleri, yayimlan dinleyip izleyebilmek,

3. Bir miinazaray1, agik oturumu, vb.lerini dinleyip izleyebilmek; (soz verilirse)

yontemine uygun soru sorabilmek,
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Anlama teknigi bakinindan:

1.

Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi bir metnin,

ana fikrini ve yardimer fikirlerini, yardimci fikirlerin oncelik tagiyanlarim ayirarak

kavrayabilmek,

2. 1zlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazimin olaylarinin sirasini, yerini,

zamamni, sebep-sonug¢ iligkisini, baghca Kkigilerini, kigilerin fiziksel ve karakter

niteliklerini kavrayabilmek,

3.

Bir yazidaki sozciiklerin, sézciik gruplarinin, benzetmelerin, atastzleri ve

Ozdeyislerinin anlamlarim ¢dziimleyebilmek,

4.

5.

6.

7.

Bir olayn, fikir yazisimn ve sgiirin kendilerine 6zgii plamm g¢ikarabilmek,
Bir manzumenin bigimiyle ilgili niteliklerini gorebilmek, kavrayabilmek,
Paragraflardaki digiinceleri ayn ayn agiklayabilmek,

Bir metindeki kigsileri, olaylar, olaylarin gectigi yerleri birbirleriyle

kargilagtirabilmek, ortak ve ayri yonlerini bulabilmek,

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yonleri nedenleriyle birlikte
belirtebilmek,
9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilin, fikra, soylesi, makale,

roportaj, karikatiir vb.lerini anlayabilmek,

10. Ozel mektup ve ig mektuplarin, bildirileri, duyurular: vb.ni anlayabilmek,

11. Hoslandi@: siir ve diiz yazilar ezberleyebilmek,

12. Giinliik hayatta kargilagtig1 bir bilimsel ve teknik yaziy1 anlayabilmek,

13. Ders kitaplarina alinan metinlerin yazarlarinin 6zelliklerini sezebilmek,

14. Diizeyine uygun anlama etkinligini gergeklestirirken sozciik dagarcigin Turk
Dil Inkilab1 devrimi dogrultusunda gelistirebilmek (Aksakal, Diizgiin, 2000, s.12-16).

1.5.3. Dinleme Davranisinin Kazandinlmasinda Siire

Etkili dinleme, dinlemeye hazirlanmayi, dikkati konu iizerinde toplamay: ve

dinleme amacinin belirlenmis olmasini gerektirir. Dinleme siiresi ise ¢ocugun dikkati ile
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dogru orantilidir. Aragtirmalar bireyin dikkatinin dinleme sirasinda ancak belirli siireler
iginde en st diizeyde toplanabildigini, bunun 6tesinde dikkatin degiskenlik gostererek ve
dinleme siiresi ile dogru orantili olarak siirekli azalip gogaldigini ortaya koymaktadir
(Demirel, 1998, s.35).

Dinleme giicii ve siiresi kiigiikk yastan baglayarak ileri yaglara dogru artar. 7-10
yaslarindaki g¢ocuklarda dinleme siiresi 8-10 dakikadir (Keskinkilig, 2002, 5.89). Bu
sireler, 2. Kademe ogrencilerinde giderek artarak 40-50 dakikaya kadar cikar. Bu
donemde &grenciler, neden-sonug iligkisini anlarlar, konunun 6nemini de kavrarlar
(Demirel, 1998, 5.34).

1.5.3.1. Dinleme Siiresinde Ogretmene Bagh Etkenler

Dinleme davramginin kazandinlmasinda her seyden 6nce dgretmenin de iyi bir
dinleyici olmas: gerekir. Siireyi ayarlamada, 6grencinin dinledigini anlama davranisim
kazanmas i¢in zamamn dogru, yeterli, ekonomik ve verimli kullamimasinda ogretmene

bagl etmenler olarak sunlan siralayabiliriz:
1. Dinlenecek konu hakkinda bilgi verip konuyu tanitma (Demirel, 1998, 5.36),

2. Opretmenin konuyla ilgili akademik ve pedagojik bilgi-beceri diizeyi
yeterliligi,

3. Ogretmenin konuyu sunma asamasinda tiim grubun dikkatini ¢ekebilmesi
(Yangin, 1999, 5.40),

4. Ogretmenin yuz ifadesinin, gozlerinin, sesinin ve bedeninin, sézlerini
pekigtirecek tutarlilikta olmasi, 63retmenin beden dili ve niyeti arasinda bir neden-sonug
iliskisi olmast (Onder, Ailes, 1996, 5.71),

5. Ogretmenin 6grencilerle yiiz yiize iletisimde kullandig1 esas ve ikincil jest ve
mimikler (Baltag, 2000, s.32),

6. Ogretmenin ses tonu, yiiksekligi, rezonansi ve temposu (Baltag, 2000, s.3 1),

7. Ogretmenin olayr anlatirken ogrencilerin  dinleme kurallarina uyup
uymadiklarim gézlemlemesi. Geri bildirimi saglamak igin 6grencilere bakarak mesajlar
iletmesi ya da yanlarindan gegerken onlara dokunarak dinlemeye yoneltici iletiler
sunmasi (Keskinkilig, 2002, 5.93),
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8. Ogretmenin 6gretime baglarken dgrencilerin 6gretmeye baglangig noktalarin,
bagka bir deyisle hazir bulunugluk diizeylerini saptamasi (Nas, 1999, 5.27).

1.5.3.2. Dinleme Siiresinde Ogrenciye Bagh Etkenler
1. Dikkat, giidilenme, hazir bulunugluk seviyesi,

2. Segilen 6rnek olayn 6grencilerin diinyasi ile yakindan iligkisinin kurulmasi,

Ogrencinin konuya ilgi duymast (Saban, 2000, s.202).
1.5.3.3. Dinleme Siiresinde Egitim Ortamina Bagh Etkenler

Giiniimiizde simflar ne yazik ki Ogrencileri derse heveslendirecek bigimde
diizenlenmemistir. Ogretmenlerin simf ortamim1 degistirebilmeleri, yaratict disiinme
yeteneklerine  baghdir.  Oncelikle ortamin,  6grencinin  dikkatini  kolay
yogunlagtirabilecegi ve dis etkenlerden olabildigince az etkilenen bir yer gekline
donigtirilmesi gerekmektedir. Smuf ortamini degigtirmek icin bu isi kolaylagtirip

somutlagtirmanin sekiz yolu vardir (Gordon, 2001, 5.139-141):
1. Ortam zenginlestirmek
2. Ortam yoksullagtirmak
3. Ortam kisitlamak
4. Ortam genigletmek
5. Ortamu yeniden diizenlemek
6. Ortamu yalinlagtirmak
7. Ortam sistemlestirmek
8. Ortam igin dnceden plan yapmak
1.5.4. Dinleme Becerisini Olgme ve Degerlendirme

Degerlendirme yapmanin bir yolu 6gretmenin simf i¢inde yaptig1 gézlemlerdir.
Ogretmen, 6nceden belirledigi 6lgme araglarim kullanmaly; bu yolla elde ettigi sonuglart

degerlendirmelidir.

Ogrencinin dinleyip dinlemedigine dair ortaya ¢ikan davramg degisiklikleri
sunlardir;
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1. Dinlerken dik, diizgiin ve rahat oturma,

2. Konugmacinin dikkatini dagitmama (Yangin, 1999, 5.59),

3. Diger dinleyicilerin dikkatini dagitmama,

4. Konugmacinin soziinii kesmeme,

5. Konusganin yiiziine bakma (Demirel, 1999, 5.38),

6. Dikkati konugulan konu iizerinde toplama (Demirel, 1999, 5.39),

7.  Ogrencinin oturma bigiminde, el yanaga degmekten ¢ikip, avug basa destek
olmaya baglamigsa, dinleyicinin ilgisi kaybolmus, bunun yerini sikint1 almis demektir
(Baltag, 2000, s.80).

Bir 6grencinin dinledigini anlayip anlamadig: ise su davranislarla ortaya ¢ikar:
1. Yetersiz goz temast ve yiiz ifadesi,

2. Ogrencinin anladiginda bundan emin olmak igin ve anlamadifinda

anlayabilmek i¢in 6gretmene soru yoneltmesi (Ciceloglu, 2000, 5.175,176,199),
3. Sevingli aninda guliimsemesi, giilerek tepki vermesi,
4. Heyecanlandiginda, coskusunda el ¢irpma, alkiglama,

5. Korktugunda, uzildiginde, duygulandiginda bunu jest ve mimikleriyle

gOsterme,

6. Hosuna giden bir durum s6z konusu oldugunda onaylama amachi bagini

sallama.

Bu ve buna benzer davramglarin ortaya ¢ikmamasi durumunda kargilikls
iletisimde konusan kigi, sadece dinlendigini bilir. Dinlenen konunun anlanabildigini
Ogrenemez. Yapilan bir aragtirmaya gére sadece ogrencilerin degil, insanlarin gogunun
etkili birer dinleyici olmay: bagaramadiklan goriilmistiir. Testlere gore 10 dakikalik bir
konugmay: dinledikten hemen sonra, ortalama dinleyici soylenenlerin yaklagik yarisint
igitmis, anlamig, dogru olarak degerlendirmig ve hatirlamgtir. Kirk sekiz saat i¢inde bu,
% 50 azalarak, % 25 etkililik diizeyine inmigtir. Bir haftanin sonunda, s6z konusu diizey
yaklagik % 10’a inmigtir (Ailes, 1996, 5.69).
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Turkge dersinde islenen bir parca sonrasinda Ogrencilere bazi sorularak
yoneltilerek 6grencilerin dinlediklerini anlayip anlamadiklar: test edilebilir. Ancak bir
dinledigini anlama becerisini olgen testte su ozelliklerin bulunmasina dikkat edilmelidir
(Yangin, 1999, s.61):

1. Testte kullanilacak metin, dgrencilerin dikkatini gekecek nitelikte olmalidir.

2. Metinde kullamlacak sozciikk dagarcifi, ogrencilerin diizeylerine uygun

olmalidir.

3. Metin, test sorulart ve segenekleri, 6Zrencilerin hatirlama kapasitelerini 6n

pléna ¢ikarmayacak uzunlukta olmalidir.

Ogrencilerin dinledigini anlayip anlayamadigim olgmek igin su sorular
yoneltilebilir:

1. Dinledigi metinde yer alan kahramanlarin neler yaptiklarim segip isaretleme

2. Sorulan zamam, yeri segip isaretleme

3. Olaylann akig sirasim segip igaretleme

4. Verilmek istenen ana diigiinceyi, temay: segip isaretleme

5. Metne uygun baglig1 segip isaretleme

6. Metinde bilinmeyen kelimelerin anlamlarint s6ziin geliginden metin ve ciimle
merkezli olarak tahmin edebilme

7. Metinle ilgili anladigini bagka bir alana transfer edebilme

8. Yarim birakilmig bir metni tamamlayabilme, degistirebilme, sonucunu

etkileyebilme
9. Metni kendi disiince siizgecinden geg¢irip yorumlayabilme
10. Kendi ciimleleri ile bir metni 6zetleme teknigine uygun olarak ifade edebilme
1.6. Dinleme lkeleri

Okullarimizda bugiine degin tizerinde yeterince durulmayan iyi dinleyici
yetistirme sorununun ¢dzimii i¢in 6gretmenlerin baz ilkeleri g6z 6niinde tutmalan ve

buna gore onlemlerini almalar1 gerekmektedir (Demirel, 1999, 5.35):
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1. Dinleme egitimi kiigiik yaglardan itibaren baglamalidir.

2. Okulun ve Programin her tiirlii olanaklarindan yararlamlmalidir. Ozellikle
miizik ve konferans dinleme, film ve piyes seyretme, egitsel kollarda gorev alma gibi
etkinlikler o6grencilere dinleme zevk ve aligkanhii kazandirma bakimindan g¢ok
onemlidir.

3. Dinleme egitiminde kasetcalar, TV, video gibi modern egitim araglarindan

yararlamilmalidir.

4. Dinleme egitimindeki bagari, kullanilan O8retim yontemlerinin igerigine

baghdir.

5. Dinleme egitiminin bagarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici

olmasi gerekir.

[lkogretim okullarindan baglayarak istekli, ilgili, amagli, elestirici ve sempatik

dinleyici yetigtirmenin yollar1 aranmalidir.
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2. ANLAMA

2.1. Anlamamn Tanim

Sozliikte, bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettifini kavramak; yeni
bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde bagka bir bilgi edinmek olarak
gegen anlama (Turkge Sozlik, 1988, s.71), bir soziin, bir yazimin bildirmek istedigi
anlami dogru olarak kavramaktir. Anlama; inceleme, se¢im yapma, bir karara varma,
gevirme, yorumlama, Oteleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
faaliyetlerini i¢ine almaktadir. Anlama siirecinde, biitiin bu zihin faaliyetleri énceki
deneyimlerle birlesmekte ve okunan yazi okuyucunun kendi deneyimleri 1s13inda
incelenmiy olmaktadir. Bu nedenle anlama siireci ile ilgili her agiklama, anlami bulma,
anlami kavrama ve anlami degerlendirme agamalarini kapsamaktadir (Giines, 1997,
5.58).

Sozle ya da yazityla anlatilanlann anlama, 6grencilere kazandirilmasi gereken
onemli bir beceridir. Anlama, iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Bu
stiregte alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle kargilastirarak
yorumlamak; bir bagka deyigle anlamak durumundadir. Anlama ger¢eklesmedigi zaman,
iletigim amacina ulagamaz. Bu son derece o6nemlidir, giinkii iletisimin temelinde
amaglilik vardir. Iletisimin baglama nedeni olan amaca ulagilamadiginda o iletisim,
iletisim olmaktan ¢ikar. Bunu tekrar tekrar vurgulamak gerekir: Iletisimin baslama

nedeni vericinin gonderdigi bilgiyi alicinin anlamasidir (Yangin, 1999, s.27).

Ikogretim Tirkge Programinda Tirkge Ogretiminin genel amaglarindan biri,
ogrencilere gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru olarak anlama
giicii kazandirmak olarak belirlenmigtir. Tiirkge, bir 6grencinin her seyden énce anlama
ve anlatma giiciinii geligtirecektir. Giinliik hayatimizda soylenenleri anlamak, dille ilgili
etkinliklerin basinda gelir. Ancak anlamamin tiirlii bigimleri vardir. Konustugumuz
kimselerle anlasmamzi en iyi saglayan, bize soylenenleri dogru ve eksiksiz
anlamamizdir. Dogru anlama demek; bize aktarilmak istenen bilgi, duygu, diisiince vb.ni
oldugu gibi bir yanhslifa yol agmadan ve higbir giipheli nokta kalmayacak bigimde,
biitiin boyutlan ile kavramak demektir.
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Yine Tiirk¢e Programinin agiklamalar kisminda “tam anlama”nin bir duygu ya da
diistinceyi kendi akig1 i¢inde, kopukluklara ugramadan anlamak oldugu ifade edilmistir.
Iyi bir ana dili egitimi gérmiig kimse, kendisine anlatilmaya ¢aligilan bir bilgi, duygu ya
da diisiinceyi herhangi bir noktay: atlamadan, sirasin1 bozmadan oldugu gibi kavrayabilir,

anlayabilir.

Giiniimiizde gorsel ve isitsel araglarin hizla geligserek giinliik hayatimizda gok
etkin bir rol kazanmis olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamay: da 6n plana
¢ikarmig bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda,
televizyonda, agik havada ya da bir salonda izlenen bir konugmay: anlamamn &nemini

byiik 6l¢tide artirmigtir.

Yazili metinlerin okunup anlagilmasinin yaminda, dinlenilen bir konugmanin ya
da konferansin anlasilmasina da onem vermek gerekir. Yani yalniz okunulan metni
anlama degil konusulani ve dinlenileni anlama da Tirkge dersinin etkinlikleri
arasindadir. Tirkge Programinda “anlama” davramginin 6grencilere kazandiriimasinda su

teknikler uygulanmaktadir:
1. Dinleme ve izleme teknigi
2. Okuma teknigi
3. Anlama teknigi

Biitiin bu tekniklerin kullanilmasinda ana amag, égrencide saglikli ve dogru bir

sekilde anlama davraniginin kazandirilmasini saglamaktir.

Dinleme ve okuma, bilgi disaridan geldigi igin “alici beceriler” olarak
nitelendirilebilir. Ote yandan, konugma ve yazma, bilgi digariya yollandig igin “verici
beceriler” olarak siniflandirma yoluna gidilebilir. Sonug olarak, dinleme ile okuma ve
konugma ile yazma becerileri birbirini desteklemektedir. Alic1 becerilerle verici beceriler

birbirleriyle az baglantil1 olsa da birbirlerini etkilemektedir.

Okudugunu ve dinledigini anlama birbirine gok benzeyen siireglerdir. Ister
dinleme, ister okuma olsun dilsel igaretler aynidir. Fark, sinir sistemini harekete geciren
fiziksel uyaricilarin ortaminda yatmaktadir. Dinlemede dilsel isaretlerin fiziksel
uyaricilari, havada seslerin yayilmasi yoluyla sinir sistemini harekete gegirirler.
Okumada aym dilsel igaretlerin fiziksel uyaricilari, yaz:1 sekillerinden olusur ve bunlar
151k yoluyla goz tarafindan algilanarak sinir sistemini harekete gegirirler. Okumay1
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ogrenme siireci sonugta ¢ocuklarin 6nceden Ogrendikleri igitsel igaretleri, yeni gorsel

isaretlere doniistiirme siirecinden bagka bir gey degildir.

Gerek dinleme-izleme teknigi, gerek okuma teknigi ve gerckse anlama
tekniklerinde hedef 6grencinin anlamas: oldugu igin, birinci kademede, birinci siniftan
beginct simifa kadar kazandinlacak davramglar Ogrencilere etkin bir dinlemeyi

kazandirmasindan daha ziyade, anlamay: kolaylagtiracak bir alt yap: olusturmaktadir.

Bu acgidan anlamamin gergeklesmesi i¢in evveld dogru ve kalici bir dinleme
egitiminin 68renciye verilmis olmasi gerekmektedir. Yaptigimiz aragtirmada dgrencilerin
dinlediklerini anlama davramglarini kazanmalarinda okunan bir metni dinlemeleriyle,
canlandinlan, dramatize edilen bir metni dinlemeleri arasindaki fark: ortaya koymaya
¢alistik. Elde edilen sonug, dinleme egitiminde drama tekniklerinin, okuma tekniginin
yerine gerektifinde kullanlabilirliini ortaya koyacaktir. Hazirlamig oldugumuz

anlamay1 6lgme sorulan ise 6grencideki anlama seviyesini clgmeyi saglayacaktir.

Daha once dinleme bolumiinde de degindigimiz gibi dinleme egitiminde
isitmenin yamnda gérme de dinlemeyi daha etkin kilan bir unsur olarak karsimiza
¢ikmaktaydi. Sonug olarak siir tiiriinden ve 6ykii tiiriinden bir metnin salt okunarak
dinlenmesi mi daha etkilidir yoksa okunmas: yerine gorsel Ogelerden faydalamlarak
dramatize edilmesi mi metinleri anlamamizda daha etkilidir? Acaba hangisi daha iyi ve

kalic1 anlamay1 saglar? Varacagimiz sonug bunu ortaya koyacaktir.
2.2, Anlama Siireci Nasil Olusur?

Anlamamn meydana gelme siireci tamamen zihinseldir, Kargilikli iletigimde

anlamamn olugmast i¢in 6ncelikle agagidaki 6n kogullarin saglanmas: gerekmektedir:
1. Aym dil veya simgeyle konugma (Yazkan, 2000, s.21),
2. Birbirine yakin veya paralel zihni yeterlilikte olma,

Iletigimi gergeklestirenler arasinda hem biyolojik (gergek) yas hem de zekd yagi
arasinda bir paralellik olmalidir. Ornegin heniiz iki yaginda bir bebegin otuz yagindaki bir
yetigskinle anlagmasi, karsilikli etkilesimde bulunmasi giigtir. Cocugun kendinden
buryiikleri anlamas1 zamanla gergeklesecek periyodik bir siiregtir. Bu durum gocugun yast
ilerledikge ve gocugun dile ve cisimlere verilen kavramlara hakim olmasiyla yavas yavas
kaybolur. Insan, yeni dgrendigi kavramlarin yaninda bu kavramlarla iliskisi olan yan

kavramlan da 6grenir.
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Ikinci kademeye gegtiginde bir 6grenci, yeni 6grendigi kavramlarin daha 6nce
orenilenlerle olan iligkisini 6grenir. Ogrendik¢e anlamasi gelisecegi i¢in 6grendigi yeni
kavramlar beynindeki sinir hiicreleri arasindaki iletisim sayisinin giderek artmasini
saglar. Bu iletisim sayisinin artmasinin dogal bir sonucu olarak anlama, anlagabilme,
olup bitenlere anlam verebilme yetenekleri, alt yapisim kazandif birinci kademeye
nazaran daha yiiksek bir seviyeye ¢ikar. Ancak bu kademeler arasi birinci simftan
sekizinci simfa kadar gegen siiregte egitim ve ogretim ortamlaninda 6grenciye bilgi,
beceri ve ifade yeteneklerinin kazandinlmasinda “seviyeye gore hareket etme” ilkesinin
temel alinmas1 gerekir. Yani egitim durumlarinin 6grencinin anlama dizeyine gore

hazirlamp ferdi farkliliklarin g6z ardi1 edilmemesi gerekmektedir.

Ilkogretimin birinci kademesinde dordiincii ve beginci siniflarda iyi bir anlama
i¢in bir okuma pargasindaki bitiin kelimelerin ve kelime gruplarinin kavratilmasina
gerek duyulmamalidir. Bir bagka deyisle okuma etkinligi, kelime ve deyimlerin
ogretilmesi etkinliine donugtiirilmemeli, kelime dersi tiirinde bir galiymaya izin
verilmemelidir. Bunun olgiistinii, ogrencilerin pargayr anlamalan belirler. Anlamanin
saglanmas: hilinde, kelimelerin ve kelime gruplaninin iizerinde ayrintih bi¢cimde ¢aligma
gerekmez. Sinifin ileri diizey grubundaki 6grenciler, kendi diizeylerine uyan elestirici bir

caligmaya yoneltilebilirler.

Milli Egitim Programi, yeni kelimelerin su yollarla kavratilabilecegini

belirtmigtir:
a. Varligin kendisi yoksa resmi gosterilir,
b. Anlam agiklanarak eylemle anlatilir,
c. Kargilig verilir,
d. Varsa zit anlamu verilir,

Kavratilacak bir kelimenin ya da kelime grubunun, anlatim birimi olan cimle
icinde, soziin geliginden bulunmasi, anlam biitinlogi iginde kelimenin ya da kelime

grubunun pekistirilmesi gerekir.

Metinde gegen ve anlami cimle iginde soziin gelisginden tam olarak
anlagilamayan kelimelerin kargihigim bilmek igin sozliklere de bagvarulmalidir.
Kelimelerin 6grenilip 6grenilmediginin olgtilmesi i¢in aymi kelime, anlama ¢aligmas:

bittikten sonra degisik anlamli ciimlelerde kullandirilir. Bu ciamlelerin yapmacik
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olmamasina, o6grencilerin kendi dogal anlatimlan iginde yer almasma O6zen

gosterilmelidir.

Milli Egitim Programimin ogretim ilkelerinden birisi de “somuttan soyuta”
ilkesinden hareketle bilgi, beceri, tutum ve davramslarin 6grenciye kazandinlmaya
¢ahigilmasidir. Birinci kademede 6grenci igin soyut ifadelerin algilanma ve bellekte
tutulma diizeyleri diisiiktiir. Bu yiizden gocufa soyut kavramlarin somutlastirilarak
verilmesi, harekete, canlandirmaya 6zellikle bu dénemlerde agirhik verilmesi biyiik bir
Oonem tagimaktadir. Bu bakimdan dramatizasyon yontemi, iginde bu ozellikleri
barindirdigindan gocuk egitiminde etkin bir rol tistlenebilir. Dramada ¢ocugun zihninde
kendisine verilen soyut ifadeler somutlagmaktadir. Herhangi bir kurgulamaya, montaja
gerek yoktur. Bu agidan dramatizasyon “basitten karmagiga, somuttan soyuta ve

kolaydan zora” ilkeleriyle ortiigmektedir.

Milli Egitim, ogrencilere anlama davramginin kazandirilmasi igin Ilkogretim

Tiirkge Programini ikinci kademede asagidaki sekilde formlagtirmigtir:

1. Kelime dagarcigini, Tirk Dil Inkildbi ve gagdas geligsimi dogrultusunda

zenginlestirmek,

2. Ogrencilere dipnot, dizin, sézliik, ansiklopedi her tiirlii bagvurma ve kaynak

eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip geligtirmek,
6. Siuf: Anlama teknigi bakimindan

“Bir yazidaki kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarim kavrayabilmek, kelime

gruplarini, benzetmeleri, atasozlerini ¢6ziimleyebilmek.”
7. Suuf: Anlama teknigi bakimindan

“Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin, benzetmelerin, atasozlerinin

anlamlarim ¢oziimleyebilmek.”
8. Simf: Anlama teknigi bakimindan

“Bir yazidaki kelimelerin, kelime gruplarinin, benzetmelerin, atasozlerinin
anlamlarin1 ¢oziimleyebilmek. Diizeyine uygun anlama etkinligini gergeklestirirken
kelime dagarcigim Tiirk Dil inkilab1 dogrultusunda gelistirebilmek.”
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Dramatizasyon yonteminde soyut kavramlan kargilayan kelimeler, 6grencinin
anlamakta zorluk gekecegi kelime gruplari somutlastirilarak, 6grencinin 6zellikle kendi
hayatina gegirilip canlandinilarak anlagihir héle getirilebilir. Aragtirmamizda da
ogrencilerin salt dinlemeleriyle izlemeleri arasindaki farkin anlamaya etkisini bulmaya
calistik. Bu bakimdan dramada 6grencinin hem anlamayacagi hem de anlamakta zorluk

cekecegi kelimeler somutlagtirilarak anlagilir héle getirilebilir.
2.3. Anlamanin Nérolojik Boyutu

Dinleme ile izleme arasinda anlamaya etkisi bakimindan nérolojik bir fark vardir.
Dinleme sadece isitme orgammiz olan kulaklannmiz ile yapilmaktayken izleme
vicudumuzun birden fazla orgaminin ¢algtinimasiyla gergeklestirilmektedir. Bu

norolojik farkin anlagilabilmesi beynin yapisinin bilinmesine baghidir.

Beyin biyokimyasi, molekiiler yapisi, sinir hiicrelerinin sayisi, birbirleriyle
baglantilarinin  miktari, bunlann isleyisleri, hiicrelerin fonksiyonlar1 yerine
getirebilmeleri igin farklilagip farkli bolgeleri olusturmasi, fonksiyonlarin belirli
bolgelerde daha belirginlesmesi anlama, 6renme ve hafiza igin gereklidir (Agikgoz,
Madi, 1997, 5.29).

2.3.1. Beynin Temel Yapilan

Insan beyninin filogenetik olarak kazamlms, kendine 6zgii yapis1 ve gizli giicii
bulunmaktadir. Beyin milyonlarca yil boyunca geligmis ve bugiinkii diizeyine ulagmistir.
Temel yapisi filogenetik olarak kazamlmig olan insan beyninin geligmesi her insanda
kigiye o6zgi bir genetik kapasite ile ve bir program gergevesinde anne karminda
embriyonal geligmenin iigiincii haftasindan itibaren baglar (Oztiirk, M. Orhan, 1994, 5.27)
ve 52. gebelik haftasindan itibaren en yiiksek diizeydedir (Apak, 1984, 5.60). Ancak bu

genetik yapilagma, degismeyen kesin bir ¢izgi izlemez.

Beyinde var olan Ozel alanlara oturulmus olan 6zel iglevler i¢in genetik
programlar hazirdir, buna ragmen yeni dogmus bir bebegin ya da gocugun beyni belirgin
bir iglevin en son olarak yerlestirilmis bilgi potansiyellerinde bile oldukca esnektir
(Acikgdz, Madi, 1997, 5.30).

2.3.1.1. Arka Beyin (hindbrain)

Arka beyin medulla, serebellum ve ponsdan olugur. Medulla omuriligin beyinle

baglant1 yaptig1 yerdeki sigkinlige verilen addir. Bu siskin kisim otonom sinir sistemin
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kalbin atigtm, nefes almayr ve kan basincim denetleyen néronlanmi igerdigi gibi

omuriligin ¢evresinde obeklenen sinir uglarinin beyne girdigi noktay: da olusturur.
2.3.1.2. Orta Beyin (midbrain)

On beyni ve arka beyni birbirine birlestirir. Orta beyinde igitme ve gorme ile ilgili
onemli islevler goren noronlar vardir. Bu bolim aydinhiga veya isik kaynagina

yonelmemizi saglar.
2.3.1.3. On Beyin (forebbrain)

Talamus, hipotalamus, limbik sistem, serebrum ve beyin kabugundan olusur.
Talamus duyu organlarindan gelen néronlarin beyin kabugu ile olan iligkisini saglar.
Talamusun belirli bir kism1 gézden gelen uyaricilar: alir ve beyin kabugunun gérmesi ile
ilgili bolgesine yansitir. Bagka bir kismi, kulaktan gelen sinirsel uyancilar igitme ile

ilgili beyin kabugu bolgesine iletir.

Hipotalamus, talamusla hipofiz salg: bezinin arasinda yer alir; son yillarda en
fazla arastinlan beyin kisimlarindan biridir. Biiyiikliigi kiigiik bir kesme seker kadar
olmasina ragmen gordiigi islemler son derece 6nemli ve degisiktir. Heyecanlarin ve

arzularin denetlendigi merkezdir.

Limbik sistem ise bellek fonksiyonlartyla ilgili olan, heyecan, saldirma ve kagma

davramslarini yonlendiren bir yap: gosterir.

Serebrum insanda en geligmis beyin yapisidir. Beyin sapinin iistiinde agilmig
bityiik bir ¢igegi andirir ve beynin iistiinii tiimden orter. Serebrumu orten girintili ¢ikintili

yuzeye serebral korteks veya beyin kabugu adi verilir.

Beyin kabugunun kivrimlagmasi ve kendi iizerine katlanmasi daha biiyitk bir
beyin kabufunun ufak bir hacme sigmasimi saglamigtir. Insan beynine disanidan
baktigimizda onun gergek yiizeyinin ancak iigte birini gorebiliriz, tigte ikisi katlanmugtur.
Kingikliklar ve yarklar olmasaydi ayni yiizeydeki beyin kabugunu sigdirabilmek igin
daha biiyiik kafatasi tasgmamiz gerekirdi (Ciiceloglu, 2000, s.71-75).
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2.3.2. Beyin Kabugundaki Duyu Alanlan
2.3.2.1. Gorme (vision)

Her yan kiirenin oksipital lobu gorme davramg: ile ilgilidir. Goz yuvarlaginin
arka kisminda bulunan retinaya 151k diigiince, gérme sinirleri uyanilir ve burada elektro
kimyasal enerji olugur. Sinir uyarimi optik sinir boyunca akar, optik kiasmadan gegerek
gorsel beyin kabuguna ulasir. Her iki goziin buruna yakin olan retinasindan ¢ikan sinir

uglar1 o goziin 6biir tarafindaki yarikiireye giderler (Ciiceloglu, 2000, 5.76).
2.3.2.2. sitme (hearing)

I¢ kulaktaki noéronlar ses dalgalarim sinirsel enerjiye gevirerek yanlamasina
olugun iginde yer alan igitme merkezlerine gonderirler. Buradaki hiicreler isitme ile ilgili
islevleri yapabilecek bigimde uzmanlagmuglardir. Her néronun yaptign gorev, diger
noronlarin yaptigi gorevden farklidir. Omegiin buradaki bazi noronlar ancak algak
tondaki seslere, diger bagka noronlar ise yalmizca yiiksek tondaki seslere tepkide
bulunurlar (Ciiceloglu, 2000, s.77).

2.4. Anlamanin Tiirk¢e Ogretimindeki Onemi

1981 Tirkge Programinda dil 6gretimine iligkin 6zel amaglar ve davranmslar
Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi ve Yaz alt bagliklar altinda ele alinmistir. Anlamanin alt
bashklan dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt baghklar ise sozlii ve
yazili anlatim olarak simflandinlmug; dil bilgisi ve yazi igin herhangi bir simflamaya

gidilmemigtir.

Dil dgretimin temelinde dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma,
okuma ve yazmamn geligtirilmesi goriigii vardir. Bu nedenle egitim programlarimin
diizenlenmesi de bu becerilere iliskin hedef ve davraniglarin Programda yer almasim
gerekli kilmaktadir. 1981 Programindaki siniflamantn bu temel goriige dayandiriimamig
olmasz, bir eksiklik olarak ortaya gikmaktadir (Demirel, 1992, 5.32).

Turkge dersinde anlama, varilmak istenen en énemli hedeftir. Ciinkii Tiirkge dersi
her seyden 6nce Ogrencinin anlama ve anladiim anlatma yetenegini gelistirecektir.
Anlama davrams1 kazandirilmadan diger davraniglarin kazandirilmas: miimkiin degildir.

Bu agidan ilkogretimde anlama davraniginin kazandirilmasina ayri bir 6nem verilmistir.
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2.5. Ana Dili Ogretiminde Anlama Davramsimin Kazandirlmas:

Ana dili 6gretiminde daha 6énce de belirtildigi gibi okuma, konusma, yazma ve
dinleme gibi dil becerilerinin tiimiiniin bir denge iginde gelistirilmesi amaglamr. Cunki
bu dort etkinlik alaninin iligkileri 6gretimin amaglanim kugatir. Bunlar pek ¢ok ortak
noktalar1 bulunmakla birlikte, kendilerine 6zgii nitelikleri de olan etkinliklerdir.

Ana dili 6gretiminin beceri alanlarina iligkin agiklamalardan anlagilacag gibi,
ana dili 6gretiminde anlama davramgimn kazandinlmas: tek boyutlu bir bilgi ve beceri
alam olmayip ¢ok yonlii ve girigik etkinlikleri igeren bir 6zellige sahiptir (Sever, 2000,
$.23). “Anlama” ile diger etkinlikler arasindaki iligki soyle gosterilebilir:

[
>

A

KONUSMA DINLEME
YAZMA OKUMA

| l

Verici Alici
(Yaratici) (Kavrayici)

l l

v

A

BIREYIN
ANLAM
(Bilgi, Duygu, Diigiince vb.)
EVRENI

Sekil 1. Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlart

Sekilde gosterildigi gibi, birey anlama evrenini konugma, dinleme, yazma ve
okumamn karsihkli etkilesimi i¢inde olusturur. Yagam ve okul egitimi siiresince bu
etkinlikler araciliftyla bilgi, duygu ve diigiince yapisim bigimlendirir, zenginlestirir.
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Sekilden de anlagilacag: gibi konugma ve yazma “anlatma”, dinleme ve okuma da
“anlama” becerisidir. Anlatma verici “yaratic1”, anlama ise alic1 “kavrayict” olmay1
gerektirir. Anlama siirecinde gelen iletinin kavranmasi; dusiincelerin aynigtirilmasini,
karsilagtiiimasimi ve yeniden bigimlendirilmesini gerektirir. Anlatma siirecinde ise birey
verici durumundadir. Sezgi, duygu ve diisiinceleri belli kurallara gére birlestirip bir biitiin

olarak aktarmak yaratict olmay: gerektirir.

Ana dilinin iletisim etkinlikleri arasindaki iligkiler, her etkinligi birbirini var
kilma amacina yoneliktir. Bireyin ana dili ile dogru, agik ve etkili iletisim
gergeklestirmesi de bu dort becerinin biitiinsellik iginde gelismesine baghdir. Cinki
birinin geligimi o6tekinin gelisimine de katk: saglar. S6z gelimi, okudufunu anlama
becerisindeki gelisme, sozciikk dagarciin zenginlestirmekte; bu durum gocugun yazma
ve konugma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesini ve konugabilmesini
saglamaktadir. Sonugta ana dilinin beceri alanlarindaki bu gelisme, dinledigini anlamay:
ve Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir (Sever, 2000, s.24).

[Ikogretimde, birinci simiftan baglayarak, ogrencilere dinleme beceri ve
aligkanlig1 kazandirma siirecinin temel ilkesi, bu becerinin edinilmesine yonelik
caligmalarin diger dilsel becerilerin (konusma, okuma, yazma) kazandirilmast
etkinlikleriyle biitiinlestirilmesi olmalidir. Bu temel disiince ekseninde, “Dinleme”
beceri ve aligkanlifinin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu davramslan, ogretme-
ogrenme siiresinde olugturulan egitim durumlanyla ya da ders dist etkinliklerle

ogrencilere kazandirlabilir.
2.5.1. ilkégretim Programindaki Anlama ile ilgili Hedef ve Davramglar
Tiirkge dersinin amaglan goyle siralanabilir (Yazkan, 2000, s.31):
1. Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme

2. Duygu, diisiince, tasan1 ve izlenimlerinin belli amaca yonelik olarak agik ve

anlagilir bir bigimde sozlii ve yazili olarak anlatabilme (Kavcar, 1986, s.11).

Ilkogretim Programina baktigimizda Tirkge dersine, diger derslere gére daha
fazla agirlik verildigi gorilir. Ozcan Demirel’in yaptigi bir aragurmada ilkokul
ogretmenlerine Tiirkge Ders Programlarinda dort temel dil becerisinin esit miktarda
Programda yer alip almadigi sorulmugtur. Deneklerin % 60’1 yer aldifini, ancak bu

becerileri kazandirmak igin ders saatinin yeterli olmadigini ileri stirmiiglerdir. Gergekten
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de uluslar arasi standartlara gore temel egitim kademesinde ana dili 6gretimi igin aynlan
siirenin Programdaki yerinin % 35 olmasi éngoriilmiigken bu oran egitim sistemimizde
yer alan ilkokullarda % 20’lerde kalmaktadir (Demirel, 1992, s.34).

Programin igeriginin nasil diizenlenecegi ve konularin belirlenmesinde nelere
dikkat edilecegi konusunda herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Bu nedenle segilen
konularla belirlenen hedefler arasinda bir tutarliligin olup olmadig: belli degildir. Diger
bir agidan “Belirtke Tablosu” Programda yer almamakta; ayrica boyle bir tabloyu

hazirlamanin geregi de vurgulanmamaktadir.

Ilkogretim Programinin siire¢ boyutunda kullanilan ders kitaplarina destek
verecek bagvuru kitaplar, aligtirma kitaplan, test kitaplan, O6gretmen kitabi, yazim
kilavuzu ile ses bandi, video kasedi, film ve slaytlar gibi anlama davramginin
kazandiriimasina 6ncii olacak arag geregler liste hilinde verilmekte; ancak bunlarin nasil
kullamlacagina iligkin agiklamalar yer almamaktadir. Bilindigi gibi egitimde ne kadar
¢ok duyu orgam devreye girerse anlama da o kadar ¢ok etkili olmaktadir.
Aragtirmamizda kullandigimiz dramatizasyon da egitimde birden fazla duyu organim

harekete gecirmeye yarayan bir yontem olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Programda anlamanin ii¢ gekilde olacag: belirtilmis ve anlama sonrasi
beklenenler siniflandirilmigtir. Bunlar; dinleme, izleme ve okumadir. Bunlarin yaninda
Programa, anlama davramginin gerceklesip gergeklesmedigini ortaya koymak igin ise
ayrica anlama teknigi eklenmigtir. Program, birinci simftan itibaren 6grencilerin saglikli
bir dinleme yapmasi ve bunu aligkanlik héline getirmeleri i¢in agagidaki hedefleri ve bu

hedeflere bagh davramglan belirlemigtir:
Amaglar:
1. Seviyelerine uygun konugmalar dinleme ve izleme becerisini kazanabilme,

2. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile 1ilgili becerilerini kaynaklara
bagvurarak i¢inde yagadiklar1 yurdu, toplumu, diinyay: daha iyi tammalari, sevmeleri igin

kullanabilme yontemini kazandirma,
3. Canl kaynaklardan yararlanabilme,

4. Kelime dagarcigim Tirk Dil Inkildbi ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda

zenginlegtirme,
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2.5.2. Anlamanin Teknikleri

Anlama davramsinin kazandirlmasim gergeklestirirken izlenecek yollar ayn ayri

tekniklerle belirtilmistir. Bu teknikler dinleyip izleyerek anlama ve okuyarak anlamadir.
2.5.2.1. Dinleme

Cocuk okula bagladifinda sinif iginde gegirdigi zamanin yaklagik % 50-75’ini
ogretmenini, arkadaglarini veya sesli materyalleri dinlemekle gegirir. Son zamanlarda
yapilan aragtirmalarda dinlemenin okulda 6grenmelerde biiyikk bir paya sahip oldugu
ortaya gikmustir (Ataman, Kigiikahmet, 2001, 5.62).

Ana dili ogreniminin bir basamag: gibi gorilen dinleme, sosyal yasamda
iligkilerin diizenleyicisi, okul yagaminda da basan i¢in énemli bir etken olabilmektedir.
Bu durum dinleme becerisinin 6énemini gostermektedir. Bu becerinin kazanilmasi igin,
okul 6ncesi egitimden itibaren ebeveynlere ve anaokulu 6gretmenlerine, okul yasaminda

da 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Ilkégretim okullani Tiirkge Programinda genel amaclar béliimiinde dinleme

becerisinin gelistirilmesi ile ilgili olarak agagidaki amaglar belirlenmistir:
1. Ogrencilere, dinlediklerini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak
2. Ogrencilere dinleme aligkanlik ve zevkini kazandirmak
Dinleme alanlarim §oyle simiflandirabiliriz (Keskinkilig, 2002, s.86-89):
a. Kargilikli konugmalan dinleme
b. Konferans-seminer dinleme
¢. Okunan bir metni dinleme
d. Sinfta 6gretmeni dinleme
e. Sesli, gorintiilii iletisim araglarimi dinleme

Ogrencinin bir ders siiresi iginde dinleyerek ve izleyerek oZrenebilecegi bir
konuyu ders disinda ogrenebilmesi igin ii¢ kat1 fazla zaman ayirmas: gerekmektedir.

Bunun nedenleri soyle siralanabilir:

1. Smmf ig¢inde yapilan sozlii anlatimlar konunun 6ziinii ve en can alic1 yanlarini

6grenciye verme olanag saglar
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2. Anlatimda yaz tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araglarin kullaniimasi gorsel,
isitsel dinleme olanag: saglar. Bu da anlamay: kolaylastirir.

3. Smumfi¢i grup etkilegimi 6grenmede etkilidir (Demirel, 1999, s.34).
2.5.2.2. izleme

Ilkogretim Programinda dinleme ve izleme teknikleri ayni madde iginde
gosterilerek bir biitiin olarak kabul edilmigtir. Izleme i¢in ayri bir kategori ayriimamigtir.
Ancak izleme teknii bakimindan kazandinlacak davranmiglara bakildiginda bunlarin
genelde televizyon, tiyatro, miisamere, miinazara vb. araglarin izlenmesi ile
simrlandinldigi gorilmektedir. Halbuki izleme, bir insanin dogumundan itibaren i¢ ige

oldugu ve en ¢ok kullamimina ihtiya¢ duydugu 6grenme tekniklerinden birisidir.
2.5.2.3. Okuma

Giiniimiizde yapilan incelemeler, bilgilerin % 70’ten fazlasimin yazili olarak
yayildigini (aktanldigini) gostermektedir. Bunlar kitap, makale, mektup, gazete, rapor,
not, 6zel yazilar vb. ile gergeklesmektedir. O halde, bu yazilhi bilgilerin daha kolay
okunmasim, kullamlmasim ve Ogrenilmesini kolaylagtirmak igin, okuma yeteneginin

gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 1993, 5.26).

Okumak, yazihi bir metni anlamak demektir. Aym1 zamanda, bireyin ihtiyaglarina
uygun igerigin se¢imini ve kullamlmasim da saglamaktir. Okuma yetenegi, yazili bir
metin iizerinde uygulanir ve okuyucunun amag, beklenti, ihtiyag ve begenisi bu metin

tizerinde gergeklesir.

Bir metnin hizli okunmasi kadar, anlagilmas: da énemlidir. Anlamay: 6lgmek igin
anlamay: etkileyen bitiin faktorleri gézden gegirmek gerekmektedir. Bunlar metnin
ilgingligi, giicliikk diizeyi, konusu, yapist, okuyucunun amaci, okuma sirasindaki 6grenme
kapasitesi, deneyimi ve okuma aligkanliidir.

Anlamayi olugturmak igin;
1. Kelimelerin anlamim bilmek,

2. Metnin bitiiniine veya ciimledeki durumuna gore bir kelimeye en uygun
anlami verebilmek,

3. Metnin tiiriini bulabilmek,
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4. Ayrmtilan ayumak ve anafikri bulabilmek,

5. Metindeki sorulara cevap verebilmek,

6. Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek,

7. Metinden 6nemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,
8. Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

9. Yazarin amacim ve goriigiinii tammak ve bulabilmek gerekir (Giines, 1999,
5.30).

Bu yetenekleri gelistirmek, bir metni anlamay: kolaylastirmaktadir. Bunlara
dayal1 olarak, anlamay1 6lgen sorular sorulmalidir. Bunun igin dort tiir soru kullanilabilir.

Bu sorular sunlardir:
1. Coktan segmeli sorular
2. Agik uglu sorular
3. Tamamlamali sorular
4. Ozetleyici sorular

S. Sever ise Ogrencilerin dogru ve anlamli okuma becerisini gelistirmede

yapilacak faaliyetleri bir makalesinde soyle siralama yoluna gitmigtir (Sever, 1986, s.31):
1. Ogrencilere ferdi olarak sesli okuma galigmalari yaptirmak,

2. Ogrencilere siir, hikaye, roman vb. edebi tirleri okutmak ve okutmaya

O6zendirmek,

3. Ogrencilere giincel olaylar ve onlarmn ilgilerini ¢eken konular iizerinde basili
kaynaklardan bilgi toplamak,

4. Smifia sessiz okuma ¢aligmasi yaptirmak, okuma sonras: anlamay:1 dlgecek

sorular yoneltmek,

Tiirkge dersinin her seyden once bir ifade ve beceri dersi oldugu g6z Ontine
alindiginda, 6gretimde uygulanan yontem kadar Ogretim yontem ve tekniklerinin de
onemli oldugu anlasihr. Ogretim faaliyetlerinde segilen ogretim tekniklerinin de

Ogrencilerin diizgiin konusma, iyi okuma, dogru yazma ve dinleme becerilerinin
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gelistirilmesinde katkida bulunacagi agiktir. Yine Sever’in konuyla ilgili yapti1 bir
aragtirmaya gore ogrenciler, 6gretimde daha gok agirlik merkezi 6grencide olan 6gretim
yontemlerinin kullamlmasim énermiglerdir (Sever, 1985, 5.64). Bu yontemler sirasiyla,
“tartigma”, “soru-cevap”, “dramatizasyon” ve “kiime ¢aligmasi”dir. Onun igin 6zellikle
Tiirkge ogretmenleri, dersin planinda, 68renciye neyi, nasil, ne zaman, nigin 6gretecegi
sorularina cevaplar ararken uygulayacaklan yontem ve tekniklere de dikkat etmelidirler.
Bilindigi gibi, 6gretimde amagclari ger¢eklestirmek i¢in segilen muhteva kadar, uygulanan
yontem de onemlidir. Ogrencilerde istenilen davramslarin gelismesinde, program
muhtevasiin uygun yontemlerle sunulmasi, dgretimde istenilen basariyr elde etmenin

temelini olusturmaktadir.

Ogretim programlannin omurgasim olusturan okuma, “basili sozciikleri kavrama
ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” ya da “gézlerin ve ses organlarinin gesitli
hareketlerinden ve zihnin anlama c¢abasindan olusan karmagik bir etkinlik” biciminde
tanimlanmaktadir (Tazebay, 1997, s.4).

Aynca okuma; “biligsel davramslarla devinigsel becerilerin ortak ¢aligmastyla,
yazili sembollerden anlam gikarma etkinligi” (Demirel, 1995, 5.65), “bir yaziy1 olugturan
simgesel imgeleri seslendirmek ya da imgelerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi”
(TDK, 1981) bigiminde de tammlanmaktadir. Okuma eylemi gozlerin ve ses organlarin
gesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olugmaktadir. Sonug olarak
yapilan tammlar okuma-yazma eyleminin hem fizyolojik hem de psikolojik bir siireg
oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma eylemi psikolojik bir siiregtir. Ciinkii insan zihni, algilama ve diiginmede
belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemini gergeklestiremez. Iyi bir okuma
eylemi aym1 zamanda ana dilini ustalikla kullanmasini gerektirir. Ana dili, bireyin ilkin
annesinden, yakin aile ¢evresinden sonra da iligkide bulundugu ¢evreden 6grenilen dildir.
Ana dili dgretimi ise; bireyin ailesinden ve yakin gevresinden gelisigiizel kiiltiirlenme
streciyle ogrenilen dilin, okullarda kurallarina uygun ve dogru olarak bireylere
ogretilmesi etkinligidir (Giileryiiz, 1998, 5.17).

Okuma eylemi fizyolojik bir siiregtir. Yapilan aragtirmalar, goziin yaziy1 belli bir
geniglikte gorduging, iki odak arasindaki bu genisligin iyi okuyanlarda 13-14 harf, kotii
okuyanlarda ise 6 harf aralif1 oldugunu gostermektedir. Bu geniglige algilama genisligi

denilmektedir. Okuma eylemi sirasinda goz, bir satirda ti¢ dort kez durduktan sonra
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sozciikleri tamr. Her durusta, iyi bir okuyucu 15-20 harflik bir genisligi kavrar. Buna
goriig genigligi denir. Goz, bir objeye baktiginda, goris yatay olarak 165 derece, dikey
olarak da 60 derece bir a¢1 i¢inde gerceklesir. Buna da goziin gérme agis1 denmektedir
(Tazebay, 1997, s.6).

Okuma yazmanin 6gretiminde harfle 6gretim yontemlerinden vazgegilmesinin
nedeni, bu yontemin goziin yapisina ve okumamn fizyolojisine aykirt olusudur.
Coziimleme yonteminin tercih edilmesinin nedeni ise, bu bilimsel ¢aliymalarin
sonuglandir (Koksal, 2001, s.3).

Okumanin amaglarimi §6yle maddeleyebiliriz:
1. Asagida belirtilen alanlarda okuma becerilerini geligtirmek;
a. Sozciikleri tanmima,
b. Sozciiklerin anlamlarini bulma,
¢. Okunan materyali kavrama ve yorumlama,
d. Uygun hizda sessiz ve sesli okuma
e. Materyalleri etkili kullanma
2. Okumadan zevk alma

3. Okuma bireysel ilgi ve gereksinimlerin karsilanmasinda kullanabilme
yetenegini gelistirmek,

4. Okuma yoluyla gesitli yagantilar saglamak (Demirel, 1999, 5.61).
2.5.2.3.1. Okuma Tiirleri

Okuma, Ilkogretim Programinda sesli ve sessiz olarak ikiye ayrilmigtir. Sesli
okumay1 sessiz okumadan ayiran en Onemli neden, sesli okumanin goérsel algilama,
zihinsel baglant1 ve sozel etkinlikler igermesidir. Sessiz okumada sozel etkinlik yoktur.
Sesli okuma hizinin, sessiz okumaya gore daha dusik olmasi da bundan
kaynaklanmaktadir (Koksal, 2001, s.3).

2.5.2.3.1.1. Sesli Okuma

Bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yitkseklikte bir sesle

okunmasidir. Sesli okumay:, “gézle algilanip, zihinle kavranan sozciik ya da sozcik
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kiimelerinin konugma organlan yardimiyla séylenmesi” bigiminde de tammlayabiliriz

(Tazebay, 1997, 5.13,14).

Sesli okuma ile ilgili kazanilmas1 gereken davramglar sunlardir (Kéksal, 2001,

5.5):

4,

5.

6.

Dik, diizgiin ve rahat oturma,

Durugunu, 151k sol taraftan gelecek bigimde ayarlama,

Okuma materyalini gézden uygun uzaklkta tutma,

Ayakta okurken kitabi sol elle tutup, sayfalan sag elle gevirme,
Parmak ya da kalemle izlemeden okuma,

Bag ve govdeyi sallamadan okuma

2.5.2.3.1.2. Sessiz Okuma

Ses organlarim hareket ettirmeden yalmiz gozle yapilan bir okumadir. Sessiz

okumada bag ve govde hareket ettirilmez. Konugma organlan olmadigindan, okumada

sadece gorsel ve zihinsel algilama soz konusudur. Bu durum, sesli okumaya gore

okumanin hzin1 daha da artirmaktadir. Iyi bir sessiz okuma aliskanhig: bireylere zaman

ve enetji tasarrufu saglar.

Sessiz okuma ile ilgili kazanilmasi gereken davramglar sunlardir (Kéksal, 2001,

s.5):

1.

2.

3.

4.

Konugma organlarim hareket ettirmeden okuma,
Sozciikleri kalem ve parmakla izlemeden okuma,
Giriltt yapmadan okuma,

Okuma hizim verilen siireye gore ayarlama,

Birinci sinifta agirlik, sesli okuma ve sozlii anlatima verilir. Amag; diizgiin,

puriizsiiz ve siirekli okuma yazma aligkanligi kazandirmaktir. Simf diizeyi yikseldikge

sesli okuma, yerini sessiz okumaya birakir.
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2.5.2.3.2. Okudugunu Anlama

Birey, hem giinliik yagaminda hem de okul yagsaminda bagarili olmak igin hizls,
dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmak zorundadir. Anlama
becerisi kazandirmak igin, ilkogretim okulu 6grencilerinden, okunan metne uygun baslik
bulmalan, okunan oykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini s6ylemeleri,

olaylarin yer ve zamanlanim anlayip belirlemeleri beklenir.

Okuma o6gretimi ilkgretimde baglar, ancak sadece ilkogretimde yapilan bir
etkinlik degildir. Bireyin 6grencilik yasami boyunca siirer. Sonraki okul dénemlerinde de
ogrencilere hizh, dogru ve anlayarak okuma becerileri kazandinimaya caligilir. Ancak
yapilan aragtirmalar, ogrencilerin okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmadigim
gostermektedir (Tazebay, 1997, 5.18,19).

Okudugunu anlayamama problemi, bizleri anlamay: kolaylagtiracak yontem ve
tekniklere sevk etmigtir. Bu metotlardan birisi de dramatizasyon olarak goriilmektedir.
Fakat burada dikkat edilmesi gereken ¢nemli bir husus, dramalar anlamay: kolaylikla
saglayabilir diye dinleme, izleme ve okuma davramglarinin kazandmilmasi asla sekteye
ugratilmamahdir (Yazkan, 2000, s.38).

2.6. ilkégretimin I. Kademesinde Anlama Davramisimin Kazandirilmas:

Ilkogretimin 1-5. siiflarinda 6@retmen, “anlama” g¢aligmalarimi yalniz Tiirkge
derslerine birakmamali, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik gibi derslerde de en
kigik firsatlardan yararlanarak, ¢ofu zaman bu firsatlar kendisi yaratarak, ogrencilerin
Tirkge yanhglarim  diizeltmeli, eksiklerini tamamlamalidir. Derslerde alanlara
yonelmenin bagladi 6-8. siniflarda ise konu daha da énem kazanmaktadir. Ciinkii bu
kademede Ogrencilerin, bir anlama ve anlatma araci olarak Turkgeye olan ihtiyaglarn ¢ok
daha fazla arttif1 hdlde Turkge dersine aynlabilen zaman simrhdir. Bu yiizden 6teki
branglarin  Ogretmenleri, kendilerinin de her geyden evvel bir Tiirkge Ofretmeni
olduklarimm dikkate alarak &grencilerine, dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini

anlama konusunda yardim etmelidir.
I-IIL. Smiflarda Anlama:
Ozel Amaglar:
1. Diizeylerine uygun konugmalart dinleme, olay1 film vb. izleme beceri ve

ahiskanhigim kazanabilme,
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2. Sesli ve sessiz okumamn gerektirdidi iyi aligkanliklar: kazanabilme,

3. Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarim dogru anlama ve yorumlama

yetenegini kazanabilme,
4. Diizeylerine uygun zengin bir kelime dagarcifina sahip olma,

5. Simf, okul, gocuk kitapliklarindan, canli kaynaklardan vb. etkinliklerden

yararlanma istek, beceri ve aligkanhgm kazanabilme,

6. Dinleme, izleme ve okuma yoluyla ilgi uyandirarak gevresini tamma, sevme

duygusunu kazandirma.
IV-V. Simiflarda Anlama:
Ozel Amaglar:
1. Edindikleri dinleme, izieme beceri ve aligkanligini diizeyine gore gelistirmek,
2. Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklarini geligtirmek,

3. Duygu ve disiince urinlerinden ve giincel yaymnlardan kendi diizeyinde

olanlan taniyarak kavramalarini saglamak,

4. Kelime dagarcigimi (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)

duzeylerine gore zenginlegtirmek,

5. Sozlikk, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplan ve kaynaklardan yararlanabilme

ahiskanhg: ve becerisi kazanmalarini saglamak,
6. Kitaplardan yararlanma becerisini geligtirmek,
7. Kitap edinme istegini artirmak,

8. Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak gevrelerine olan ilgilerini
genisletmek ve bilgilerini artirmaktir.

Ikogretimin birinci kademesinde 6grencilere anlama davramgimin kazandirilmast
i¢in bu 6zel amaclar esas alinarak bilgi, beceri ve aligkanliklar su ii¢ ana baghik altinda

simflandinimagtir;
1. Dinleme ve izleme teknigi bakimindan,

2. Okuma teknigi bakimindan,
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3. Anlama teknigi bakimindan,

Dinleme ve okuma etkinligi anlama ile sonuglandiginda bir deger tasir. Bu
nedenle, dinleme ve okuma Ogretiminde bu becerilerle ilgili ¢aligmalar ¢ofu zaman
anlama etkinligi ile tamamlanir, bitiinlenir. Ilkogretim Programinda belirtilen anlama
teknigi bakimindan béliimiinde belirtilen kisim esas itibariyla, 6grencilerin dinleme ve

okuma etkinliklerindeki anlama ya da basan diizeylerini gormemize yardimci olur
(Yazkan, 2000, s.41).

Yukarida belirtilen 6zel amaglar sonrasinda ilkégretimin birinci kademesinde su

davramglarin kazandinilmas: amaglanmigtir:
I.-III. Simflar igin:
1. Resimleri metnin ilgili béliimleriyle yorumlayabilmek,

2. Olaylar dizisini bozmadan dinledigini, okudugunu anlayabilmek,

“

Dinlenen, izlenen, okunan 6ykii ya da masala bir baghk bulabilmek,

4. Dinledigi, gorip izledigi (3-5 dakikalik) ya da okudugu diizeye uygun bir
masaldaki, oykiideki vb. kahramanlarin kimler oldugunu ve olaylari, bu olaylarin gegtigi

yer ve zamam anlayip belirtebilmek, sonucu kavrayabilmek.
IV. Smnflar igin:

1. Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir Oykiniin (hikdyenin)
olayim belirtebilmek, belli bagh kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gectigi

yeri ve zamam belirtebilmek,

2. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir olay
yazisimn (masal, 6ykii, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve bir iki
yardimect fikrini anlayip belirtebilmek,

3. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini so6ziin gelisinden, kelimenin yapisindan
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamimt metin iginde

kavrayabilmek, kelime dagarcigim zenginlegtirme yollarim sezebilmek,
4. Metinlerin belli bagh boliimlerini sirasina gore kavrayabilmek,

5. Diiz ve manzum yazilan ayirt edebilmek.
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V. Sinflar igin:

1. Izledigi bir filmin, bir oyunun, okudugu bir 6ykiiniin olaylarim, olaylarin
sirastni, sebep ve sonuclarim, belli bagh kisilerini, fiziksel ve karakter niteliklerini, olayin

gectigi yerin, zamanin niteliklerini agiklayabilmek,

2. Dinledigi izledigi bir konugmanin, filmin vb.lerinin, okudugu bir gazete
fikrasinin, mektubun vb. bir fikir ve oykii yazisinin ana fikrini ve belli bagh yardimci
fikirlerini anlayip belirtebilmek.

3. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini, e sesli kelimeleri soziin gelisinden (metin
icinde) anlayabilmek, sozliige bakarak, kelime tiiretme yollarim1 kavrayarak, cevaplariyla

ilgilenerek kelime dagarcigim zenginlegtirme yontemini kazanabilmek,

4. Metinlerin belli bagli boliimlerini, paragraflarindaki diigiincelerini, sirasiyla
kavrayabilmek,

5. Diiz ve manzum yazilan olay ve fikir yazilarini ayirt edebilmek, yazarlannin

ozelliklerini sezebilmek.
2.7. ilkégretimin IL. Kademesinde Anlama Davramginin Kazandirilmas:

Ilkogretimin II. Kademesi igin belirlenen hedefler ve bu hedeflere bagli
davramglar, daha ziyade ilk bes yilda kazandinlan davramslan pekistirmeye ve

gelistirmeye yoneliktir.
VL-VIIL Simiflarda Anlama:
Ozel Amaglar:

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aligkanlik ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve disince uriinlerini, konugmalari, giincel yaymnlari anlayabilecek,

elestirebilecek ve onlardan yaralanabilecek olgiide gelistirmek,

2. Sesli ve sessiz okuma hizini artirmak ve okuma teknigini kusursuz duruma

getirmek,

3. Kelime dagarcigini, Tirk Dil Inkildbr ve gagdas gelisimi dogrultusunda
zenginlegtirmek,

4. Ogrencilere dipnot, dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii bagvurma ve kaynak

eserlerden yararlanma yetenegini kazandirip gelistirmek,
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5. Kitap sevgisini gelistirerek bos zamanlarini kitap okuyarak da degerlendirme
aligkanhigini kazandirmak,

6. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak iginde yasadiklan yurdu, toplumu, diinyay: daha iyi tamimalan, sevmeleri igin

kullanabilme yontemini kazandirmak.

Bu o6zel amaglar sonrasinda ilkogretimin ikinci kademesinde su davramglarin

kazandinlmasi amaglanmugtir:

1. Dinledigi, izledigi bir konugmanin, izledigi bir oyunun, inceledigi bir metnin,
ana fikrini ve yardimmc: fikirlerini, yardimci fikirlerin éncelik tagiyanlarimi ayirarak

kavrayabilmek;

2. Izlenen bir filmin, oyunun, okunan bir yazinin olaylarimin sirasini, yerini,
zamanmni, sebep-sonug iligkisini, baglica kigilerini, kisilerin fiziksel ve karakter

niteliklerini kavrayabilmek;

3. Bir yazidaki sozciiklerin, s6zciik gruplarinin, benzetmelerin, atasézleri ve

Ozdeyislerin anlamlarimi ¢oziimleyebilmek;
4. Bir olayin, fikir yazisinin ve siirin kendileﬁne Ozgii plamm ¢ikarabilmek;
5. Bir manzumenin bigimiyle ilgili niteliklerini gérebilmek, kavrayabilmek;
6. Paragraflardaki digiinceleri ayr1 ayr agiklayabilmek;

7. Bir metindeki kigileri, olaylan, olaylanin gectigi yerleri birbirleriyle
kargilagtirabilmek, ortak ve ayn yonlerini bulabilmek;

8. Bir metinde begendigi, begenmedigi yerleri ve yénleri nedenleriyle birlikte
belirtebilmek;

9. Gazete ve dergilerdeki diizeye uygun haber, ilan, fikra, séylesi, makale,
roportaj, karikatiir vb.ni anlayabilmek;

10. Ozel mektup ve is mektuplarim, bildirileri, duyurular: vb.ni anlayabilmek;
11. Hoslandis siir ve diiz yazilar ezberleyebilmek;
12. Gunlik hayatta karsilasgtig bir bilimsel ve teknik yaziy1 anlayabilmek;

13. Ders kitaplarina alinan metinlerin yazarlarinin dzelliklerini sezebilmek;
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14. Duzeyine uygun anlama etkinligini ger¢eklestirirken sézciik dagarcigini Tiirk
Dil Inkilab1 devrimi dogrultusunda gelistirebilmek.

Sonug olarak, birinci kademede kullamlan aligkanliklar ikinci kademe igin bir 6n
hazirlik ve 6grencide alt yapi olugturma fonksiyonundadir. Ikinci kademede ise bu temel
bilgi, beceri ve aligkanliklar gelistirilmeye c¢ahsilmistir. Bu davramglann
kazandmlmasinda gorsel ve isitsel araglara en ¢ok 1-3. simflarda, 6zellikle 6grenime
yeterince hazir olmayan ¢ocuklar i¢in bagvurulur. Cocuklarin yaglan ilerleyip 8. simfa
dogru gidildikge bu araglar basitten karmagia dogru geligtigi gibi basili egitim

malzemelerinin oram da agir basmaya baglar.

2.8. Anlama Davramsmin Kazandirlmasinda Ogrenci Merkezli Ogretim

Ydntem ve Teknikleri
2.8.1. Ogrenci Merkezli Egitim

Bazi egitimciler, 6grenci merkezli 6grenmeyi matematik, edebiyat gibi bir dersin
ya da konunun beynimizdeki 6grenme merkezleri ile ilintisi olarak yorumlarken, bazilan
ogrencinin geleneksel olmayan yontemlerle degerlendirilmesi, bazilari da is birligine
dayali oOgrenme esaslann ile bitinleymis bir siirekli gelisim modeli olarak
disinmektedirler. Gergekte ise 6grenci merkezli egitim, bunlarin timiinii ve daba 6tesini
icermektedir. Ogrenci merkezli bir okul plinlamasinda 6gretmenlerin, yoneticilerin,
velilerin ve oOgrencilerin bu konudaki farkli kavramlari ortak bir terminoloji ile

yorumlamalar ayn dili konugmalar agisindan son derece 6nemlidir.

Ogrenciye dersin ogrettii kavramlan ogretecek fakat ofrencinin sadece not
almasimt degil, etkin katthhmim sa@layacak etkinlikler sunulursa yaklagim, ogrenci
merkezlidir. Bunun diginda sinifta bazi kararlar almak igin katilimlanni, dolayisiyla
onlarin demokratik degerleri uygulamasim saglamaktir (YOK/Diinya Bankas1, 1997, s.6-
8).

Ogrenci siif ve laboratuvardaki faaliyetlerin merkezidir. Konu, ikinci derecede
onemlidir. Olgular ve bilgiler zamanla degisirler. Kavramlar ve ilkeler ise kalicidir.
Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar temeline sahip oldugunda, yeni edindigi bilgileri
her zaman bu temel kavram ve ilkeler cercevesinde o6ziimseyecek, yasam boyu
ogrenmeye katilmig olacaktir (Ozdemir, Yalin, 1998, 5.48).
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Tirk Silahli Kuvvetleri gelecekte ihtiyag duyacaklan personelin niteliklerini
belirleyerek egitim yaklagimlarii ve uygulamalarimi gozden gegirmis ve gerekli
diizenlemeleri yapmgtir. “Ogrenmeyi Ogrenme Modeli” adm verdikleri bu yaklagim
askeri okul ogrencilerinin sistemdeki yerini yeniden belirlemistir. Askeri okullarda
ogrenci merkezli bir egitim anlayisi paralelindeki ¢ift yonli bir iletisim modelinin
sundugu demokratik ve iliman bir 6rgiit iklimi i¢inde; her tirlii egitim teknolojisinin ige
kosuldugu bir ortamda 6grencilerin fikirlerine ve diisiincelerine bityiik deger verildigi
duygusu her firsatta yasatilmak suretiyle, 6grencilerimizin “6grenmeyi ogrenmesi” ve

“diisiinmeyi diisiinmesi” saglanmaya galigilmaktadir (Kaplama, 1998, s5.34).

Ogrencilerimize tam ve dogru olarak anlama bagarisim kazandirma agisindan
bakildiginda, dikkate alinmas1 gereken en 6énemli konu, anaokulundan lise son sinifa
kadar biitiin sinif seviyelerinde 6grencilerin egitim 6gretim etkinliklerinde merkez olarak
almmas1 gerekliligidir. Bir bagka deyigle “Ofrenci merkezli egitim”, Ogrencilerin
ilgilerini, isteklerini, becerilerini ve ihtiyaglarnm dikkate alacak bi¢imde ogretim
yasantilarinin diizenlenmesidir (Okul Geligim Modeli, 1995, 5.16).

Ogrencilerin gogu, bir kavramu sadece duyarak degil, ayn1 zamanda bu davranigin
bir ornekle gosterilmesiyle ya da yasantiya gegirilmesiyle en iyi sekilde 6grenir. Ogrenci
merkezli okulda 6gretmen 6rnekleme, iist diizey diigiinmeyi motive eden sorular sorma,
canlandirma gibi kamtlayici 6gretim yontemleri kullanarak ogrencinin &grenmesine

aracilik eder.

Aragtirmamizda konu edindigimiz drama yonteminde de soyut kavramlarin
ogrenilmesinde karsilagilan giigliikler gergek yasamdan 6rnekler verilerek giderilebilir.
Ogrenci merkezli okulda bu yontem bir istisna degil vazgegilmez bir kuraldir. Ayrica
dramatizasyonda her 6grencinin kendi 6grenme hizi ve tirii ile 6§renmesini gelistirmek
iizere diizenlenecek olan egitim ortamlan da 6grenci merkezli egitimin dayandif temel
olgiitlere uygundur. Ogrenme eylemine diigiincenin yaninda duygunun da eslik etmesi
ofrenmeyi arttirir. insan ancak sevdiginden bir gey 6grenir. Omegin, sevdigimiz birinin
cenaze toreninde olanlari, hepimiz en ince ayrintilartyla hatirlaniz. Bir dogum ya da
evlenme torenini de kolay kolay unutmayiz. Olumlu ya da olumsuz duygularin giigliik
derecesi, Ogrenmemizin derinligini de belirler. Ogrenci merkezli okulda ogretmen
Ogrenim ortamlarim bu tir duygularla destekleyerek o6grencilerinin giidillenmesini,

dolayisiyla 6§renmesini arttirir.
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Aragtirmalar beynin kaliplar aradigim gostermektedir. Ofrenci merkezli okulda
Ogretmen, Ogrencinin bu kaliplari anlamasini, hatta kendi kaliplarim yaratmasim
saglayacak firsatlar olusturur (Schrenko, 1994, s.4).

2.8.2. Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Bu baslik altinda 68renci merkezli egitim yaklagimu iginde sik uygulanan bazi
ogretim yontem ve teknikleri anlatilacaktir. Bunlar asagida siralanmigtir.

2.8.2.1. Soru-Cevap Teknigi

Bu yontemle 6grenci, sorgulamayi, yanliglari pesinen kabul etmemeyi 6grenir.
Edindigi bu beceriler bireye i yagsaminda igini daha iyi yapma bilincini kazandinir.
Bugiinkii okullarimizda gok kullamlan yontemlerden biridir. Soru sormanin genel olarak
iglevleri; 6grenci katilimim arttirma, 6nceki 6grenmeleri gdézden gegirme, bir konuda
tarima baglatma, Ogrencilere yaratici disiinceyi 6fretme ve ogrenci yeteneklerini

tamima olarak siralanabilir.
2.8.2.2. Tartiyma Yontemi

Tartigma, iiyelerin yiiz yiize bulundugu bir grupta, bir liderin yonlendiriciliginde,
ortak ilgi duyulan bir konuda, belli bir amag¢ dogrultusunda yapilan planl ve sistemli bir
etkilesim siirecidir (Agikgoz, 1998, 5.290).

Tartigma yOntemini kullanarak yetismis ogrenci, farkli goruslere karsi daha
hosgoriilii olmayi, isinde ve sosyal yasaminda damgma ve fikir alig verisi yapmay:
Ogrenir.

2.8.2.3. Deney Yontemi

Bu yontemde birden fazla duyu orgam kullanarak ogrenme olustugu igin,
ogrenme daha kalict olmaktadir. Ogfrenci deney yaparken islem basamaklarina ve
zamanlamaya uymay: ogrenir, olgii ve miktar duygusu gelisir, bir galisma sonucunda bir

verim elde etmeyi Ogrenir. Tiime varimct diigiinme becerisi kazanir.
2.8.2.4. Arastirma Yontemi

Bu yontemde Ogretmen, Ogrencilerin ilgisini g¢ekecek sorular bularak

ogrencilerden bu sorulan incelemesini ister. Bu yontemin baglica amaci, bagimsiz
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diusiinme becerisi kazandirmaktir. Aragtirma yonteminde dikkat edilecek noktalar
sunlardir:

1. Ogrencilerin veri toplama tekniklerini kontrol etme,

2. Digiinme sorulan sorma,

3. Opgrencilerin yorum, agiklama yapmasi, hipotez gelistirmesi,
4. Ogrencilerin topladiklan verilerden sonug ¢ikarmast,

5. Ogrencilerden ilke ve sonuglarm baska durumlara uygulamalarimn

istenmesi,
6. Ogrencilerin diisinmelerini ve mantiklarim kontrol etmeleri,

7. Ogrencilere problem, geliski vb. durumlarin sunulmasi ve bu durumlara gore

degerlendirme yapmalarinin istenmesi (A¢ikgdz, 1998, s.314).
2.8.2.5. Gosteri Teknigi

Ogrencinin herhangi bir 6grenme konusunu alaninda usta olandan 63renmesine
dayanan bu yontemde, 6grencide mikemmellik fikri geligir. Gosteri tekniginde yetisen
ogrenci, i§ ve 6zel hayatinda irettiklerini vasat ve bagtan savma degil miikkemmel olarak

yapmaya c¢aligir.
2.8.2.6. Gezi, Gozlem ve Inceleme Teknigi

Ogrenme etkinligini okul digina tagiyan, 6grenme gevresini genisleten bu teknikte
ogrenci, varhklarin ve olaylarin gergek yasantilarim ve olug nedenlerini yerinde 6grenir.
Varliklar ve olaylar hakkindaki meraki artar.

2.8.2.7. Bulus Yontemi

Onceden bilinmeyeni algilamak igin diisiincelerin sentezlendii bir yontemdir ve
Ogrencinin zihinsel ¢abasim artirir, Ofrenilen bilgilerin daha kalici olmasimi saglar,

ahigilmug bilgileri aligtimamig durumlar igin kullanmay: 6@retir.

Bu yontemle yetigmis Ogrenciler, sosyal yasamlarinda, yenilik¢i, yeni

teknolojileri kullanmay: ¢abuk benimseyen ve yaratici bireyler olurlar.
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2.8.2.8. ironi Teknigi

Ironi teknigi, 6grenciye yasamin alisilmigin disinda olaylan da getirebilecegini ve
buna hazirlikh olunmasi gerektigini 6gretir. Ironi teknigi 6grencilerin, yagsamin kargisina
¢ikardif stirprizleri daha kolay kabullenmesini ve kétii olaylar kargisinda daha dayamkh

olmasim saglar.
2.8.2.9. Drama Yontemi

Drama yontemi ile 6grenciler, hangi durumlarda nasil davranmalan gerektigini
yasayarak oOgrenirler. Problem ¢ozme ve iletisim kurma yetenegini geligtirir (Demirel,
1999, 5.93). Duygulan egiten, kisiliginin sinirlarim genigleten, esneklestiren bu yontemde
ogrenciler yasanmiy ve yasanmast miimkiin olan olaylar karsisinda daha derin anlama,
glizel davramsglari daha g¢ok benimseme becerilerini kazanir. Dramatizasyon konusu,

ileride ayn bir baglik altinda incelenecektir.

Yukarida siralanan bu yontemler diginda; diigiin-esles-paylas yontemi, kisa
yazilar yazdirma, kisa smavlar yapma ve beyin firtinas: gibi daha bagka yontemler de
vardir. Yapilan 6grenme etkinligine 6grencilerin katthmini ve yaptiga seyler hakkinda
diisinmesini saglayan bu yontemler 6grencilerin zihni siireglerini harekete gegirmektedir.
Zuhal Ozer, “Yaraticiha Giden Yolda Beyin Firtinasi” adli makalesinde beyin firtinas
hakkinda ayrintil bilgiler vermektedir. Ozer’e gore beyin firtinass, ister kelimelerle ister
gorunttiler tizerine yapilsin kagida dokiildigiinde kiigiik bir zihin haritas: olusabilir ve bu
harita dallandinilarak gelistirilebilir (Ozer, 1996, s.53).

Geleneksel olmayan bu yontemlere ogretmenler ve Ogrenciler baslangigta
gekingen yaklagabilirler, ancak gecis dénemi sikintili olmakla birlikte bu yéntemlerin
gerekliligine olan duyarhk dizeyi arttikga, ¢evrede bu yontemleri kolaylagtirict bol
miktarda malzeme bulunduBu ve gergeklestirme diizeyinin ¢ok yiksek oldugu
gorilecektir.

Alternatifli diigiinebilen, yaratict ve problem ¢ozebilen bir genglik igin onlari,
belirli konular 6gretip geri gekilen, bilgileri “hap” seklinde veren bir egitim sisteminin
simrhibklanina birakmamak, gelistirici 6gretim yontem ve tekniklerini 6gretim
programlarinin igine sokmak gerekmektedir. Bu agidan 6zellikle dgrencilerimize anlama
davramginin kazandinlmasinda salt okumaya ve oOgretmen merkezli anlatima dayali
yaklagimlardan kaginilmalidir.
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2.9. Anlama Davramisinin Olusumunda Kullamilan Hareketli Medya Sunu

Araclan
2.9.1. Film

Bir dizi hareketsiz gorintiiniin kimyasal yontemlerle seliloit seritlere
kaydedilmesinden elde edilen iiriinlere film ad: verilmektedir. Saydam seritler iizerindeki
goriintiiler, saniyede 24 karelik hizla pes pese perdeye yansitilmaktadir. Ogretim
materyali olarak daha ¢ok 16 mm’lik filmler kullamlmaktadr.

2.9.2. Video

Video, hareketli resimlerin televizyon tiirii ekranlardan gosterimi temel mantigi
tizerine kurulmusg bir teknolojidir ve Latince "goriiyorum” anlamina gelmektedir (MEB
EARGE, 2002, 5.108).

Yararlari:
1. Daha zengin, akic1 ve kalic1 bilgi saglar.

2. Isik, renk, hareket ve ses ozelliklerini bir arada vererek dinleme ve izleme

davramiglarinin ~ kazandinlmasinda o6grencinin  dikkatini  siirekli olarak bilgiye
yogunlagtirir.

3. Ogrenmeyi zamana ve mekana bagimli olmaktan kurtarir.

4. Bireysel ve grupla 6grenme olanaklan saglar.

2.9.3. Kamera

Dig ortamdaki hareketli goriintileri manyetik bir ortama aktarmaya (video
kasetleri) yarayan dijital alicilardir. Yakin tarihe kadar pahali olmas1 ve karmagik yapida
yardimci1 araclara ihtiyag duyulmasi sebebiyle egitimde kullamilmaktaydi. Bugiinse
okullarimizda, kamera kullanarak 6gretim amagh cekimler yapip bunlan video ile sinif
ortaminda Ogrencilere izletmek bir diis olmaktan ¢ikmugtir. Kisa bir egitim siirecinden
sonra her dgretmen kamera kullanabilir, mevcut ders materyallerine bagimli kalmadan

kendi materyallerini iretebilir duruma gelebilir. Yararlar:

1. Ogrencinin ilgisini ¢ekecek renkli, canli ve dgretici konularin simf ortamina

taginmasim saglar.
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2. Gorsel ve igitsel materyallerin hazirlanmasina katki sagladigindan ilgiyi
¢eker, anlamada dikkatin dagilmasim énler.

3. Nesnelerin dogru algilanmasim saglar. .
2.9.4. Televizyon

Guinimiizde oOzellikle televizyon kanallarinin sayisimin artmasi ile birlikte,
televizyondaki giindem, toplumun giindemini belirlemektedir. Bu gelismeden okulda
verilen egitimin de paym almamas: digiinilemez. Deyim yerindeyse dgretmenlerimizin

en Snemli rakiplerinden biri artik televizyondur.

Televizyon uygun kullamlmadifinda dinleme aligkanlik ve davramglarim
bozabilecek bir aragtir.

Cocuklarin, televizyonun cazibesinden yiiksek oranda etkilendikleri diigiiniiliirse
egitim etkinliklerinde televizyon gibi diisiindiiren, eglendiren, birgok duyuya birlikte
seslenen tekniklere ihtiyag oldugu gérilir. Drama etkinlikleri ¢ocuklari bir yandan
pasifize eden diger yandan uygun olarak kullanilmadif: takdirde (yetigkinin higbir
simflandirma, yonlendirme yapmadigi, ¢ocugun izledigi programlardan edindigi yanlis
algillan dizeltmedigi durumlarda) saldirganlik gibi istenmeyen davramglara da yol
acabilen bu gicli “ rakibin” etkisini azaltabilecek nitelikleriyle, 6retmenler tarafindan
bir arag olarak kullamlabilir (Onder, 2001, s.43).

Milli Egitim de, yilik ve unite planlarinda dinleme ve anlama davramglarimn
ogrencilere kazandinlmasinda televizyon, radyo gibi hem géze hem de kulaga hitap
edebilen araglarin kullanimini tavsiye etmektedir.

2.10. Anlama Davramismm Ol¢iilmesi

Giiniimiizde bir metnin hizl1 okunmasi kadar anlagilmasi da 6nemlidir. Anlamayi
dlgmek icin anlamay: etkileyen faktorleri gozden gegirmek gerekmektedir. Ayrica
anlamay1 6lgen iyi 6lgme araglar kullanmak yerinde olacaktir (Giines, 1997, 5.248).

Turkge kitaplarinda okuma pargalar1 sonrasina konan anlama sorular, sadece kisa
sireli hafizay1 yoklayacak tiirdendir. Bu yiizden 6grenciler bu tarz sorulann okuma
pargasinin i¢inden kolaylikla cevaplayabilmekte ve bu sorular, anlamayi 6lgmekte yeterli
olmamaktadir. Oysa sorularin sadece dogru olusturulmus sorular olmamasi, aym

zamanda verilebilecek cevaplara da yoneltmesi de gerekir. Okumamn amacini
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kesinlestiren sorular ile okunan metni dogrulamay: amaglayan sorular daha akici ve
kullamghdir. Anlamay: 6lgmek icin ders kitaplarindaki sorularla yetinilmemesi, farkli
materyaller kullanilmas: gerekir. Aksi takdirde dersin iglenigindeki bu aksaklik, 6grenciyi

hem ezbercilige iter, hem de dersi monotonlagtirr.
2.10.1. Anlamay1 Ol¢me Sorular:

Yapilan aragtirmalar, ogretmenlerin sinifta yaptiklari etkinliklerin yaklagik %
30’unu so6zlii olarak sormaya ayirdiklarint gostermigtir (Barth, Demirtas, 1997, 5.91).

Bir metni anlamak birgok zihni faaliyetin birlikte ger¢eklesmesiyle ortaya ¢ikan
bir durumdur. Inceleme, se¢im yapma, karara varma, yorumlama, ételeme, analiz-sentez
yépma ve degerlendirme gibi zihni faaliyetler anlama siirecinde okuyucunun bilgi
birikimi ve deneyimleriyle birlesmekte ve neticede metnin anlami ortaya ¢ikmaktadir
(Astcy, 1999, 5.3).

Anlama ile ilgili bu zihni faaliyetler ii¢ asamada ele alinmaktadir:
1. Anlam bulma sorular

2. Anlam kavrama sorular

3. Anlamu degerlendirme sorular

Aslinda her biri birbirine bagh bu asamalarin birindeki bir eksiklik, anlamamin
tam olmasim engellemektedir (Giineg, 1997, s.60).

Metindeki anlami bulmak igin, metindeki kelimelerin taminmasi, daha onceki
bilgilerin hatirlanmast ve ustii kapali satir arasi ifadelerin agiklanmasi gerekir.
Kelimenin, cimlenin, paragrafin ve yazinin anlamim, sonra mecaz kelime ve ciimlelerin
anlamim bulmak ve ildve olarak dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilmek

de metindeki anlamin bulunmas: igin yapilmas: gereken temel ¢aligmalardandir.

Ikinci agama olan anlama kavramak ise, anlami ¢evirmek (metindeki anlami
sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade edebilmek), anlami yorumlamak ve anlami
otelemek (anlamdan sonug g¢ikarmak ve anlamli genigletmek) gibi faaliyetlerin

yapilmasini gerektirir.

Anlamin degerlendirilmesi ise, anlamm analiz ve sentez ettikten sonra, kisinin

yazidaki diisiince ile kendi diisiinceleri arasinda kargilagtirmalar yapmas: ve daha sonra

57



bir sonuca varmasi, metindeki konu ile ilgili yargilar olugturmas: sayesinde olur (Giines,
1997, 5.61,62).

Metni anlamak igin her agamada yapilmasi gereken bu galigmalar, ders iginde
Ogretmenin belirleyecegi yontem ve tekniklerin uygulanmasi yaminda ders kitaplarindaki
hazirlik sorulart ve metni anlama sorulannin sinifta cevaplandinlmas: ile gergeklesir
(Asicy, 1999, s.4).

Anlama sorularim gu gekilde tablolandirabiliriz:
Tablo 1:

Anlami Ol¢me Sorulan

ANLAMA SORULARI
ANLAMI BULMA ANLAMI KAVRAMA - ANLAM
DEGERLENDIRME
Dogru segenegi isarctleme Formiillestirme Elestiri yapma
Siralama yapma | kesfetme, degistirme Kural koyma
Belirleme, anlatma Teshis etme, ortaya ¢ikarma Ispatlama

Sorunun cevabim bulma Kurallara baglama Hiikiim verme
“Evet” veya “Hayir” deme Yeni Oncriler getirme Yargilama
Isimlendirme Nasilim séyleyebilme Degerlendirme
Listeleme Birlestirme Derecelendirme, oranlama
Tekrarlama Sorgulama, eleme Varsayimda bulunma
Altim gizme Basitlestirme Segim yapma
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Tarif etme Pargalara bolme Savunma
Tamamlama Mukayese etme Olay iizerine fikir belirtme
Ayirt etme Ozetleme Oranlama
ffade etme Hipotez olugturma Takdir etme
| Bildirme Celigkiyi gikarma Diisiinceyi belirleme
Anlamayi olusturmak igin:

1. Kelimelerin anlamini bilmek,

2. Metnin bitiiniine veya ciimledeki durumuna goére bir kelimeye en uygun
anlami verebilmek,

3. Metnin tiiriinii bulabilmek,

4. Aynntilan ayirmak ve ana fikri bulabilmek,

5. Metindeki sorulara cevap verebilmek,

6. Metni kendi kelimeleriyle 6zetleyebilmek,

7. Metinden 6nemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,
8. Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

9. Yazann amacim, gériginii tammak ve bulabilmek (Giines, 1993, 5.30),
10. Yazidaki olaylarin siralamasini yapabilmek,

11. Anlamu dramatize edebilmek,

12. Metnin plénim gikarabilmek,

13. Metne uygun baglik bulabilmek,

14. Metni bigim olarak analiz edebilmek gerekir.
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Bu yetenekleri geligtirmek, 6grencinin bir metni anlamasini kolaylagtirmaktadir.
Bunlara dayali olarak anlamay:1 olgen sorular sorulmalidir. Bunun i¢in dort tiir soru
kullamlabilir. Bu sorulan Firdevs Giines soyle maddelemistir (Giines, 1993, s.30):

1. Coktan segmeli sorular
2. Agik uglu sorular
3. Tamamlamal: sorular
4. Ozetleyici sorular

Murat Agici, konu ile ilgili yaptig1 bir aragtirmada metinleri anlama sorularinin

hazirlanmasi ve alinacak tedbirler ile ilgili su 6nerileri siralamigtir (Agici, 1999, 5.16,17):

1. Metinleri anlama sorulan ¢ocuklarin biiyiime ve gelismeleri dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

2. Bulma sorulanmin sayis1 siniflar yiikseldikce azalirken, kavrama ve

degerlendirme sorularinin say1st artmalidir.

3. Anlama sorulaninin tamami, her metin igin sinifa gbre uygun bir dagilim

gostermelidir.

4. Ders kitaplanindaki anlama sorulan, sadece s6ze dayali sorular olmaktan
cikanilip grafik, tablo, sembolik ifadeler veya metin ve grafigin birlikte kullamldig:

digiindiiriicii ve ilging yontemlerle olusturulmalidur.

5. Sadece metinleri anlamada soru sorma becerileri konusunu ele alan

monografik ¢aligmalar yapilmali, yaptiriimali ve kitap olarak yayinlanmalidur.

6. Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarimin hazirlanmas ile ilgili yonergesinde,
metinlerde sorulacak sorularin nitelidi ve niceligi ile ilgili 6gretmenlerimizi aydinlatacak

tavsiyelere yer vermelidir.

Sonug olarak karsilagtirmaya, kargithg: bulmaya, olumlu ya da olumsuz bir karar
vermeye, yeni durumlara uygulamaya yonelik sorular, siralamayr amaglayan sorular,
sebep ve sonug iligkileri bulmaya, elestiriye, sonu¢ g¢ikarmaya, tartigmaya, taslak
yapmaya, tanimlama ve aciklamaya, hatwrlamaya, 6zet ¢ikarmaya ve yeni sorularin
diizenlenmesine yonelik sorular anlama davramginin 6lgiilmesinde kullanabilecegimiz

soru tiirleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Aytuna ise anlama davramsimin Slgilmesinde kullamilabilecek soru tiirlerini su
sekilde siniflandirmugtir (Aytuna, 1963, s.431-434):

1. Ogretim sorulan:

a. Yapici sorulan: Ogretmenin, 6grencilerin zihinlerine yapici bir gelisim temin

etmek amaci ile sordugu sorulardir.

b. Analitik sorular: Ogretmenin, baz1 konularin igerifine giren ‘biitiin’ ve
‘birlesik’ héldeki fikirlerin ya da hiikiimlerin ¢oziimlenmesine yonelik olarak diizenledigi
sorulardur.

c. Sentetik sorular: Ogrencilerin analitik etkinlikler sonucu elde ettikleri pargalar
halindeki digiinceleri ve sonuglari birlestirmeye yonelik, bunlann kurallar, kanunlar

seklinde ifade etmeye yonelik sorular, bu tip sorulardir.

d. Tartigma sorulari: Ogrencilerin tiirlii calismalarla kazandiklar bilgileri tartisma

tarzinda tekrarlatmak suretiyle daha iyi benimsetmek amacim giiden sorulardir.

2. Yoklama ve sinav sorulari: Ogretim etkinlikleri sonucunda 6grencilerin tim

kazandiklarint degerlendirmek amaciyla diizenlenmis soru tiirleridir.
2.10.2. Ogretmen Sorularmm Ozellikleri
Ogretmenin soracag: sorular agagida belirtilen 6zelliklere gore diizenlenmelidir:
1. Soru kisa fakat tam, agik, anlam bakimindan dogru ve ilgi ¢ekici olmalidir.

2. Soru genel mahiyette ve belirsiz degil, belirli ve yalmz bir cevab

dustindiirmelidir.

3. Soru akla, manti3a, realitelere ve bilimin esaslarina uygun meseleler icin

sorulmalidir (Hesapgioglu, 1998, 5.183).
4. Soru emir geklinde, kaygty1 artirici ve telkin edici mahiyette olmamahdir.
5. Soru 6grencilerin zihni geligimlerine ve yeteneklerine uygun olmahdir.

6. Sorular zaman israfina yol agmamali, Ogretimi soru-cevap tarzinda
mekaniklestirecek mahiyette olmamalidir. Sorular 6grencilere, miimkiin oldugu kadar
tam ciimlelerle diizgiin ve oldukga uzun konusma imkam vermelidir (Aytuna, 1963,
5.434,435).
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Aragtirmamizda kullandigimiz siir ve 6ykii turiinden metinlerin gerek okunmast
ve gerekse drama edilmesinden sonra dgrencilere yonelttigimiz sorularin yukaridaki
ozelliklere uygun sorulardan olugmasina 6zen gosterilmistir. Ogrencilere sordugumuz
sorular Tirkge egitimi ve 6gretimi konusunda uzman kisiler tarafindan kontrol edildikten
sonra sorulmustur. Sorular, dinlenen veya izlenen pargadaki anlamu bulma, anlami
kavrama ve anlami degerlendirmeyi gerektirecek sekilde sorulmugtur. Bu durum 6lgmek
isteneni daha saglikli 6lgmeyi saglamigtir. Béylece 6lgme aracinin gegerliligi artinlmigtir.
Bu arastirma sirasinda yaptigimiz uygulamalarda hazirladigimiz sorularin ogrenciler
tarafindan ilgiyle ve zevkle cevaplandirildigi gozlenmistir. Yeni soru tekniklerinin
kullaniminin bu tiir sorularla kargilagan 6gfencileﬁn igini zorlagtirmakla birlikte soru
¢ozmeyi zevkli de kilmakta oldugu gorilmistiir. Konu ile ilgili aragtirmasinda Ozigik’1n
da Dbelirttigi gibi 6fretmen sorularinin, ogrencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda
hazirlandiginda bagariy1 artirdig1 goriilmektedir (Ozigik, 1997, 5.21).
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3. DRAMATIZASYON

3.1. Dramayla flgili Tammlar

Eski Yunanlilarda “drama” dogrudan dogruya “yasamak” anlaminda kullanilird:.
Oxford Sozliginde, drama sozciginiin karsihf olarak “bir sahne oyunu, dramatik
sanat” yazarken, Redhouse Sozliigiinde, bunlara ek olarak “bir sahne oyununda oldugu
gibi gegen hayat olaylar” tanimi yer almaktadir. Dramatik s6zciigiiniin Tiirkgede “acikli”
gibi bir anlam kazanmasina kargin, elbette sozciigiin anlami bu degildir. “Etkili, canli,
tiyatral, goz alict” gibi anlamlara gelen bu sézciik drama sézciigiine hizmet eden bir
anlam tagimaktadir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.23). TDK’nin Tiirk¢e Sézliigii’nde ise
dram, drama sozciiklerinin Fransizca “drame” sozciigiinden geldigi yazmaktadir. Yine
aym kaynaga gore bu sozcilk, sahnede oynamak igin yazilmig oyun, acikli, tiziintiili
olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii olarak tarif
edilmistir (Tiirkge Sozliik, 1988, 5.408).

Dramatizasyon ise Ansiklopedik Egitim Sozliginde soyle agiklanmigtir
(Alaylioglu, Oguzkan, 1976, s.77):

1. Bir hikayeye, bir masala veya dram tiiriinden olmayan herhangi bir esere
teknik bakimdan temsil edilebilecek bir bigim verme,

2. Cocuklann, hareket, konugma ve taklit gibi unsurlardan yararlanarak, gergek
tabiat ve toplum sahnelerini fantastik bir ortam iginde canlandirmalari.

Drama, anlatim olarak hareket etmek, eyleme gegmek demektir. Egitimde drama
ise “canlandirma, oyunlagtirma” demektir. Yasanmig bir olay, bir gazete haberi, fikra,
Turkge kitabindan uygun bir parga, c¢ocugun yasama ortamina uygun bigimde
canlandinlir (Tebligler Dergisi, 1998, 5.1078).

Drama, son yillarda iilkemizde 6zellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda daha
¢ok uygulanmaya baslamg ve adindan siklikla soz edilir olmustur. Giderek yaygimlagan
uygulamalarla, gocuk egitiminde 6énemli bir yer tutan bu yontem igim gesitli uzmanlar,
drama terimini kullanmay: tercih ederler. Ancak drama alaninda yurt disinda ve
Tiirkiye’de yaptig1 arastirmalariyla dnemli bir yere sahip olan Alev Onder’e gére drama
tek basina acgiklayic: bir terim degildir. Bilindigi gibi, aynica “psiko drama”, “yaratici

drama”, “tiyatro” ve “egitici drama” gibi terimler de kullamlmaktadir. Bu terimler
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arasinda, tammladiklan etkinlikler yoniinden benzerlikler olmakla birlikte, 6nemli farklar
da vardir ve ozellikle farklarin ortaya konulmasi, sozii edilen terimlerin dogru
anlasiimalar1 bakimindan 6nemlidir (Onder, 2001, 5.28).

Cocuklarin ruhi ve zihni diinyalan iizerinde, oyunun 6nemi kugkusuz biiyiiktiir.
Cocuk, once taklit sonra da oyun yoluyla temsile baglar. Bebeklik ¢agindan itibaren
cevresinde gordiiklerini ve duygularini tekrarlar. Sonra da bunlarn oyunlagtirmaya ¢aligir
(Temizyiirek, 2002, s.588). Cocuklarin oynadiklari oyunlar taklide dayah ve
simgelestirmeye dayali oyunlardir.

Oyunlagtirma, ¢ocuklari kelimeleri dogru teldffuz etmeye, s6zii dogru ve
diigiinceye gore vurgulayip tonlandirmaya, topluluk kargisinda konusmaya, heyecanlan
kontrol etmeye, viicudu ve yiizii soziin anlamina goére hareketlendirmeye aligtirr
(Kavcar, 1988, s.83).

Ashinda gocuklarin bir araya gelerek oynamalarim saglayan en 6nemli unsur
hayal giiciidiir. Cocuklarin kendi diinyalarinda bir hayal ortami yaratabilmeleri, ayni
seyleri paylasmalarindan kaynaklanmaktadir (Ozertem, 1992, s.9). Bu paylagimin ve
anlagmanin olugmasi ya da olugturulmas: dogrudan dogruya ¢ocuklarin yaraticiliklartyla
ilgilidir.

Cocuk da kendine gore sosyal bir varliktir. Cocuklarin oyunlan bunun en agik
delilidir. Cocuk oynadigi oyunlarla ¢ok gesitli sahislari, hayvanlari ya da cansiz varliklar
taklit eder.

Cocuk biiyiidiikge elbette birtakim malzemeleri de oyununa katacaktir. Cocugun
oynadif1 bu oyunlar tiyatro sanatinin basit bir goriiniimiinden bagka bir sey degildir. Bu
oyunlarin temelindeki taklit ile tiyatronun temelini olusturan taklit birbirine benzer.
Cunkii, ¢cocuk her ikisinde de ¢ikig noktasi, yansimayla ig ige olusan varsayimdir. Evcilik
oyununda anne gibi davranan g¢ocuk ile gergekte anne olmadigi hélde anne roliini
oynayan tiyatro oyuncusu arasinda bu agidan pek fark olmasa gerektir (Temizyiirek,
2002, 5.589).

Cocuk ve dramatizasyon arasindaki iligki ¢ok erken yaglarda gorilir. Ciinki
anlagmanin difer ogeleri olan mimik ve hareketlerle anlatma iggidiisii insanin

yaradiligiyla ortaya gikan ozelliklerdendir.
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Kiigiik yaglardan itibaren baglayan bu oyunlar, dramatizasyon egitiminin
kullanlabilirligine zemin hazirlamigtir. Sonugta dramatizasyon ¢aligmalari hareket,
konugma, yansilama gibi oyunlar oynayarak doga ve toplum olaylanimn hayali bir ortam
igerisinde canlandinimas: etkinliklerini kapsar (Oguzkan, 1974). Bu terimle anlatiimak
istenen etkinlikler, ¢ocuklarin evde, sokakta, okulda vb. yerlerde gegen yasantilarinin

birgok yoniint yansitir.

Drama kelimesinin kokiine inersek ‘yapmak, ugragmak’ anlamma geldigini
gorityoruz. Bugiinse drama daha g¢ok oyun, tiyatro sanat1 anlaminda kullamlmaktadir.
Egitimde dramada oyun da kullamlmaktadir. Egitimde drama da oyun bigiminde egitim
anlamina gelir. Bagka bir ifadeyle egitimin oyunlastirilmasidir (Kavcar, 1988, s.85).

3.2. Dramayla ilgili Terimler

Dramamin tek basina agiklayici bir terim olamayacagim1 oOnceki boliimde
belirtmigtik. Dramayla ilgili gesitli gériis ve uygulamalar J. J. Rousseau’nun 6ne stirdiigi
goriiglerden beri bilinmekte fakat bazi noktalarda farklilik gostermektedir. Ayrica drama
tekniklerini adlandirma ve drama simflandirmas: noktasinda gesitli kaynaklarda farkh
goriiglere rastlamak mimkiindiir. Yine bazi egitimciler dramatizasyonu bir 6gretim
yontemi olarak kabul ederken, bazilan ise 6gretim teknigi olarak kabul etmektedir.

Uzmanlar, rol oynama yontemi ile dramatizasyon yontemi arasindaki iliskiye de
kesin bir ¢izgi getirmemiglerdir. Demirel, bu iki yontemi ayn ayn yontemler olarak kabul
ederken (Demirel, 1999, 5.92-94), Kavcar ise bu yontemlerin birbirinin ayms: oldugunu
soyler (Kavcar, 1995, 5.86). Alev Onder ise rol oynamay1 egitici dramanin iginde bir
teknik olarak degerlendirmistir (Onder, 2001, s.137,138). Aragtirmamizda ise rol oynama
yontemi, drama iginde bir teknik olarak incelenecektir.

Dramayla ilgili gegitli terimler kullamlmaktadir. Bu terimleri bazt uzmanlarin

gorusleri dogrultusunda sinmiflandyrabiliriz.

Demirel’e gore drama, bir 6gretim teknigidir ve iki tirii vardir (Demirel, 1999,
5.93,94):

1. Bigimsel drama

2. Dogal drama
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Mustafa Yazkan ise dramatizasyonun dinledigini anlama davramginin
kazandirilmasina etkisini aragtirdifi yilksek lisans tezinde dramay: ikiye aywrmugtir
(Yazkan, 2000):

1. Formal Drama
2. Informal Drama

Bir bagka kaynaga gore dramatik etkinliklerin kapsadifi etkinlikler soyle
simflandinimistir (Gonen, Dalkilig, 1999, s.49):

1. Dramatik oyun

2. Dramatik esasl 6ykii

3. Konu kaynakli drama

4. Sosyal rolleri igeren oyun

Aym kaynakta drama, bagimsiz dramatizasyon ve bagimli dramatizasyon olarak
ikiye ayrilmigtir. Rol yapma ise bagimsiz dramatizasyon olarak gosterilmigtir (Gonen,
Dalkilig, 1999, 5.55).

Alev Onder ise dramayla ilgili literatirdeki biitin terimlerin, tammladiklar
etkinlikler yoniinden benzerlikler tagidigim vurgular, ancak onemli farklar da oldugunu
soyler. Onder, “Yagayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama” adli kitabinda 6zellikle “egitici

drama” ve onun egitimde kullanihigin1 konu edinmistir.

Onder’e gore “drama” ile ilgili karigtirilabilecek ya da i¢ ice gegebilecek terimler
sunlardir (Onder, 2001, 5.28,29):

1. Psikodrama: Daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir tedavi yontemidir. Terapi
amachdir. Klinik psikologlar tarafindan uygulanmas: gerekir.

2. Yaratici drama: Yaraticihifn geligtirmek igin g¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerini kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt tirii olarak kabul
edilmektedir (Lindvaag ve Moen, 1980; Siks, 1983).

3. Egitici drama: Pedagojik drama da denilebilir. Genel olarak ¢ocugun hemen
her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim teknigidir. Ozellikle egitici drama, diger
iki drama tiriinii de belli oranlarda igerir. Ciinkii egitici drama, ¢ocugun psikolojik
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yasantilar konusunda bilinglenmesini de, 6zel bir yetenck olarak yaraticilifi kazanmasini

da amaglar.

Egitici drama ile yaratici drama arasindaki en onemli fark, egitici dramanin
amacinin oyun yaratma olmamast ve ¢ocuklarin konuya egitim amagh olarak

katilmalandir.

Baska bir deyisle, egitici dramada amag, anlamak, farkina varmak ve

ogrenmektir. Yaratict dramada ise temel amag oyun yaratmaktir.

Onder, tipki Goénen ve Dalkili¢ gibi “drama oyunu” terimini egitici drama
etkinliklerinin niteliklerinden dolay1 kullanilan bir terim olarak kabul eder. Bu terim,
“Bir olayin, oykii, konu, kavram, nesne ya da roliin taklit edilerek canlandinldig oyun”
olarak da tamimlanabilir. Drama etkinliklerini, “boz-yap”, “lego”, “elim sende”, “kizma
birader” gibi oyunlardan ayirt etmek igin uygun bir terimdir (Onder, 2001, 5.29). Onder,

kitabinda “drama”, “drama oyunu”, “drama g¢aligmasi”, “drama etkinligi” terimlerini

zaman zaman “egitici drama” terimi yerine kullanmgtir.

Yaratic1 drama konusunda ¢ahismalariyla tamdigimiz Tilay Ustiindag’a gore ise
yaratict drama bir tekniktir ve bireyin kendini ve kargisindakini tamimaya, kendini
kargisindakilere tamtmaya yonelik ¢ahgmalarin bitinidir (Ustiindag, 1997, s.16).
Yaratici dramada etkilesimin olabilmesi igin yaratici drama etkinligine katilanlarin bir
eylemin anlami hakkinda aym diigiinceye sahip olmalan ve anlagmalar gereklidir (San,
1990, 5.575).

Yaratict dramanin egitici dramaya benzer bir yonii de kesif, hareket oyunlar,
hayal kurma, hissetme, kandurma oyunlan, taklit ve sosyal oyunlara sik sik
bagvurulmasidir (Ulug, 1997, s.55).

Bireylerin iizerinde birlikte ¢aligarak bir problemi gozebildikleri ve birlikte kendi
¢oziimlerini yaratabildikleri siirece ise “Drama Yoluyla Yaratict Problem” adi
verilmektedir (Oktay, Sahin, 1998, 5.267).

Bagka bir kaynakta drama y6ntem olarak kabul edilmekte ve ig yeri dramasi,
tarihi drama gibi konulan kapsamaktadir (Kiigiikahmet, Bor¢gbakan, Karamanoglu, 2001,
5.6).

Ustiindag da dramay: bir 6gretim yontemi olarak kabul eder. Yaratici drama,
genis anlamda bir gorme egitimi, “gérme”yi Ofreten bir sirectir. Goz duyarlihigt
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gelismis, gormeyi Ofrenmis, gordiklerini diigiinmeyle biitiinlestirmis olan, miizik
dinlerken, oykii okurken, siir dinlerken de o sanat eserinin iletisini “gérerek” onu daha
kolay anlayacaktir (Ustiindag, 2001, 5.24,25).

Tebligler Dergisi'nde agiklandigi iizere dramatizasyon su iki sekilde yapilir
(MEB, 1986, 5.207):

1. Sesle dramatizasyon

2. Davranslarla dramatizasyon
a. Yalmz davranslarla canlandirma (pandomim)
b. Ses ve davramslarla canlandirma

Aragtirmamiz agisindan yaratici dramamin egitici boyutu 6nemlidir. Bilindigi gibi
ogretimde yontem, Ofrencilerin 6grenme etkinliklerine rehberlik siirecidir. Baska bir
deyisle Ofretim yontemi, ofrenciyi hedefe ulagtirmak igin izlenen en kisa yoldur.
Yontemle, belli ogretme teknikleri ve araglan kullanilarak 6gretmen ve ogrenci
etkinliklerinin bir plina gore diizenlenmesi ve yiriitilmesi amaglamr (Fidan, 1986,
s.167).

Ustiindag, yaratici dramay1 ii¢ boyutta ele almigtir (Ustiindag, 1996, s.19-23):
1. Bir 6gretim yontemi olarak yaratict drama,

2. Sanat egitimi alant olarak yaratici drama,

3. Disiplin olarak yaratici drama

Sonu¢ olarak dramay: egitici yonden ele ahrsak, dramada onemli olan,
“mikemmel oynamak” degil, “siireci yasamak™tir. Bu yiizden de her etkinlik, farkli
beceri ve yetenek diizeylerinden olugan dgrenciler tarafindan, farkh bigimlerde ve ayrint:
dizeyinde gahgilabilir, tartigilabilir. Aragtirmamizda da “dramatizasyon” bashg: altinda
asil ilgilendigimiz, “egitici drama” ve onun teknikleri olacaktir. Sanat egitiminde,
psikolojinin klinik alaninda ya da tiyatro disiplininde ayr bir alan olarak kullamlan

“drama” konular aragtirmamizin kapsami diginda kalacaktir.
3.3. Dramanin Tarihgesi
Dram, Yunanca eylem, drama ise bir yagsam bigimidir. Reformcu hareketlerle,

egitimde drama, Fransa’da baglamustir. J. J. Rousseau da bu akimin 6ncisidiir.
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Rousseau, dramay:r yayginlagtirmak amaciyla agik hava festivalleri 6nermis, katiime
dramaya agirlik vermis ve oyunda gergek duygularin yaganmast gerektigini savunmustur.
Rousseau’ya gore seyircilerin kendi kendilerini eglendirmeleri, duygulann astinligii,
oznellik, biligsellik ve duygulan yasamak 6nemlidir (Gonen, Dalkihig, 1999, 5.251).

Cocuklarla drama ise ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baglamig ve geligmistir. Bir
Ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren gocuk gruplan ile drama caligmalarini
denemeye baslamugtir. Slade, kendisine 6zgii bir drama yontemi geligtirmis ve “Cocuk
Dramas1” adim verdigi kitabinda yontemini tamitrigtir. Slade’in 6grencisi Brian Way ise,
II. Dinya Savag: sirasinda gesitli giiclitkler yasayan gocuklara drama yolu ile yardimet
olmaya ¢alismistir. Way, drama ile tiyatroyu kesinlikle ayirir. Ona gore tiyatro seyirciler
i¢in oynanir. Dramada ise seyirci degil katilanlarin kendi yasantilan 6nemlidir. Way’e
gére cocuga kesin roller vermek ve cgocufu belli davrams kaliplarina hapsetmek
zararhdir. Drama gocuBu geligtirmek igindir; dramayi geligtirmek i¢in degildir (Onder,
2001, 5.34).

Almanya’da ise drama, ilk énce yatihi okullarda uygulanarak daha sonra bir ders
ve Ogretim araci olarak siirekli kullamilmigtir. Rusya’da ise 1918 yilindan sonra drama
galismalan yapilarak dramatik sanatlara dayanan bir gelisme programi hazirlanmistir
(Yazkan, 2000, 5.62). Drama ¢aliymalan siireg icinde gelisim gostermigtir. Bu anlamda
bir drama teknigi olan yaratict drama galigmalan ise diinyada bugiinkii anlanm ile 1970
yilinda Doroty Heathcote’un tammlamasi ve uygulamalan ile amimaya baslanmigtir
(Alatay, 1997, s.45). Betty Jane Wagner, Heathcote’un yaklagimini tanitan bir kitap
yazmstir. Heathcote’un tekniginde, 6gretmenin drama etkinliginde bir rol iistlenmesi
gerekir. Etkinlifin ortasinda, 6fretmen gerekli goriirse etkinligi durdurabilir, agiklama
yapar ve dgrencileri tartigmaya yonlendirir (Onder, 2001, 5.35).

Almanya, Ingiltere, Amerika gibi iilkelerde bagimsiz bir ders olarak yer alan
dramatizasyon etkinliklerine 1974 yili Ortaokul Programinda “se¢meli ders” olarak da
olsa yer verilmigtir (Kibris, 2002, s.244).

Cumhuriyet Doneminde Hasan Ali Yiicel, Mustafa Necati, Ismail Hakk:
Baltacioglu gibi egitimciler, dramatizasyon yonteminin iginde yer alan harekete,
oyunlastirmaya, is yapmaya dayali 6grenci merkezli egitim yaklagimina dair 6nemli
¢alismalarda bulunmuslardir. 1924 yilinda Hakimiyet-i Milliye gazetesinin “Ameli Adam

Yetistirmek™ adli bir makalesinde su goriislere yer verilmesi egitim degeri agisindan
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onemlidir: “Kendimiz mektepleri ‘kitaplara gére’ kurdugumuz igin buralardan mezun
olanlar beklenen diizeyde degildir. Biz ameli adamlar yetistirmeliyiz!”. ABD’li J. Dewey
ise iilkemize bu yazi yaymnlandiktan sonra gelmigtir. Egitimci ve ogretmen H. R.
Oymen’e gore ise 1930°da aym problemler devam etmektedir. Tlkogretim gok yiizeysel
kalmakta ve halkin hayatta, caligmada ihtiya¢ duydugu bilgi ve yetenekleri
verememektedir. Ayrica konular hayattan kopuk, birbiriyle iligki kurulmadan
ogretilmektedir (Akyiiz, 1993, 5.358-364).

Daha Cumhuriyet’in ilk yillarinda Ismail Hakk: Baltacioglu’nun belirttigi gibi
(1925) “Higbir kelime bir manay:1 yiiz, eller ya da govde kadar etkili ya da tam
anlatamaz. Okul temsilleri yalnizca okuma-yazma ve sozlii anlatim igin degil, aym
zamanda tarih edebiyat ve diger sosyal bilimleri ogrenmek i¢in de yararhdir.”
(Baltactoglu’dan aktaran: San, 1999, s.3). Ayrica Selahattin Corub’un “Okulda
Dramatizasyon” (1950), Emin Ozdemir’in “Dramatizasyon Uygulamalarr” (1960) adli
eserleri de daha ¢ok bu dogrultuda goriigleri icerirler (Kibris, 2002, 5.249).

1968 Ilkokul Programinda ve 1995-1997 baskih Ilkogretim Okulu
Programlarinda dramatizasyon konusunda ayrintili agiklamalar vardir (MEB Ilkogretim
Programy, s.149,150; MEB Ilkokul Programs, s.121,122).

1982 yilindan bu yana dramatizasyon etkinlikleri, dogaglama c¢alismalarindan
yola cikilarak ¢zel bir galigma alani1 héline gelmistir. Su anda da bu tiir etkinlikler
“Yaratict Drama Etkinlikleri” adi altinda, 1990 wyilinda kurulan Cagdas Drama
Derneginin énciiliigiinde yiritilmektedir. Ozellikle bu dernegin ¢alismalan sonucu Milli
Egitim Bakanhginca ilkogretim okullarinin dérdiincii sinifindan baglayarak 1-3 yil siireli
yaratict drama etkinliklerini kapsayan bir ders programu olusturulmustur. Boylece
“Drama Dersi” adi1 altinda bagimsiz bir ders durumuna doniigecek olan dramatizasyon
etkinliklerinin gelecekteki ogrenimi igin 1998-1999 ders yihindan itibaren de Egitim
Fakiiltelerinin Simf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Daliyla
Tiirkge Ogretmenligi boliimlerine iki saat teorik, bir saat de uygulamali olmak iizere 3
kredilik bir ders konulmugtur (Kibris, 2002, s.249).

Ulkemizde 1970 yilinda yaratici drama cahsmalarim ilk baglatan Devlet
Tiyatrosu Sanat¢ist Tamer Levent’tir. Daha sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesinde Inci San’la birlikte egitsel amagh gahgmalar baglamistir (Altay,
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1997, s.33). Bugiin iillkemizde dramanin egitim ve 6gretimin tiim konularinda etkisini
aragtiran bilimsel ¢aligmalar giderek artmaktadir.

Bu bilgiler bize dramanin iilkemizde 1940’1 yillardan itibaren uygulanmaya
baslandigini, drama konusuna teorik ve uygulama olarak agirhik verildigini, bu konuda
hizli bir galigmanin i¢inde olundugunu gostermektedir (Yazkan, 2000, s.64).

Eylil 1998 Milli Egitim Bakanlifi Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla
birlikte “Segmeli Drama Dersi”, ilkogretim okullarinda okutulmaya baglanmigtir (MEB
Tebligler Dergisi, 1998, 5.1078-1087).

3.4. Drama Tiirleri

Drama tiirlerini genel olarak ikiye ayirabiliriz:
1. Planli Drama (Formal, bigimsel)

2. Dogal Drama (Informal, emprovize)

Planh dramada oyunlar daha ciddi ve planhdir (Demirel, 1999, s.94). Oynanacak
oyun ya da hikdye oyuncular tarafindan paylastinlmis, ezberlenmis ve provas: yapilmg
durumdadir. Sahne ve kostiim bu drama tiiriinde 6nemlidir. Diyaloglarin ezberlenmesi,

oyunun seyirciler i¢in oynanmasi gerekir.

Dogal dramada ise her seyden 6nce oyun, seyirciler igin oynanmaz, gruptaki her
gocuk drama etkinligine aktif olarak katilir ve kendi dogrudan yasantist yolu ile dgrenir.
Oyunun miikkemmel oynanmasi igin diyaloglarin ezberlenmesi gerekmez. Onder, bu
drama tiiriine “egitici drama” adini vermigtir (Onder, 2001, 5.30). Daha ¢ok dogaglama
turtindendir. Yeri geldiginde kullamlan, canlandiriimas: gereken yerler geldiginde hemen
canlandinvermedir (Yazkan, 2000, s.67).

3.4.1. Planh Drama

Yontem, genelde hedefe ulagmak i¢in izlenen en kisa yol olarak
tamimlanmaktadir. Siif iginde 6frenme, Ofretme siirecinin etkili olabilmesi uygun
yontemin se¢imiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmesi

onlarin ¢ok farkli yontemleri tammalari ve kullanabilmeleri ile olanaklidar.

71



Teknik terimi ise Eski Yunancada “sanat” anlaminda gelir. Giinliikk kullanimda
herhangi bir igin ustaca yapilmasina ya da sanatta mekanik beceriyi kullanmaya teknik
denir (Ozisik, 1997, 5.81).

Yontem ve teknik iligkisine gelince; “Ogfretim yontemi ve ogretim teknigi
arasinda kesin bir sinir gizilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ ige bir iligki bulunmaktadir.
Ogretim yontemi belirli gorilg, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan 6gretim yapma
yoludur. Teknik ise, Ofretim yontemini Ogretmenin uygulamaya konma bigimidir”
(Bityiikkaragoz, Civi, 1996, 5.74).

DRAMATIZASYON
Planli Drama (me\m‘ama(hformzﬂ, emprovize)
Teknikleri: 14. Duygusal Algilama
1. Rol Oynama Uygulanmast:
2. Rol Degistirme a. Grubu toplama
3. Kenardan Yonlendirme b. Dramay: baglatma
4. Katilime Liderlik c. Sahneyi tanitma
5. Paralel Caligma d. Rolleri dagitma
6. Dogaclama e. Oynama
7. Zihinde Canlandirma f. Soru sonra ve tartisma
8. Miizikle Drama g. Ozetleme
9. Pandomim h. Degerlendirme

10. Oykii/Olay Canlandirma
11. Resim Yapma
12. Kukla Dramas:

13. Dans Dramasi

Sekil 2: Drama Tiirleri
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3.4.1.1. Planh Dramanim Teknikleri

Teknigin, dgretim yontemini 6fretmenin uygulamaya koyma bi¢imi oldugunu
daha once de sOylemigtik. Drama tekniklerine “drama tiirleri” adim vermek de
miimkiindiir.

3.4.1.1.1. Rol Oynama (Role-playing)

Psikodramada da bagvurulan bir teknik olan rol oynama, kiginin, kendisinin
olmayan bir rolii davramslarla oynamasidir. Ancak, psikodramada amag terapidir. Egitici
dramada asil amag ise, gesitli rolleri oynayarak anlamak, ogrenmektir (Onder, 2001,
5.38).

Rol oynamada 6grenciler, hem nesnel hem de sosyal gevreyi (diger insanlar)
anlamlandirma konusunda oldukca zengin deneyimler kazanabilirler. Empati kurup
kendisini diger kiginin yerine koyabilme becerisini kazanan bir 6grenci, o kiginin goriis

agisindan, perspektifinden bakabilmeyi de 6grenmis olur.

Bu teknigin uygulanmasinda, ogrencilere rol dagitirken dikkatli olunmals,
ozellikle ilk uygulama igin gonilli ve baganili ogrencilerin rol almasma 6zen

gosterilmelidir.

Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da durum
ogrencilere agiklamr. Rol yaparken ofrencilerden 6grendikleri diyalogda ya da bir
konusma metninde gegen aym ciimleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi gereken
ve Ogrendikleri ciimle kalibina uygun diisen kendi ciimlelerini kullanmalan istenir. Rol
yapma igin onerilen smuf igi etkinlikleri Demirel soyle adlandirmigtir (Demirel, 1999,
5.96):

Ortam yaratmak

L

b. Sahneyi hazirlamak
c. Ogrenci segimi
d. Rollerin oynanmasi

e. Olaymn tartigiimasi
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3.4.1.1.2. Rol Degistirme

Egitici drama etkinligi sirasinda farkli rolleri oynayan gocuklarin, rollerini
degistirmeleri; farkh rolleri denemelerini, yagamalanm saglayarak, onlarin 6grenme ve
anlama becerilerini zenginlestirebilir (Onder, 2001, s.138). Kendi arastirmamizdan ornek
verecek olursak kullandifimiz “Kefil” adli 6ykiide daha 6nce kral roliinii oynamis olan
bir dgrenciyle, kefil roliinii ya da cellat roliinii oynamig olan bir 6grenci yer degistirip
farkls yagantilan tamyabilirler ve bu etkinlik tekrarlamr. Siir metninde ise anne roliindeki
Ogrenci, bir sonraki agamada ¢ocuk roliini iistlenerek farkli duygulann ve durumlari

tadabilir. Anne-gocuk iligkisini daha kargilagtirmali olarak kavrayabilir.
3.4.1.1.3. Kenardan Yonlendirme (Side-Coaching)

Egitici drama caligmas: sirasinda, Ogretmen, etkinlii bazen tipki bir spor
calistiricis: gibi disaridan ySnlendirir ve agiklamalar yapar. Belirli oranda bilgi vererek
siireci baglatir. Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar, yonergeler verdigi gibi, cok sik
olmamak iizere, kendisi model olarak davramglarin 6rnegini de gosterebilir (Onder,
2001, 5.139).

Aragtirmamizda kullandigimiz metinlerin dramalagtinlmasinda tarafimdan
kenardan yonlendirme teknigi de kullamimistir. Buna gore uygulama asamasinda
ogrencilere sozel agiklamalar verilmigtir, ancak sozel ifade 6rnekleri verilmemistir.
Ogrencilerin kendi rol davramglarim ve sozel ifadelerini yaratmalarinin saglanmasina
dikkat edilmigtir. Bu teknikte, bir ogrenciye s6z gelimi iizgiin, mutsuz bir adam
oynamast sdylenir, fakat bunu nasil oynayacagi kendi inisiyatifine ve yaraticiigina
brrakalrr.

3.4.1.1.4. Katihhma1 Liderlik

Ogretmenin, drama etkinligi sirasinda, grubun iginde, grubun bir pargast olarak
etkinlife dogrudan katilmasidir. Bu tiir yonlendirmede, 6grenciler ogretmenlerinin de
katildigint gorerek daha gok motive olurlar (Onder, 2001, s.139). Katihmer liderlik
tekniginde 6gretmen, adeta 6grencilerden biriymigcesine davranir; onlar gibi konugur,
giiler, sakalagir, ¢ighik atar, aglar. Ancak bu sirada oyunu yonlendirmeden kaginmak
durumundadir. Ofretmenin burada yapmas: gereken tek sey, kendisine verilen rolii,

grubuyla ortiigerek oynamaya ¢aligmasi olacaktir.
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3.4.1.1.5. Paralel Calisma

Bu teknikte higbir seyirci yoktur. Tiim 6grenciler gruplar hilinde ayni mekanda
gahgirlar. Aym anda ikili, dortlii gruplar olusturulur. Ogretmen burada katilima: liderlik
ya da kenardan yonlendirme tekniklerini kullanip oyuna dahil olabilir (Onder, 2001,
5.140). Is birlii yapmasini, dgrencinin kendini grubun bir pargas: hissetmesini saglamast
agisindan 6nemli bir tekniktir.

3.4.1.1.6. Dogaclama

Dogaglama ¢aligmalan, koklama ve tatma duyusunun siklikla kullamlabilecegi
ortamlarin yaratiimasina yardimct olur. Hog kokulu bir ¢igegin, firndan ¢ikmus taze bir
ekmegin, denizin, 1slak topragin, eksimis bir yemegin ya da yanmig bir lastigin kokusunu
ya da tatlarm bu kokulardan ve tatlardan ¢ok uzaktayken duymak bu caligmalarin
temelini olugturur (Ustiindag, 2001, s.24). En énemli calisma tekniklerinden biridir.
Dogaglama ile serbest drama etkinlikleri kastedilmektedir. Ogrenciler sézel ya da sozel
olmayan, basit, kendiliginden ifade tarzlan ile bir durumu ya da olaym akigini, geligimini
canlandirirlar (Onder, 2001, s.140).

Aragtirmamizda bu teknikten de faydalanilmigtir. Oykii metninin dramasinda bir

diigtin merasiminin basit bir bi¢imde dogaglama olarak gosterilmesi istenmisgtir.

Dogaglama tekniginde konugmalar ezberlenmez, eylemler belli bir kaliba
dokilmez ve gruplar degistikce eylemler de konugmalar da degisir. Bu tir
dramatizasyon, gocuklarin hayal gii¢lerini zenginlestirir ve serbest konugma yeteneklerini
artirir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.55).

3.4.1.1.7. Zihinde Canlandirma

Bazi etkinliklerde, katilan gocuklardan gozlerini kapatarak gretmenin verdigi
yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri zihinlerinde canlandirmalan istenir. Daha
¢ok rahatlama galismalan sirasinda kullanilan bir tekniktir (Onder, 2001, 5.141).

Aragtirmamizda siir tiirinden metnimizin dramasinda Ogrencilere sinifi, bir
anh@ina ¢ikmaz bir sokak gibi hayal etmeleri, gozlerini kapatip siirdeki atmosferi,

zihinlerinde kurmalar istenmigtir.
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3.4.1.1.8. Miizikle Drama

Isnma galigmalarinda kullanilabilen bir tekniktir. Ornegin, 4-7 yas grubunda
basit bir miizik ya da tempo ortak bir duyuma yoneltirken, 12-15 yas arasindaki
cocuklarin ortak duyuma ulagmasi i¢in karmagik bir miizik ve esli§inde beden hareketleri
uygulanabilir. Ciinkii, soyut diisiinme yetenefi, yasa paralel olarak gelisir (Gonen,
Dalkilig, 1999, 5.72).

Ozellikle degisken tempolu, bazen yavaglayan, bazen hizlanan miizik pargalari,
hareketten harekete, durumdan duruma gegisi anlatmak i¢in uygun olabilir. Rahatlama
calismalarina eslik eden miizik pargasinin yavag ve yumusak ezgisi, ¢alijmanin
konsantrasyon ve rahatlama saglamasim kolaylagtirabilir. Alev Onder, kullamlabilecek
miizik pargalarina érnek olarak Ravel’in “Bolero” adli pargasmnin baglangic ve orta
boliimlerini, Albinoni’nin “Adagio” adh klasik miizik pargasim vermistir (Onder, 2001,
5.142).

Aragtirmamizda siir tiiriinden metnin dramasinda kullandigimiz siir, tarafimdan
onceden bestelenmis ve klasik gitarla sinifia seslendirilmigtir. Boylece bu siirin
sarkilastirilmasiyla dramamn baginda 6grencilerin giidiilenmeleri, harekete gegirilmeleri

amaglanmigtir.

Ancak okunan bir giirin bestelenmesi zevkli ve teknik isteyen bir faaliyettir.
Miizikle canlandirma iki tiirlia yapalir;

1. Hazir bestenin ¢alinmasi ve soylenmesi,
2. Bir okuma konusuna beste yapilarak séylenmesi (Baymur, 1947, s.109).
3.4.1.1.9. Pandomim (Sozsiiz Oyun)

Pandomim, genellikle bir 6ykiiyii sadece viicut hareketleriyle iletme sanat1 ya da
aracidir. Jest ve hareket konugmadan o6nce gelir. Kiigiikk ¢ocuklar istediklerini,
ihtiyaglarim hatta korkularini kelimelerle tam olarak ifade etmeyi 63renmeden 6nce jest
ve hareketlerle bildirirler. Pandomimin en biyiik faydalanindan birisi ¢ocugun ifade
edilmesi gereken duygu, ruh durumu, ana fikir iizerinde diisiinmesini gerektirmesidir.
Okul oncesi ve ilkokulun birinci devresinde (6-9 yag) oldugu gibi ikinci devresinde de
kullamlir. Cesitli konular, durumlar sdzsiiz oyunla dramatize edilebilir. Esas olan

soyleme degil, eylemle gostermedir (Gonen, Dalkalig, 1999, 5.54).
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Tiyatroya 6zgii tiyatral jest ve mimiklerin olusturulmasinda esas olarak iki teknik
soz konusudur. Bunlardan birinde, aktor roliinii oynayacag: karakteri biitiin ayrintilar ile
izler. Digerinde ise yansitacagi duygulu tonu yakalar. Ozellikle pandomim sanat¢ilary
tiyatral mimiklerle sanatlarim icra ederler (Baltag, 2000, s.41).

Pandomim yolu ile dramada canlandirilabilecek olan davramglar, olaylar,
nesneler adeta simrsizdir. Omegin, okul éncesi ¢ocuklar ile galigirken 6gretmen, onlarin
dis fircalama davramgim pandomim ile yapmalarim isteyebilir ya da ¢ocuklar sanki
lavaboda su ve sabun kullantyormug gibi yaparak el yikama hareketlerini gosterebilirler
(Onder, 2001, 5.143).

3.4.1.1.10. Oykii/Olay Canlandirma

Egitim yontemi olarak 6ykii dramatizasyonunun tercih edilme nedeni degisebilir
(Gonen, Dalkilig, 1999, 5.50,51).

a. Bir oykiiden dramatik bir hareket ya da sinirli katiliml bir rol metinde yer
alabilir, ancak diyalog ve hareketler dogaclama yapilir.

b. Oykiiden olaylari ya da karakterleri orijinal metne eklenmis olabilir.

c. Ogretmen &ykiyii okurken, anlatirken oOgrenciler dogaglama yapiyor

olabilirler.

d. Sonunda egitim ortamimin, kullamilan diyaloglarin, 6ykiide gegen
karakterlerin tartigmas: yapilabilecegi gibi yukanda belirtilen durumlanin bir sentezi de
uygulanabilir.

Bu teknikte oOfretmen Oykiiniin/olayin gectigi sahneyi (yeri) sozel olarak
tammlarken, ¢ocuklara Oykiide canlandiracaklan hareketleri ve cikaracaklan sesleri
hatirlatir. Ogretmenin hatirlatmastyla 6grenciler, o6ykiinin o bolimiinii oynarlar.
Canlandirma sirasinda ogretmenin, 6nceden rol verdigi karakterler, kendilerine sira
geldiginde ortaya ¢ikip rollerini oynarlar. Onlarin nerede harekete gecgeceklerini
Ofretmen ya agikca sozel olarak sGyleyerek ya da onceden kararlagtirilan bir igaret ile
(bastyla isaret vererek ya da ksilofona vurarak) belirtebilir (Onder, 2001, 5.145).

Aragtirmamizda uyguladifimiz dramalarda oOgrencilere nerede harekete
gegecekleri, gerektigi durumlarda hatirlatilmugtir. Ancak asla bir yonlendirme ya da
ogrencileri belli kaliplarda hareket ettirme yoluna gidilmemistir. Ogrenciler, drama
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esnasinda Oykideki karakterleri 6zgiirce canlandirmiglardir. Burada 6grenci merkezli

yaklagimin unsurlar: esas alinmgtir,
3.4.1.1.11. Resim Yapma

Bu teknikte, 6@renciler drama g¢aligmasinin sonucunda yasadiklari yasantilarla
ilgili olarak resim yapabilirler. Boylece edindikleri bilgi ve becerileri baska bir alana
transfer etmis olurlar. Aragtrmamizda kullandigimiz 6ykii metninin dramasinda tahtaya
olayda gegen bazi mekénlarn resmi (giiney, orman, dere vb.) gizdirilerek gérme duyular:
da harekete gegirilmeye galigilmigtir. Ayrica drama sonrasi metinler igin hazirladigimiz
olgme sorularinda resim yapma teknigine uygun sorular da yer almistir. “Bu metni
resimle anlatmak isteseydiniz kdfida neler ¢izerdiniz?” tarzi sorulari buna o6rnek

gosterebiliriz.

Birgok etkinlik, bireysel ya da grup olarak yapilan bir resim galigmastyla sona
erdirebilir. Boylece ogrencilerin yaratici ve disa vurumcu yonleri ortak bir gabada
butiinlesmis olur. Cocuklar, bireysel ya da grup calismasim tamamladiktan sonra,
yaptiklan resimde anlatmak istedikleri diigiince ve bilgileri birbirleriyle paylagirlar
(Onder, 2001, 5.146).

3.4.1.1.12. Kukla Dramas:

Dramatizasyonda kuklalardan da yararlanilabilir. Bu yolla ¢esitli konular
dramatize edilebilir. Kuklalar aracihifiyla ¢ocuklarin ilgisini gekmek miimkiindiir.

Kukla dramasim1 kukla tiyatrosu ile karigtirmamak gerekir. Kukla dramasi, kukla
perdesinin olmamas: ve kukla oynatmaya gocuklann tiimiiniin katilmas: yéniinden, kukla
tiyatrosundan ayrilir.

Kukla dramasinda seyirci roliinde olan gocuklar bulunmaz. Gruptaki gocuklarin
her birinin elinde, canlandinlacak karakter ya da nesnelerin kulaklar1 bulunur ve drama
oyunu kuklalar aracilig: ile oynamir (Onder, 2001, 5.146).

Kuklalar su amaglarla kullamilabilir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.58).
1. Bir dykiiye canlilik katmak igin,

2. Cocuklari uyarmak igin,
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3. Cocuklarin yagitlartyla oynadiklart temsili oyunlara, dramatizasyonlarda,
dinledikleri 6ykiileri canlandirmak igin,

4. Cocuklarin sosyal, duygusal sorunlarina egilmek, bireysel veya grup

sorunlarini yansitmak igin,
5. Bazi kavramlan ¢ocuga aktarabilmek igin
Kukla gegitlerinin bazilar1 gunlardir:
a. Yiuzik kuklas
b. Avug kuklast
c. Parmak kuklasi
d. Elkuklasi
e. Ipli kukla
f. Cubuk kukla
3.4.1.1.13. Dans Dramas:

Drama ve benzeri etkinliklerde, katilanlarin, ¢ocuk ya da yetiskin, kendilerini,
duygu ve diisiincelerini biiyiik beden hareketleri ile (ziplama, yuvarlanma, sallanma,
kogma, sigrama, tepinme) ifade edebilmeleri rahatlaticidir. Gerilimi azaltir. Slade’e gore,
duygulannmiz1, sozciiklere dayali mesajlar olarak ilettigimiz gibi, bedensel yoldan da
ifade edebiliriz ve dramadaki dans uygulamalan bu isleme sahiptir (Slade, 1995, s.211).
Dramada dans, zihinde canlandirilan her seyi ve duygularin ifadesini, duygusal katihim:
icermelidir. Drama dansinda, her gocuk elinden geldigince iginden gelerek dans eder.
Ama hareketleri baskasindan kopya etmez (Onder, 2001, s.148).

3.4.1.1.14. Duyusal Algilama

Ozellikle duyu gelistirme ve duyular yolu ile 6renme ¢aligmalarinda, dokunarak,
bakarak, igiterek ve tadarak algilama teknigi kullamlir (Onder, 2001, 5.147). Omegin
bilinen bir nesneyi 6grenciye gozleri kapali hilde dokundurup dogru cevabi bulmasini

istemek, bir duyusal algilama ¢aligmasidir.
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3.4.1.2. Plinh Dramanmn Uygulanmasi

Planli dramalar, genelde yazili metinlerin canlandiriimasina yoneliktir. Ancak
yazili metinlere bagh kalmadan da uygulanabilir. Uygulanma asamalarimi §oyle

maddeleyebiliriz:

a. Grubu toplama: Drama iyi bir organizasyon ister. Iyi bir drama programi
hazirlandigindan emin olmak igin de bazi kriterlerin goz oniinde toplanmasi gerekir.
Uygulama agamasinda drama yapilacak gruba onceden haber verilir ve gerekli
agtklamalar yapilir. Arastirmamizda da deney gruplarina drama yapilacagi 6nceden
duyurulmugtur. Béylece, 6grencilerin ilgi ve meraki da kamgilanmstir. Ogrencilere
oynayacaklari oyunun amaglari, oyuncular ve izleyicilerden ne beklendidi, oyunun

nerede gectigi ve karakterler kisaca agiklanmgtir.

b. Dramay: baglatma: Bu agamada, 6grencileri drama yapmaya motive edecek
dogal bir simf ortamm olugturularak sinifta dramatize edilecek oyun veya problem durumu
ogrencilere tamtilir ve dramaya gegilir (Saban, 2000, 5.199).

c. Sahneyi tamtma: bu asamada Ogrenmenin en iyi hangi ortamda
gergeklegebilecegi 6nemlidir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.63). Ogrencileri rol oynamaya
gudileyecek elverigli, dogal bir sinif ortamn olusturulur. Bu ortam yerine gore
degigtirilebilir.

d. Rolleri dagitma: Bu asamada, ilk 6nce 6grenciler oynanacak rollerin genel
Ozellikleri hakkinda kisaca bilgilendirilir. Diger bir deyisle, bu asamada durum ve roller
tasvir edilir ve roller igin goniilliiler istenir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, rol
dagthminin éncelikle konuyu ya da olayr daha iyi kavrayan ve kendilerini roliini

canlandiracaklan kisilige iyice adapte edebilen 6grenciler arasindan yapilmasidir.

e. Oynama: Oynama siirecinde Ogretmenin oyuna gerekmedikge miidahalede
bulunmamas: gerekmektedir. Ogrencilerin kendi dogal ortamlarindaki oyunu ve bagimsiz

hareket edebilmeleri 6nemlidir.

Ogrencilerin, dramatik etkinliklerde bireysel deneyimlerini, gozlemlerini ve
hayal giiclerini bir arada kullanabilmeleri oynama asamasinda gergeklestirilmis olur.
Ayrnica dgrencilerin dramatik etkinligin igerigini ve konusunu kendilerinin olugturmalari,
etkinlifi tamamlayan sahne ve aksesuarlan kendilerinin yapabilmeleri de miimkiindiir
(Gonen, Dalkilig, 1999, 5.69).
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Drama uygulamalarinin, katilan gocuklarin farkli nitelikleri tizerindeki etkisini
ortaya koyan birgok galiyma olmasina karsin, drama sirasinda her ¢ocugun yasantisinin
“6znel” oldugundan yola ¢ikarak, herkesin bir drama etkinligini algilamasmmn farkli
olabilecegini ve bu nedenle de katilan gocuklarda genel bir “etki” yaratmasimin
beklenmemesi gerektigini diigiinen drama uzmanlari da bulunmaktadir (Onder, 2001,
5.126).

f Soru sorma ve tarigma: Drama etkinlifi, sonugta grup tartigmas: ile
tamamlamr. Drama etkinligi mutlaka bir grup tartigmasi ile sonlandinlmalidir. Dramada

ii¢ temel yapidan soz edilebilir:

1. Yonerge
2. Yasantt
3. Bilgi

Yaganti, 6gretmenin verdigi yonerge ile baslayan; oynanan oyun, oynanan rol,
yapilan hareket ve miizik dinleme ile tammlianir. Olay, durum, 6yki ve roller yalmzca
yasanip birakildiginda 6grenme igin yeterli olmayabilir. Yasananlar, tartisilip tizerinde
konusuldugunda daha etkili olarak kodlanir, gruplanir, ayirt edilir, analiz ve sentez
yapilir. Yalmz tartigmada zit goriglerin miicadelesi amaglanmamistir. Farkhh gorisler
olabilir. Ancak vurgulanmasi gereken, bir goriigiin iistiin gelmesinden gok, tiim farkl:
goris ya da yasantilarin serbestge ifade bulmasidir (Onder, 2001, s.117,118). Sonug
olarak bu asamada, oyunun giigli ve zayif yonlerine iligkin olarak simifga bir
degerlendirilmesi yapilir, canlandirilan oyun ile gergek hayatin iliskisi kurularak 6neriler

gelistirilir.

g. Ozetleme: Bu asamada ogrenciler yapilan dramayi kendi ciimleleriyle
Ozetleme yoluna giderler. Metnin kurgusunun, yapisinin, igeriginin, temasinin kavranip
kavranmadiginin  olgiilebilmesi agisindan 6nemli bir asamadir. Bilindigi gibi
dgrencilerimizde rastladigimiz en biiyitkk problemlerden biri de herhangi bir konuyu,

durumu ya da olay: istendik seviyede 6zetleyememeleridir.

Yapilan etkinlik konusunda gocuklarin biling diizeylerini geligtirmek olanag:
yaratilmig olur. Amag sadece yagantilan yagamak degil, yasadiklarini anlamlandirmak,
kavramak oldugundan, 6zetleme ile farkinda olma derecesinin artmasi da 6nemlidir
(Onder, 2001, 5.118).
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h. Degerlendirme: Her egitim etkinliinin sonunda degerlendirme yapildig: gibi,

egitici drama etkinliginin sonunda da degerlendirme yapilmasi geregi vardir.

Cocuklar yasantilanim ifade ederken, yapilan etkinlikten ne anlayip
anlamadiklannin, ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi miimkiin olur. Buna bagh
olarak, etkinligin bir sonraki uygulanmasi éncesinde, baz1 hazirlik ¢aligmalari yapilabilir.

Degerlendirmede 6gretmen, sonraki drama uygulamalari konusunda (programda
degisiklikler, eklemeler ve gikarmalar yapmak igin) yararh ipuglan verebilir. Ileriye
donik pldn yapmayi da kolaylagtirmis olur (Onder, 2001, 5.118).

Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda ogrenci merkezli egitimi baz alir. Amag, ¢ocuklan dgrenme siireci boyunca
etkin kilmak, bu siire¢ igerinde neseli vakit gegirmelerini ve ogretilenlerin kaliciligini
saglamaktir.

Kiigiik yastaki gocuklarla yapilan galigmalarda, degerlendirme kismi igin ayrilan
siire ¢ok iyi ayarlanmahdir. Ciinkii, gocuklarin yas: yiikseldikge, dikkat siiresi ve soyut
dusiinme yetenegi arttigindan bu gruplarla tartismak daha anlamlidir.

Unutulmamahdir ki egitimde drama galiymasinda 6grencinin ne soyleyecegi
degil, neyi nasil soyledigi anlam tagir. Drama bir analiz yontemi degil, bir sentez
yontemidir. Ogrencinin biitiin 6zgirligii de program amaci iginde bir 6zgiirliiktiir, ondan
daha fazlas1 istenemez (Go6nen, Dalkilig, 1999, 5.75).

3.4.2. Dogal Drama

Bu drama tiriine informal drama da denir. Dogal dramada oyun igin bir
simirlandirma yoktur. Onceden planlanmayan, dgrencilerin kendilerini serbestge ifade
edebildikleri bir yaklapim s6z konusudur. Dogal drama, adindan da anlagilacag: gibi
dogal olmay1 vurgular. Bu drama tekniginin amaci bireylere serbest konugma ahgkanlig
kazandirmak, onlarin duygu ve digiincelerini kendi sozciikleriyle diledikleri gibi
agtklama yapmalarina olanak saglamaktir. Bu aligkanliklarin kiigiik yaslarda daha etkili
bir gekilde kazanildif belirtilmektedir (Demirel, 1999, s.94). Daha 6nce belirttigimiz
gibi plinli dramada ise dogal dramadan farkli olarak oyunlar daha ciddi ve planhdur.
Oynanacak oyun ya da 6ykii oyuncular tarafindan paylagtinilmig, drama igin gerekli

ortam ve kosullar hazirlanmis durumdadir.
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Omegin telefonda nasil konusulmasi gerektigini, eve gelen bir misafirin nasil
agirlanabilecegini ya da bir hasta ziyaretinde nasil davramlacagim ogrenciler, simif
ortaminda dogal drama teknigini kullanarak gosterebilirler.

Bu etkinlikler, derste 6grenciyi edilgen bir durumdan kurtarip onlari hareketli,

o6nemsenen, derste sozi gegen, aktif bir duruma getirmesi agisindan dnemlidir.

Gerek dogal dramaya gerekse planli dramaya katilim saglayabilmek i¢in gerekli

olan biligsel siirecler ve beceriler ise sunlardir:
1. Taklit etme
2. Dikkati yogunlagtirma
3. Diksiyon, ses tonu ve vurgu
4. Bellek
5. Zihinde canlandirma
6. Hareketle simgelestirme
7. Nesnelerle simgelegtirme
8. Sozel etkilesim
9. Yonerge anlama (Onder, 2001, 5.134).
3.5. ilkégretim Okullarmda Dramatizasyon Etkinlikleri

Hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve toplum olaylarinin
hayali bir ortam iginde canlandinimasina dramatizasyon denir. Cocuk demek, oyun ve
hareket demektir (Unalan, 2001, 5.70). Oyunlagtirma, ¢ocuklara gordiiklerini ya da hayal
ettiklerini hareket, konugma ve taklit yoluyla anlatma imkam saglar. Onlara baskalarinin
durum ve davramglarim canlandinrken kendi duygu ve diisiincelerini de belirtme

firsatlan verir.

Okullarda dramatizasyon etkinlikleri aracilifiyla ¢ocuklar hem baskalarim hem
de kendilerini daha iyi tamtmaya baglarlar. S6z varliklarinin zenginlesmesinin yanminda

anlatim bakimindan geligsme gosterirler.
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Milli Egitim Bakanlig Ilkokul Programinda 3. maddede “Ogretmen, 6grencilerin
dogal, canli ve etkili bir bigcimde konugmalarini saglamak igin, boyle bir konugmay:
gerektirecek durumlar, firsatlar yaratilmalidir” (flkokul Program, s.149) denilmektedir.

Aym programmn 65. sayfasinda da “Ana dili egitimine yalmzca Tiirkge
derslerinde degil biitiin derslerde gerek goriildiigiinde zaman ayrilabilir.” denilmektedir.
Kisacas1 ogretmen ogrencilerinin “dogal, canli ve etkili bir bigimde” konusmalarim
saglamak i¢in biitiin derslerde uygun ortamlar hazirlayabilir, bu yonde uygulamalar

yaptirilabilir. i GORETIM KURU
6. YK TASYON MEREELL

Bu konuda daha agik ve daha aynintili 6nerilerin sunuldugu madde, 7. maddedir.
Sézlii anlatimda beden dilini kullanmanmin 6nemine de deginildigi bu madde soyledir:

“Bundan once sOzii gegen konugma, anlatma, hikdye etme ve tartisma
bigimlerinden bagka, Ogrencileri konusturma konusunda kiigiikk dramatizasyon
¢aligmalarmin da 6nemli bir yeri vardir. Oyunlagtirarak canlandirma (dramatizasyon),
ayrica belli konulanin bedenle canlandinimasi igin de firsat hazirlar. Bu nedenle
ogretmen, ogrencilerine dinlediklerini ya da derslerde 6grendiklerini hemen simfta temsil
ettirmelidir. Bu ise ilk smifta baglanmalidir. Burada sézii gegen oyunlagtirarak
canlandirma ¢aligmalaniyla yazil piyeslerin temsil edilmesi birbirine karigtinlmamalidir.
Burada sozii edilen canlandirma caligmalan, g¢ocuklarin kendilerini, dinledikleri ya da
okuduklan seylerde gegen kisilerin yerine koyarak bir olay temsil etmeleridir.”

Goriildiigi gibi bu madde ile ilkdgretim okullarinda yapilan dramatizasyon
etkinlikleriyle piyes c¢aligmalari arasindaki aynim da belirtilmektedir. Ayrica
dramatizasyon ¢ahgmalarina ilk siniflardan baglanmast gerektigi de O6nemle

vurgulanmaktadir.

Ikogretimin ilk i¢ simfinda dramatizasyon galismalarina anaokullarinda oldugu
gibi, 7. maddenin ikinci fikrasinda da gecen kuklalar ve benzer figiirlerden yararlanilarak
yer verilir; 6grencilerin, oncelikle diig giiglerine, yansilama yeteneklerine ve 6zgiirce
davranma-canlandirma egilimlerine afirhk veren dramatize ¢aligmalarina yer
verilmelidir. Heniiz onlarin Ozgiirce canlandirma egilimlerini kisitlayan metinli

caligmalara gegilmemelidir.

lkogretimin - 4-5. smifindan baglayarak metinlere bagh dramatizasyon

¢aligmalarma yer verilebilir. Ornegin bol konugmali ve kisa bir oykii belli bir plan
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gergevesinde canlandirilabilir. Ancak dramatize edilecek metinleri secerken 6grencilerin

yas, ilgi, ve okuma egilimleri g6z 6niine alinmalidir.

[Ikogretimin ikinci dénemi ise ogrencilerin giderek genglik donemine ayak
bastiklarni donemdir. Bu donemde 6grenciler daha ¢ok diigiinceye ve duyguya dayali
konulara karg1 ilgi duyarlar. Bu dénemde dramatize edilecek metinlerde bu ozellik
dikkate alinmalidir. Bu dénemde dramatizasyon galigmalan 6grencilerin sayisal ya da
sozel ilgi alanlarimn da belirginlesmesini saglar. Ayrica dramatizasyon galigmalariyla
tiyatro galigmalan arasinda bir bag kurulabilir (Kibris, 2002, 5.244).

Ilkogretim  okullarindaki dramatizasyon etkinlikleri, iki baslik altinda

toplanabilir:
3.5.1. Anaokulu Cocuklar: i¢in Dramatizasyon Etkinlikleri

Dramatizasyon etkinliklerinin en bilingli uygulandigi yerler anaokullandir.
“Yaratic1 giiciin ve sozli anlatimin gelistirilmesi igin anaokulu programlarinda belli
konular ve yararli ¢aligmalar yer aliyor” (Kavcar, 1988, 5.84). Bu ¢alismalar genellikle
“Yaratic1 Dramatizasyon” diye belirtilen bir anlayisla yiiriitilmektedir (Oguzkan, 1991,
$.233). Yaratic1 dramatizasyon, bir dykiniin, bir fikranin, masalin, grup konugmasinin
Ozgiir bigimde, yalmzca gocuklann disleme giiglerine dayanarak canlandiriimasidir.

Anaokulu dramatizasyon c¢aligmalarinda onceden yazilmig bir metin yoktur.
Cocuklara gocuksu bir yontemle anlatilan konu, sembolik bir bigimde oyunlastirilir.
Boylece ¢ocuklar diigleme giiglerine bagh olarak degisik rolleri canlandinirlar. Bu yag
¢ocuklan oyunu ezberleyerek canlandiramayacaklan igin, eylemleri daha ezberleyerek
canlandiramayacaklan igin, eylemleri daha bir yaraticilik kazanacaktir. Ayrica bu yas
¢ocuklan rontlar1 ve miizikli oyunlar1 hem oynamay: hem de izlemeyi ¢ok severler
(Kibris, 2002, 5.245).

Yetiskinlere gore oyun, eglenceden 6te bir sey degildir. Yagamin ciddi bir yoni
olan calismann tam tersi bir etkinliktir. Ancak anaokulu gocugu igin oyun, keyifli bir
etkinlik olmakla birlikte, sadece eglence degildir. Cocugun beden, zihin, duygu ve sosyal
gelisimine de katkida bulunmasi agisindan oyunun g¢ocuk igin iglevi gok biyiiktir
(Keskinkilig, 2002, 5.76).
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Baslangigta ¢ocuklarin dramasi yapay veya hareket yogunlugu olabilir ama
Ogretmenlerinin iyilestirme galigmalariyla, rehberlik etmeleriyle bu problem agilabilir
(Kugiikkahmet, Borgbakan, Karamanoglhu, 2001, s.2).

Anaokulu ¢ocugunun dramatizasyon yolu ile su 6zellikleri kazanmasi

beklenmektedir (Kantarcioglu, 1984, 5.210,211):
1. Dogru ve diizgiin konugmasi,
2. Anlattiklariyla bagkalarim etkisi altinda birakmast,
3. Konusurken sesinin tonunu yerine gore ayarlanmas,
4. Sozleriyle hareketlerini birlegtirmesi,
5. Sanat eserlerinden haz duymast,
6. Taklit isteginin tatmin edilmesi,
7. Seyirci ise sessizce oturup dinlemesi,
8. Arkadaglartyla daha yakin iligkiler kurmas,
9. Aldig gorevi seve seve ve biitiin giicii ile yapabilmesi,
10. Grupla ¢aligmadan zevk alabilmesi saglanmalidir.

Dramatizasyon etkinlikleri ayrica ¢ocuga duygu ve diigiincelerini sézel olarak

agiklama olanag1 vermektedir (Ustiindag, 2001, 5.54).
3.5.2. ilkégretim Cag Cocuklar: icin Dramatizasyon Etkinlikleri

Ilkogretimde gerek dersler, gerekse ders dist etkinlikler bakimindan
dramatizasyon etkinliklerinin énemi biiyiiktiir. Ogrencilerin hangi durumlarda nasil
davranmalant gerektifini 6grenmede etkin bir rol oynayan dramatizasyon etkinlikleri
ilkogretim okullarinda iki tiirlii gergeklestirilebilir:

3.5.2.1. Yaz1ih Bir Metin Olmadan Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Higbir metne bagh kalmadan, 6grencilerin okudugu, gérdigii bir olay ya da
durumun ses ve hareketlerle yorumlanmasidir. Bu gekil drama etkinliklerinde oyuncular

kendilerini diledikleri gibi ifade etme, anlatma, Ozgirliigiine sahiptirler. Amacg,
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Ogrencileri 6zglirce konugmaya alistirmak, duygu ve diisiincelerini kendi sézciikleriyle
diledikleri gibi agiklayabilmelerine olanak saglamaktir (Demirel, 1999, 5.94).

Derslerde, 6zellikle okuma pargalar1 bu yontemle oyunlastinlabilir. Ogrenciden,
kendisini pargada yer alan kigilerin yerine koymasi, onlart canlandirmas: istenir. Boylece
konular soyutluktan kurtulup, somut hile gelecektir. Bu tiir dramatizasyon etkinliklerine,
Ogrencilerin diiy giiclerine, yansilama yeteneklerine yaslandi@: igin, daha ¢ok 1-3.

simflarda yer verilmelidir.
3.5.2.2. Yaznih Bir Metinle Yapilan Dramatizasyon Etkinlikleri

Bu tir etkinliklere ozellikle Tirkge okuma kitaplarinda yer alan kargilikli
konugmali metinlerin okutulmasiyla baglanabilir. Ilkogretimin 4-5. smifta baslanarak

ogrencilere metinlere bagl dramatizasyon ¢aligmalari yaptirilabilir.

Ancak daha once de belirttigimiz gibi egitim ve dgretim siirecinde rol oynama
teknigini de iginde barindiran dramatizasyon etkinlikleriyle sahneye piyes koyma, tiyatro
oynama igini birbirine kanstirmamak gerekir. Ciinkii profesyonel yetigkinler ya da
¢ocuklar tarafindan oynanan ve izleyen gocuklarda, eglenme, sanat sevgisi uyandirma
gibi amaglar giiden gocuk tiyatrosu farklidir (Onder, 2001, s.30).

Dramatizasyon yonteminde bir duygu, bir digiince, bir durum sorun, olay sinifta
canlandirilir. Grubun iyeleri, yalmzca dinlemek ya da tartigmakla kalmazlar, olayin nasil
olustugunu canlandirip izlerler ve konunun ayrintilarina inerler. Oysa piyes-tiyatro
oynama iginde amag belli bir tiyatro eserini sahneye koymak, izleyiciye izletmektir
(Kibris, 2002, 5.246).

Ogrenciler dramatize etkinlikleri swasinda bagka bir kimlige biiriiniir,
bagskalarimin nasil duydugunu, nasil diigiindiigiinii ve davrandigimi anlayip canlandirmaya
gahigirlar. Ornegin, bir konuk kargilamasimn canlandinimasi, 6grencinin bu tiir bir
durumla kargilagtiginda daha rahat ve giivenli davranmasim saglayacaktir. Ogrenci bu tir
etkinlikleri yerine getirirken olduk¢a bagimsiz bir bigimde, iginden geldigi gibi
davranmali, bir bagkas: gibi diisiinerek, davranarak kendisini ortaya koyabilmelidir.

Tirkge dersinde metinlerdeki olay ve durumlar, degisik kisiliklere biiriinerek
canlandirilabilir. Ogrenci, boylece kendisinde baskasim yasama yoluyla yasanti
zenginligi elde edecektir. Ayrica 6grenci salt dinlemekle kalmadi: bir dykiiyii ya da siiri

canlandirarak daha iyi 6ziimseyecektir.
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Ogrenciler, okunan metindeki olay1 metne bagl kalarak ya da dogaglama olarak
dramatize edebilirler. Ogretmen daha 6nceden, drama kitaplarinda yer alan bir dykityii
oyunlagtinp ogrencilerine dagitabilirr. Bu metin yalmzca hatirda kalanlarla,
ezberlenmeden de dramatize edilebilir. Boylece Ogrenci yaratict ozelliklerini de diga
yansitabilir. Sahne kostiimlerine ve dekorlara hi¢ gerek olmadigi bu canlandirmalar

gostermeci bir yontemle ele alinir.

[kégretimin ikinci kademesinde (6-7-8) oykii sahneleme igi biraz daha ileriye
goturiilebilir. Bir 6ykinin bir kism1 ya da tamamu alinir. Ama bu kisim 6gretmence,
ogrencilerce okunarak simfta sergilenebilir. Dahasi Ogrencilere yardimc: olsun diye,
anahtar niteligindeki ciimleler ve olaylarin oluy sirasi tahtaya yazilabilir. Aynca
ogrenciler, kendileri de bireysel ya da grupga béyle bir 6ykiiyii oyunlagtirip biraz daha
gergekgiligini artiracak bigimde arkadaglarina sunabilirler.

Ancak unutulmamalidir ki 6n bilgisiz, deneyimsiz yapilan c¢aligmalarda
ogrenciler yaratici olamayacak, kisir dongiiden kurtulamayacaklardir. Bu nedenle
dramatize edilecek konu, olay uygun bi¢cimde oyun ortamina taginmah, gerekirse daha
onceden bir gézleme ve izleme ddeviyle gerekli olan 6n bilgi ve deneyimin kazanilmasi
saglanmalidir (Gonen, Dalkilig, 1999, 5.71).

Sonug olarak egitim durumlari, hem birden ¢ok hedefe hizmet etmeli, hem de
istenmeyen sonuglar ortaya ¢ikarmaktan uzak olmahlidir (Tekin, 1980, s.10). Bu agidan
dramatizasyon etkinligi, bu goriise paralel olarak birden ¢ok hedefe hizmet eder bir
panorama kargimza g¢ikarmaktadir. Egitici drama galigmalari, orglin egitimin her
basamaginda, yaygin egitimde, dersler iginde bir §gretim yontemi olarak giderek daha da
yaygmnlik kazanmaktadir (San, 1991, 5.574). Onemli olan dersler ya da konu alanlarinda
ve hemen her diizeyde uygun kosullar saglanmasi durumunda kullamlabileceginin

bilinmesidir.

Ogretimde onemli olan ogrenciyi edilgen bir dinleyici durumundan
kurtarabilmek, onu duyu organlan ile harekete gegirebilmek, konulann canlandirarak
yasanir duruma getirebilmek olduguna gére drama etkinlikleri, bu siiregte uygun bir
segenek olarak goriilebilir. Boylelikle 6grenci; 6grenme siirecinde etkin durumdadir,
bizzat kendi yaptigiyla 6grenirken bir yandan da duyu organlarin1 harekete gegirmekte,
olay ya da durumlan yasamaktadir (Ustiindag, 1988, s.59). Ogrenme siireci belli bir yag

diliminde yapilip bitirilen, belli bir siirede sonuglanan bir olgu degildir. Buna gore
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dramanin  Ofrenme-Ofretme  yasantilanmn  paylagilmasindaki  yeri  kolaylikla
anlagilabilmektedir.

Drama yoluyla kisi kendi yasantilarindan yola ¢ikarak daha biiyiik buluglar yapar,
bu etkinliklere etkin olarak katilarak yeni ve degisik 6grenme yollan bulur (Omeroghy,
1991, 5.368).

3.6. Dramatizasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Saglayabilecegi Yararlar

Cocuklar erken yaglarda yasamasi gereken deneyimleri yasamazlarsa, gercek
potansiyellerini ortaya gikarma firsatini kagirmig olurlar. Iste bu potansiyel, giinlik
etkinliklerde evde ve okulda kurulan etkilesim sonucu olusur (Bilen, 1990, s.24).

Dramanin 6grencilere saglayabilecegi yararliliklan su sekilde maddeleyebiliriz:

1. Kendine sahip olma, yerinde ve zamaninda konugma gibi aligkanliklarin

kazanilmasim saglar.

2. Drama etkinlikleri, seyirci 6niinde yapilmadid i¢in dgrenci kendisini bask:
altinda duymaz, biitiin 6grencilerin yer aldign dikkat gerektiren oyunlarla sikilganhk
duygusu da agilmis olur (Gonen, Uyar, 1998, s.24).

3. Sozli anlatim: geligtirir, rabhat, akici ve giizel konugma aligkanligi kazandirir.

4. Ogrenci bu tir etkinliklerde bulunduk¢a beden dilini kullanmasini da

ogrenir; el, kol, yiiz ve beden eylemleriyle konugmasini daha etkili bir duruma getirebilir.

5. Ogrencinin dinleme ve izlemeye yonelik dikkati artar, 6zellikle beden dilinin

6nemini bildigi igin yalnizca s6zleri degil, bedenle ilgili eylemleri de dikkatle izler.

6. Egitim ve Ogretime de yardimci olur, ogrenilenlerin daha kalici héle

gelmesini saglar.

7. Opgrenciler, anlattiklarina daha bilingli olarak, bir de duygusal boyut

eklemeyi Ogrenirler.

8. Birlikte i§ yapma, iy boliimiine gitme, dayamigma gibi sosyal aligkanliklarin
kazanilmasinda 6nemli rol oynarlar.

9. Bagkalanim dinleme, anlama, empati kurabilme yetenegini gelistirirler.

10. Yaratic1 olma yetenegini gelistirir, diig giiciinii artinr.
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11. Iginde bulundugu grubu yoneltme ve yonlendirme becerisi kazandirir
(Kibris, 2002, 5.248).

12. Yaraticthk smrlarini agmaya kararli, “yapamam ki” diyen degil, “ne
yapabilirim?” sorusunun pesine takilan, yeni ve degisik ortamlar bulmaya hazir, merak

eden ve yasam heyecanla tiikketmek isteyen ogrencilerin kesfedilmesinde rol oynar.

13. Cocuklarin ve ergenlerin diinyay: algilayabilmeleri yo6niinde, onlarin
cevreleri ile bagkalarnyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri igin olanaklar
hazirlar (San, 1991, 5.574).

14. Cocuklara gordiklerini ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit
yoluyla anlatma firsat1 verir (Unalan, 2001, 5.70).

15. Oyun ve drama g¢ocuklara, “gibi” yapmayi, olmayr ve kabul etmeyi,
yasamdaki her seyi “deneme” yi saglar (Keskinkilig, 2002, 5.76).

16. Cocukta kavram ogrenme gelisir. Temel kavramlardan baglayarak birgok
kavram, egitici drama yolu ile yasantiya uyarlanarak ¢ahsilabilir.

17. Cocugun yalnizca orijinal ¢oziimlere ulagmast degil, ayn1 zamanda dogustan
“bog bir kap” olmayan g¢ocuBun var olan potansiyelini de gerceklestirmesine olanak
saglar (Onder, 2001, 5.72)

18. Drama caligmalarinda, gocuk elinden ve parmaklarindan en iyi sekilde
faydalanir. Bu ¢aligmalar sayesinde ¢ocuklar hareketlerini daha iyi kontrol edebilirler.
Motor kontrolii iyi gelisen bir ¢ocuk, oyun arkadast olmadift zamanlarda bile kendisine
zevk veren etkinlikler ile ugragsma giiciinii bulur. Yani kendi kendisini eglendirebilir
(Gonen, Dalkilig, 1999, 5.33).

19. Dramatizasyonla, goz duyarligim gelistirme, dinlemeyi 6grenme, dokunma
duyusunu kullanirken kendi i¢ sesinle diigiinme, degisik tatlar1 ve kokulari, onlar ¢evrede
bulunmadiginda bile duyumsamaya ¢aligma gibi etkinlikler 6grenmeyi kolaylagtirir ve

ogrencilerin ge¢ unutmasini saglar (Demirel, 1999, 5.108).

20. Bireylere 6nceden bildiklerini ve daha sonra 6greneceklerini kegfetmeleri

i¢in yardim eder.

21. Bireylere kazandiklani, degistirdikleri ya da diizelttikleri davramglar
hakkinda bilgi vererek gelisimlerini gosterir.
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