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ONSOZ

Her seyin hizla degistigi bu ¢agda bilim ve teknoloji en 6nemli &gelerdir. Bu nedenle
fen 6gretiminin yapildig1 dersler daha da 6nem kazanmaktadir. Okulda 6gretilen fen bilgisi ile
ogrenciler, bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam igin gerekli bilgi ve beceriyi
kazanamamaktadir. Belki de fen egitimindeki en 6nemli sorun, okulda 6grenilenlerin yasama
gecirilememesidir. Fen egitiminde yalmzca kuramsal bilgilere agirlik vermek, egitimin
gergek diinya ile baglanini zayiflatmistir. Oysa yasama doniik gergek problem ve sorular fen

Ogretimine yon vermelidir.

Egitim sistemimizde 6l¢gme calismalar1 kadar degerlendirme ¢aligmalar1 da geregince
yerine getirilememektedir. Bu caligma ile fen bilgisi 6gretmenlerinin soru sorma becerilerini

etkileyen durumlar incelenmis, elde edilen bulgular is1ginda Sneriler gelistirilmistir.

Arastirmam boyunca bana sonsuz hosgorii ile yol gosteren ¢ok degerli hocam ve tez
danismanim Prof. Dr. Ayla GURDAL’a, sabir ve yakin ilgisi ile beni motive eden ¢ok degerli
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OZET

Fen Bilgisi 6gretiminde 6grenci 6grenmelerinin Slgiilmesi 6gretme-6grenme siirecinin
ayrilmaz bir pargasidir.Tiirkiye’de  fiziki sartlarin yetersizligi, Ogretmenlerin g¢alisma
ortamlarinin elverissizlii ve cesitli sebeplerle tlgme ve degerlendirmeye gereken Snem
verilmemekte ve bu nedenlerle 6grenme ve Ogretimin ne derece gergeklestigi, 6grencilerin
neyi bildikleri, ne kadar anladiklari, 6grencilerin gelisim stireci hakkinda yeterli bilgi

edinilememektedir.

Derslerde yalnizca bilginin 6grenilmesine agirhk verilip gesitli yontem ve teknikler
kullanilmamakta, cok cesitli kaynaklardan faydanilamamakta, bununla birlikte, sinav
sorularinin hazirlanmas: ve sinav kagitlarinin okunmasina birgok Ggretmen gereken Gnemi
vermemektedir. Ulkemizde, fen bilimlerinde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler, genellikle
Ogrencilerin ezberleme kabiliyetleri ile elde ettikleri bilgi ve egitim seviyelerini ortaya
cikarmak gayesi ile yapilir. Bunun, dgretmene ve Ogrenciye olan katkisi g6z ardi edilir.
Ogretmenler sinav sorularini hazirlarken; derste kullandigi ydntem ve teknikler, hedeflerin
asamali siniflamasi, derste kullandifi kaynaklar gibi  bir cok degiskeni gz Oniinde

bulundurmak zorundadir.

Bu arastirmada 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklar1 okul,
mesleki kidem, 6gretmenlerin derslerde kullandiklari 6gretim yontemi ve teknikler, derste
kullandiklar1 kaynaklar, sinif mevcudu, Ogretmenlerin ek is durumu, Ogretmenlerin sahip
olduklar1 ¢ocuk sayisi, 6gretmenlerin ev sahibi olup olmamalart ve 6gretmenlerin eslerinin
calisip calismamasi degiskenlerinin 6gretmenlerin Slgme ve degerlendirme pratiklerini nasil

etkiledigi incelenmistir.
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SUMMARY

A student, in the science of education, is an undivided part of measurement of learning
and teaching learning process. There is no required significance in measurement and
evaluation with assorted reasons in Turkey such as in sufficient physical conditions,
unsuitable study environment. There fore, there is no procurement of enough knowledge

about how much understandies and progresses.

Assorted methods and techniques and different resources dre not used, but only

tecnical knowledge, in the classroom.

It is important enough for lets of teachers to make ready exam questions and read
exam papers. The measurement and evaluation is usually done for bringing up level of
education and ability of memorization of students. All of these are omitted with supplement to
teacher and student. While the teacher make ready exam questions. They must take into

account of all variables such as used resources, classified targets, methots and techiniques.

In this study, below mentioned variables are examined in measuremend and evaluation
practices how influenced on teachers of Science Education, 6. class, teacher’s sexuality, age,
gratuated school, professional seniority, used methods, techniques and resources, total class,

supplement work, total kids, householder or not, their wife\ husband employed\ unemloyed.
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I. GIRIS

Egitim, bireyin davramslarinda kendi yasantist yoluyla, istendik degismeler meydana
getirme siirecidir (Tekin, 1996, s.1). Bu siirecin sonunda bireyin davramslarinda istendik veya
istenmedik yonde davranis degismelerinin olusup olusmadifini ortaya koymak igin Slgme ve
bunun sonunda da degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Egitimin her basamaginda 6lgme ve
degerlendirme olmak zorundadir. Aksi taktirde egitim sonucunda Ogrencinin yeterli bilgi ve
beceriyi kazanip kazanamadifi, uygulanan egitim programinin basariya ulasip ulasmadigi

belirlenemeyecektir.

Olgme ve degerlendirme iki ayr1 kavramdir. Bu iki kavram &gretim siireci ile gok
yakindan ilgilidir. Degerlendirme 6gretim siirecinin son evresidir. Ogretim igin gerekli olan bir

etkinliktir ( www.matdunyast.tripod.com).

Olgme insanlarin, olaylarin veya esyalarin belirli bir niteligini gozleme ve sonuclarin say
veya sembollerle ifade etme islemidir. Bu 6l¢me kavraminin genel bir tanimidir. Egitimde lgme
ise Ogrencilerde amaglanan hedeflere uygun davrams degisiklifinin ne Ol¢lide meydana
geldiginin degisik tekniklerle, sayilarla veya sembollerle belirlenmesidir (Cepni ve digerleri,
1997, s.15.2). Fen Bilgisi 6gretiminde basarinin 8lgiilmesi 6gretme-dgrenme siirecinin ayrilmaz
bir pargasidir. Bu Olgme isinde, egitim ve Ofretimin biitlin kademelerinde, ilkokuldan
iiniversiteye kadar formal ve informal yontemler kullanilmaktadir. Formal yontemin genellikle
test veya yazili sinav gibi Slgme araglarina, informal yOntemin ise 6grencilerin sinifta ve

laboratuarda izlenmelerine dayandig: sGylenebilir.

Degerlendirme ise egitimde Ogrencinin bagart diizeyini belirlemek igin kullamlan bir
terimdir. Bagka bir deyisle, degerlendirme 68rencinin 6renme seviyesinin 6gretmen veya baska
uzman kisilerce belirlenmesi siirecidir. Degerlendirme aym zamanda &lgme sonuglarinin bir
yorumudur. Bu yorum 8grencileri basarilt veya basarisiz diye siniflandirma yaninda 6gretmenin

performansinin da gostergesidir (Cepni ve digerleri, 1997, 5.15.2).



Olgme ve degerlendirme, 6gretim siirecinin &nemli bir boyutudur. Ogretmen 63retim
konusundaki kararlarin1 6lgme degerlendirme ile elde edilen bilgilere dayali olarak verir. Egitim
siireci igerisinde 6lgme ve degerlendirme ile hedef davramiglarin ne kadarinin gergeklestirildigi,
gerceklestirilemeyen amaglarin neler oldugu, hangi konularin yeterince 6grenildigi, hangilerinde
eksiklerin bulundugu ve bu eksiklerin neler oldugu, yanlis 6grenmeleri, yeterince 63renilmeyen
konularin neler oldugu goriiliir. Olgme ve degerlendirme faaliyeti sayesinde amaclar ve hedef
davraniglar yeniden gézden gegirilir ve bunlar 6grencilerin ozelliklerine uygun hale getirilerek
tekrar tizerinde durulma olanagi saglanmis olur (www.mumin.42.8k.com). Aciklamalardan da
anlasilacagt gibi Glgme ve degerlendirme etkinlikleri Ofretmene, geri bildirim vermesi,
Ogrencilerine daha etkili rehberlik yapmasi, cesitli faktorlerden kaynaklanan ve &grenmeleri
olumsuz ydnde etkileyen degiskenleri tespit etmesi agtsindan egitim-6gretim siirecinin ayrilmaz
bir pargast olarak goriilmektedir. Kisaca ifade etmek gerekirse dlgme ve degerlendirme egitim

slirecinde amag degil bir arag olarak yerini almstir.

Bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullandiklari

araglar ve bu siirece etki eden faktdrler incelenmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitimin amaci, kiside istendik yonde davranig degisikligi meydana getirmektir. Egitimin
amacladig1 davranis degisikliginin ne Olgiide gergeklesebildiginin Slgiiliip degerlendirilmesi gok

onemlidir.

Egitim faaliyetleri sonunda, amaglanan bazi davranmglar istenen diizeyde kazamlmis,
bazilart ise beklenen diizeyde kazanilmamis, bazilart da hi¢ kazanilmamus, hatta baz: istenmeyen
davraniglar dahi meydana gelmis olabilir. Bu durum egitim siireci sonunda kontrol ihtiyacini

dogurur. Bu kontrolii de egitim sisteminin bir 6gesi olan degerlendirme saglar:

Egitimde degerlendirme, egitim programinin saglamlifini ve Ofretimin etkinliginin
anlasilmasi, dgrenme eksiklerinin saptanmasi, Ofrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

yonlendirilmesi ve 6grenci basarisinin saptanmasi amaglariyla kullanilir.



Ogretmen, 6grencileri degerlendirirken 6lgme sonuglart ile birlikte, dgrencilerin; sinif ici
etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve davranislan, gozlem yapma, arastirma ve inceleme,
bilimsel diigiinme, sahip olduklart ve sergiledikleri fikir zenginlikleri, sorumluluk alma, ekip
caligmalarina yatkinliklari, edindigi bilgi ve bulguyu paylasabilme vb. gibi bir ¢ok gdzleme

dayali 6grenci etkinligini degerlendirmede g6z 6niinde bulundurmalidir.

Degerlendirme 6grenciler, i¢in 6grenme ve beceri gelisimini tesvik eder, 8grenme arzusu
uyandirir ve Sgrenci gelisiminin olgiisiinti belirler. Ogretmenler icin, 6gretimlerinin giiclii ve
zayif yanlarini belirlemeleri, dgrencilerin durumlart yani hangi 6grenciler istenilen bilgi ve
becerilere sahip, hangileri bu bilgi ve becerilere sahip degil, 6grencilerin dgrenmede giicliik
cektikleri bilgi ve becerilerin neler oldugu hakkinda bilgi saglar. Ogretmen 6lgme ve
degerlendirme siireci iginde tiim bu etkenleri g6z oniinde bulundurmak zorundadir. Buna gére
Ogretmen Ofrenme hedeflerini belirlemeli ve bu hedefler dogrultusunda bir 6grenme-6gretme
ortami olusturmali, 68retim sirasinda ¢esitli yontem ve teknikleri kullanarak 6grencilerin
tiimiiniin hedeflere ulagmasini saglamali, tiim bunlar sonunda da gerekli 6lgme araglarim
diizenleyerek ogrencilerin 6grenmelerini Slgmeli ve bunun sonunda da Slgme sonuglarini

degerlendirmelidir.

Ogrenmenin planli, amach ve belli bir program icerisinde yiiriitiildiigii egitim kurumlar
okullardir. Tirk Milli Egitim sisteminin yapisina bakildiginda, bu kurumlar ilk&gretim,
ortadgretim ve yiiksek &gretim kurumlan seklindedir. Bu kademeler igerisinde 6grencilerin
ozellikle bazi temel bilgi ve becerileri kazanmalar agisindan ilkdgretimin 6nemi biiyiiktiir.
I1kdgretim, 6grencilerin temel becerileri kazanmalarinin esas oldugu zorunlu bir &gretim diizeyi
oldugundan bu diizeyde degerlendirmenin birinci derecedeki amaci, 6grenme eksiklerinin
saptanmast bundan sonraki de 6gretimin etkinligine birakilmasi olmalidir. Bu diizeyde 6grenci

basarisinin saptanmast ikinci planda diigtiniilmelidir.

Giiniimiizde ilkogretim Ofencileri yaklastk yirmi birinci yiizyihin ilk yarsina
toplumumuza y6n verecek bireyler olacaktir. Bu durum onlara yasadiklan siire iginde, siirekli ve

gittikce artan bigimde daha iist diizeylerde bilgi ve beceri kazandirmay: zorunlu hale getirecektir.



Bugiinlerde egitip yetistirecegimiz &grencilerimiz, bilgiye dayali kiiresel ekonomide diger
tilkelerin bireyleriyle basarili bir bigimde yarisabilmelidir. Onlar sorgulayabilen, neden-sonug
iligkilerini goriip bunlar arasinda mantikht baglar kurabilen ve gercek problemleri anlayip

¢bzebilen bireyler olarak yetistirilmelidir (Tebligler Dergisi,2000).

IIkogretim, bireylerin hem toplumsal ve dogal ortam igerisinde tek baglarina ve baskalar
ile iligskilerinde beklenen diizeyde siirdiirebilmesi i¢in hem de {list egitim basamaklarinin

gerektirdigi bilgilere sahip olabilmesi i¢in zorunlu bir egitim basamagidir.

[ikogretim okullarinda Fen Bilgisi dersi ilk olarak, I. kademede gergeklesmektedir. I
kademede bulunan 1.,2. ve 3. siniflarda Fen Bilgisi dersi ile ilgili konular “Hayat Bilgisi” dersi
icinde yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersinde fen bilgisi ile ilgili olarak bireyin okul ve ¢evresini
tanitmasina yonelik bilgilere yer verilmektedir. Burada okula yeni baglayan &grencilerin okul
yasamina uyum saglamasi yaninda gevresini incelemesi ve gozlenmesi gibi konulara da yer
verilmektedir. Ayrica oturup kalkmasini, yemekten 6nce ve yemekten sonra ellerini yitkamasi vs.
davraniglart 6grenciler Hayat Bilgisi dersinde 6grenirler. Hayat bilgisi, ilk6gretimde 4. siniftan
itibaren verilen fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin temelini olusturur. Ilk&gretimin ilk
kademesinde hayat bilgisi ve 4. ve 5. siniflarda okutulan fen bilgisi dersleri sinif 6gretmenleri
tarafindan verilirken, ilk6gretimin 6., 7. ve 8. simifta okutulan Fen Bilgisi dersleri ise brang

Ogretmenler tarafindan 6gretilmektedir.

IIkogretimin II. kademesinde verilen fen bilgisi dersleri, grencilerin ilgi alanlarinin
belirlenmesi, kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasinda da son derece nemlidir. Ciinkii kendisini ve ilgi
alanini taniyan 6grencilerin meslek secimi yapmalarinda onlara yardimci olacaktir (Dagli, 2002

s.11).

Ogretmen, amaclanan davranislarin ne derece 6grenilip 6grenilmedigini, 6grenildiyse ne
miikemmellikte ©6grenildigini sik sik yoklamak zorundadir. Modern fen programlarinin
amaglarinin klasik diye adlandirilan eski programlardan ayiran en 6nemli noktalardan biri,
modern programlarda bilginin hazir verilmemesi, 6§rencinin kendi gayretiyle, bir bilim adami

gibi calisarak bilimin ilke ve genellemelerine ulagmasinin hedef alinmasidir. Ogrencinin bilim



adaminin kullandig1 6lgme, gozlem, veri toplama, verileri analiz edip sonug ¢ikarma, model ve
teori kurma, teorilerin dogrulugunu yoklama gibi teknikleri 6grenmesi ve bu islemler icin gerekli

becerileri kazanmas: istenir.

Her seyin hizla degistigi bu ¢cagda bilim ve teknoloji en 6nemli 6gelerdir. Bu nedenle fen
Ofretiminin yapildigt dersler daha da ©nem kazanmaktadir. Toplumlarda bireylerin aldigi
egitimle yasantilart dogrudan etkileyen olaylara iligkin bilgileri cogunlukla yetersizdir. Okulda
Ogretilen fen bilgisi ile 6grenciler, bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam icin
gerekli bilgi ve beceriyi kazanamamaktadir. Belki de fen egitimindeki en ¢nemli sorun, okulda
Ogrenilenlerin yasama gegirilememesidir. Yaygin egitim anlayisinda dersler bilginin
Ogrenilmesine agirhik verir. Fen e$itiminde de yalmzca kuramsal bilgilere agirlik vermek,
egitimin gergek diinya ile baglarini zayiflatmistir. Oysa yasama doniik gercek problem ve sorular

fen gretimine yon vermelidir. Ogrenciler en iyi yaparak 6grenirler (www.ttkb.meb.gov.tr).

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluslarin iilkelerin gelismelerine biiyiik katkilar
sagladiklar uluslararas: diizeyde kabul edilmektedir. Ulkemizde fen egitimi alan &grencilerimizin
uluslar arasi diizeyde bagarilarinin diisiik olusu da yeni 6gretim yaklagimlarina ydnelmeyi zorunlu
kilmaktadir.Fen egitiminde kavramlar verilirken 6grencilerin diisiinme yeteneginin gelistirilmesi

cok dnemlidir. Ulkemizde fen egitiminde ezbercilige dayanan, gereksiz bilgiler verilmektedir.

Fen derslerinde Ogrenciler konulari kavrayamamanin ve anlayamamanin verdigi
giiclikten dolayr ezberleme yolunu seg¢mektedirler. Hatta bazi OZrenciler problemleri bile
ezberlemekte, problemin verileri degistirildigi zaman problemi ¢6zememektedirler. Acaba

uygulanmakta olan sinav sistemi mi grencileri bu yola itmektedir (Bakag,2003).

Egitim sistemimizde 6lgme caligmalari kadar degerlendirme cgaligmalart da geregince
yerine getirilememektedir. S$6yle ki: "Okullarimizdaki degerlendirme daha cok bilgilerin ne
diizeyde Ogrenildigini 6lgmeye yoneliktir. Ogrenci bir iist sinifa gegecek durumda mudir?
Istenilen konular1 ne &lgiide bellemistir. Bunu saptamay: amaglamaktadir. Bir bagka anlatimla
Olgme ve degerlendirme &gretimin verimliligini, etkinligini artirmaya yarayan bir arag

sayilmaktadir; fakat uygulamada daha gok yetismemis sayilan Ggrencileri eleme araci olarak



kullanilmaktadir. Yani degerlendirme daha ¢ok simif gegmede not olarak kabul edilmektedir
(Kiigiik, 2002).

Tiirkiye’de fiziki sartlarin yetersizligi, 6gretmenlerin ¢alisma ortamlarinin elverissizligi
ve cesitli sebeplerle dlgme ve degerlendirmeye gereken 6nem verilmemekte ve bu nedenlerle
Ogrenme ve 6gretimin ne derece gergeklestigi, 6grencilerin neyi bildikleri, ne kadar anladiklar1 ve

dgrencilerin gelisim siireci hakkinda yeterli bilgi edinilememektedir.

Degerlendirme araci olarak kullamlan sorular, ya biitiin 6gretilenleri Slgemeyen klasik
yani yazili sinav olarak; ya da 6grencinin neyi bilip neyi bilmedigini tam olarak digemeyen, biraz
da sansa bagli bir sonug veren, ¢ok fazla sayida sorudan meydana gelen, test seklinde
hazirlanmaktadir. Sinav sonuglan gerekli sekilde degerlendirilip, kayit edilememekte ve diger
sonuglarla karsilastirilmas: yeterli sekilde yapilmadigindan hatalarin ve eksiklerin giderilmesi

yoluna asla gidilememektedir.

Derslerde yalmizca bilginin 6grenilmesine agirlik verilip gesitli yontem ve teknikler
kullamlmamakta, cok cesitli kaynaklardan faydanilmamaktadir. Ayrica sinav sorularinin

hazirlanmasi ve stnav kagitlarinin okunmasina birgok dgretmen gereken Snemi vermemektedir.

Ulkemizde, fen bilimlerinde yapilan Slgme ve degerlendirmeler, genellikle 6grencilerin
ezberleme kabiliyetleri ile elde ettikleri bilgi ve egitim seviyelerini ortaya ¢ikarmak gayesi ile
yapilir. Bunun, 8gretmene ve dgrenciye olan katkist goz ard edilir. Ogretmenler sinav sorularint
hazirlarken; derste kullandigi yontem ve teknikler, hedeflerin asamali siniflanmasi, derste
kullandi@1 kaynaklar gibi bir ¢ok degiskeni g6z oniinde bulundurmak zorundadir. Ayni sekilde
Ogretmenler de sorular1 hazirlarken ve sinav kagitlarint okurken fiziki, sosyal, psikolojik, bir ¢ok

degiskenin etkisi altindadirlar.
Bu aragtirmada yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikilarak;

“6. stif fen bilgisi Ggretmenlerinin donem iginde formal olarak kullandiklart Slgme
araglarinin bagh oldugu degiskenler nelerdir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesi

olusturmaktadir.-



1.2, Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact, 6. sinif fen bilgisi 6fretmenlerinin donem iginde formal olarak

kullandiklart 6lgme araglarimin bagh oldugu degiskenleri aragtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir.

1.

10.

I1.

Ogretmenlerin cinsiyetinin sinav sorularini segmede etkisi var midir?
Ogretmenlerin yasinin sinav sorularini segmede etkisi var midir?

Ogretmenlerin mezun olduklart okullarin sinav sorularini segmede etkisi var

mudir?
Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin sinav sorularini segmede etkisi var midir?

Ogretmenlerin derste kullandiklart 6gretim yontem ve tekniklerinin sinav

sorularin1 segmede etkisi var midir?

Ogretmenlerin derste kullandiklart kaynaklarin sinav sorularim segmede etkisi var

mudir?
Sinif mevcudunun Sgretmenlerin sinav sorularini segmede etkisi var midir?
Ogretmenlerin ek islerde calismalarinin sinav sorularim segmede etkisi var midir?

Ogretmenlerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisinin sinav sorularini segmede etkisi var

mudir?

Ogretmenlerin ev sahibi olup olmamalarinin sinav sorularini segmede etkisi var

mudir?

Ogretmenlerin eslerinin calisip ¢alismamasinin sinav sorularini segmede etkisi var

mudir?



12. Ogretmenler sinav sorulartmi kendileri mi hazirlamaktadir yoksa belli bir

kaynaktan m1 yararlanmaktadir?

13. Ogretmenlerin sinav sorulan 6. simf fen bilgisi programinin hedef ve davranmiglart

ile uygunluk géstermekte midir?

14, Ogretmenlerin sinav sorular1 6. simif fen bilgisi programimin tim hedef ve

davranislarini igermekte midir?

15. Ogretmenlerin sinav sorularinin 6. sinif fen bilgisi programinin hedef ve
davraniglart ile uygunluk gosterip gostermemesi 6gretmenlerin cinsiyeti, mezun
oldugu okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklari yntem ve teknikler,
derste kullandiklar1 kaynaklar, simif mevcudu, &gretmenlerin ek is durumu,
Ogretmenlerin sahip olduklart cocuk sayisi, Ofretmenlerin ev sahibi olup
olmamalar1 ve 6gretmenlerin eslerinin ¢alisip calismamast deiskenlerine bagh

mudir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Cagdas egitimde amag, diisiinen, arastiran, yorumlayan, analiz ve sentez yapan,
degerlendirebilen insanlar yetistirmektir (Temel, 1991, s.91). Ogretme ve Sgrenme siirecinden
istenen {irlinlerin alinabilmesi, bir yandan uygulanmakta olan programin saglam ve ise yarar bir
program olmasina, dte yandan bu programin dgrenci ihtiyaclarinin karstlanabilecek nitelikte bir
Ogretim hizmeti ile uygulanmasina baglidir (Battal, 1992, s.25). Bu amaca ulagmada &grencilerin

degerlendirilmesi ve basarilarin 6diillendirilmesinin de biiyiik bir nemi vardir.

Ogrencilerin basarilart Slciiliirken 6lgme araci olarak yazili yoklamalar, sozlii yoklamalar,
kisa cevapl testler, eslestirme maddeleri, dogru yanlis testleri, bosluk doldurma, bulmaca,
kavram haritasi, ¢oktan se¢meli testler kullanilmaktadir. Bu Slgme araglarinda test maddesi
hazirlanirken hedeflerin asamali siniflamasimin dikkate alinmasi gerekmektedir. Biligsel alan,
duyussal alan ve psiko-motor alan davranislart ve bunlarin basamaklarinin asamalilifi da goz

ontine alinmalidir.



Ogretmenin Slgme degerlendirme isleminde ders islerken kullandifi ydntemlerin de
biiyiik onemi bulunmaktadir. Cok sayida yontem ve teknigin kullanilarak islendigi bir ders gok
sayida zeka alanina hitap ettiginden tlim 68rencilerin dersin hedef davranislarina ulasmasini ve
ogrenmelerin kalict olmasini, yalmz bilgi seviyesinde degil iist diizeyde 6grenmelerinde
gerceklesmesini saglar. Ders islerken yalmzca diiz anlatumla bilgi diizeyinde ders isleyen bir
Ogretmenin sinavlarda analiz ve sentez diizeyinde ya da uygulama diizeyinde sorular sormasinin

uygunlugu tartismaya agiktir.

Nitelikli sorular, fen siiregleri ile birlikte grencilerin fenle ilgili bilgi ve becerilerinin
kalitesi konusunda Ogretmenlere Olgii olusturur. Nitelikli soru sorma diisiinme ve planlama
gerektirir. Zihinde yaptlanma anlayisina gore yon verilen fen programinda 6grenciler kendi
sorularini sorar ve yanitlar1 bulmak igin beraber ¢alisirlar. Nitelikli soru ve soru sorma teknikleri
igin en iyi modeli 8gretmen olusturur. Oyleyse, Ogrencileri etkileyecek bir drnek olmak

Ogretmenin sorumlulugunda olacaktir (www.yok.gov.tr).

Her egitim kademesinde, 6gretmenin Slgme ve degerlendirmesi, dgrenme ve 8gretme
slirecinde dnemli bir yer tutar. Dolayisiyla, 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme pratiklerini ve
Ogrenciyi gelistirici degerlendirmelerini nasil ve ne Olciide yaptiklarimi tamimlamak ve ortaya

cikarmak, egitimi gelistirme acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir.

Tiirkiye’de 6grencilerin degerlendirilmeleri, 6gretimin her kademesinde tamamen
Ogretmenlere dayali olarak yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirmenin egitimde ne kadar 6nemli
oldugu yukarida vurgulanmistir. Bu bilgilerin 1511 altinda, 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mezun
olduklart okul, mesleki kidem, &gretmenlerin derslerde kullandiklarn Ggretim ydntem ve
teknikler, derste kullandiklar1 kaynaklar, sinif mevcudu, 6gretmenlerin ek is durumu,
Ogretmenlerin sahip olduklart ¢ocuk sayisi, Ogretmenlerin ev sahibi olup olmamalar ve
Ogretmenlerin  eslerinin  ¢aligip ¢alismamasi  degiskenlerinin  OZretmenlerin  Slgme  ve

degerlendirme pratiklerini nasil etkilediginin bu ¢aligmada ortaya konulacag diistintilmektedir.

Bu aragtirma ile Ogretmenlerin sinav sorularinin belirlenen degiskenlerle etkilesimi,

Ogretmenlerin  Gfrenci bagarilarimi  deferlendirirken dikkat edilmesi gereken noktalar



vurgulanmasinin, Ogretmenlerin dikkatlerini c¢ekecegi ve Ofretmenlere yardimci olacagi

umulmaktadir.
1.4. Sayiltilar ve Simrhiliklar
Bu arastirmada kabul edilen sayiltilar asagidaki gibidir:
Kullanilan 6rneklemin evreni temsil edecegi;
Ogretmenlerin uygulanan envantere samimi bir gekilde katildiklart varsayilmigtir.

Yapilacak arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

stnirhiliklar dahilinde gecerlidir.
1. Arasttrma 2002-2003 egitim- ¢gretim yili,

2. Istanbul ili Kadikdy ilgesi, Uskiidar ilgesi ve Umraniye ilgesi ilkdgretim

okullarinin 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerinden toplam 63 6gretmen,

3. Ogretmenlerin soru sorma becerilerinin incelenmesi ve ilkdgretim 6. siif Fen

Bilgisi dersinde yapilan ilk formal sinav sorular ile stnirlidir.
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II. GENEL BIiLGILER

Bu boliimde arastirmanin probleminin esasimi teskil eden Olgme ve degerlendirme
yontemlerinin yant sira alt problemlere bagli olarak ele alinan degiskenlerden fen bilgisi
ogretmenlerinin kullandiklar1 &3retim ySntem, strateji ve tekniklerine de yer verilmistir. Ogretim
programlarinin nemli bir pargasi olan 6lgme ve degerlendirme asamasinin, gretmenin egitim
durumlarini olustururken kullandigi/uyguladigt Ogretim stratejisiyle yakindan ilgili oldugu
ettigi Ofretim stratejilerinin onun Olgme ve degerlendirme anlayisina da yansiyacagi
diistiniilmektedir. Kald ki giiniimiiz ¢cagdas 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin 6lgme araci
olarak da kullanilma 6Zelliklerinin oldugu goriisii bulunmaktadir. Bu sebeple 6ncelikle fen bilgisi

Ogretiminde kullanilan baslica 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri hakkinda bilgi verilecektir.
2.1. Bashca Ogretme-Ogrenme Stratejileri

Ogretme ve 6gretim stratejileri genel dgretim yollart olup, dnerilen etkinlik tiirlerinden

secilen bir ¢izgi izlenerek 6gretme yontemlerini belirler. Ogretim stratejileri;

. Sunus yoluyla §gretim stratejisi

. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi.

. Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi
. Tam §grenme ve etkili §gretim stratejisi

. Isbirligine dayal: 6gretim stratejisi

. Tartigma stratejisi

olmak iizere alt1 grup altinda incelenebilir
2.1.1. Sunus Yoluyla Ogretim

Sunus yoluyla Ogretim Ausebel tarafindan gelistirilmis, bilginin Ggrencinin

kesfetmesinden ¢ok 6grenciye hazir olarak verilmesi esasina dayanan bir 6gretim stratejisidir
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(Erden, Akman, 1997, s.174). Acgiklamadan da anlagilacagi lizere sunus yoluyla &gretim

stratejisinde bilgi 6grenciye hazir olarak sunulur.

Sunus yoluyla Ogretim; Ozellikle kavram, genelleme ve siniflamalarin yani bilgi
diizeyindeki hedef-davranislarin 6gretiminde kullamlan bir yontemdir. Her dgretim yaklasimi
gibi, sunus yoluyla 6gretim de bazi durumlarda digerlerine gore daha iyi sonug verir. Birincisi bu
yaklasim, birka¢ kavram arasindaki iligkiler 6gretilecegi zaman en uygun yaklasim olmaktadir.
Ogrenciler daha baslangigtayken, iliskilendirilecek kavramlarla ilgili bazi bilgilere sahip
olmalidirlar. Aksi takdirde kendilerine sunulan bilgileri anlamadan ezberlemeye zorlanmis
olurlar. Sunus yoluyla &gretime iliskin diger bir nokta 6grencilerin yaslariyla ilgilidir. Uzerinde
durulan diisiinceler ¢ok basit de olsa, 6rnegin derste kayalar, mineraller gibi fiziksel gergeklikler
lizerinde de durulsa bu yaklasimdan yararlanirken dgrencilerin bu gibi diisiinceleri zihinlerinde
evirip ¢evirmeleri, doniistiirmelere ugratmalan gerekmektedir. Bu nedenle sunus yoluyla 6gretim
yaklagimi, ilkokulun iist siniflarinda ve daha sonraki siniflarda bulunan &grenciler igin daha

uygun olmaktadir (http://ggurses.kolayweb.com).

Ausebel’e gore 6grencinin yeni bilgiyi ediniminde 6grencinin beyninde, bu yeni bilgilerle
ilgili bir sekilde bag kurabilecegi bilissel bir yap1 bulundurmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde
dgrenci yeni bilgiyi anlamli hale getirebilir (Unal, 1999, s.373, 374). O halde sunus yoluyla

Ogretim stratejisi ezberden ziyade anlamli 8grenmeyi ortaya ¢ikarmalidir.
Bu stratejinin uygulanmasinda su agamalar izlenir (http://ggurses.kolayweb.com):
1- Birinci Evre : On organize edicinin sunulmasi
2- Ikinci Evre : Ogrenilen kavram, ilke ya da bilgi biriminin sunulmast
3- Ugincii Evre : Bilissel yapinin giiglendirilmesi

Yukarida sozii edilen evrelere agiklik getirilmek istenirse; birinci evrede Gfretmen dersin
amacini ortaya koyar. Bunu yaparken kavram haritalart, semalar ya da matrisler sunulabilir.

Ikinci evrede bilgi birimin ozellikleri organize edicilerle iliskilendirilebilir. Ugiincii evrede ise,
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konu igerigine elestirel bir bakis agis1 getirilebilir, farkli tanimlama ve diisiinceler agiklanabilir,
Ogrencilerden Ornek durumlar veya Ornek olmayan durumlar istenebilir, Srneklenen ve

tanimlanan bilgi birimini ciimle, parca gibi biitiin bir yaptda kullandirarak tekrar ettirilebilir.

2.1.2. Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi Bruner tarafindan gelistirilmis olup, 6grencilerin birer
bilim adami gibi diisiinmeleri gerekliligi temeline dayanmaktadir. Bruner bunu saglamanin
yolunu bulus yoluyla 6grenmeye baglar ve bu yolla 6grencilerin aktif birer arastirmaci
olacaklarim ileri siirer. Bruner’e gre 6gretmen, 6grencilere kavramlar, ilkeleri kendisi vermek
yerine, 68rencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlart bulmaya tesvik etmelidir (Senemoglu,

2003, s.471).

Tiimevarim akil yiirlitme yoluyla 68renmeyi saglayan bu yaklasimda esas 6rneklerden
kurallara ve genellemelere ulagma stireci kullanilir. Sonugta kural ya da bilgi yapisin1 kesfeden
ogrencidir. Kesfetme yoluyla 6grenmeyi saglamak kuskusuz kolay degildir. Uygulama esnasinda

asagidaki ilkeler oldukga 6nem tagir (http://ggurses.kolayweb.com):

Ogretmen yetenekli ve esnek olmalidir.

. Ayn zamanda da konuyu ¢ok iyi bilmelidir.
. Ogretmen sabirh olmalidir. Ciinkii kesfetme yoluyla 6grenme aceleye getirilemez.
. Ogrencilerin siirekli desteklenmesi gerekir. Burada 6gretmenin yardimi, destegi,

rehberligi nemlidir.
. Ogretmenin verecegi destek, cocuga ve dgrenciye giiven verir.

. Ogrenciyi harekete gecirmede diger Gnemli bir husus, arastrma ve kesfetme
¢abalarinin ydniiniin belirlenmesidir. Ogrenci, amact ve ¢dziim ySntemlerinin amaca

uygun olup olmadigini bilmelidir.
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. Ogretmen &grencilere segenekler sunmal, degisik yaklasimlar gelistirmek icin

yasantilar saglamalidir.

Stratejinin uygulanmas: asamasinda uygulanacak adimlari Jacobsen ve digerleri (1985)
asafidaki sekilde listelemistir (Senemoglu, 1997: 476-77):

. Ogretmenin 6rnekleri sunmast

. Ogrencilerin 6rnekleri betimlemeleri

. Ogretmenin ek drnekler vermesi

. Ogrencilerin ek 6rnekleri betimlemesi ve dncekilerle karsilastirmalari

. Ogretmenin ek drnekleri ve 8rnek olmayan durumlart sunmast

. Ogrencilerin zit 5rnekleri karsilastirmalart

. Ogretmenin, ogrencilerin teshis ettifi Szelliklerd, iliskileri ya da ilkeleri
vurgulamasi

. Ogrencilerin tanimlamalar, iliskileri ve 6zellikleri ifade etmeleri

. Ogretmenin 6grencilerden ek Srnekler istemesi.

2.1.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim

Bu strateji daha 6nceleri matematik, fen bilgisi gibi doga bilimlerinde uygulamah olarak
kullantlirken, daha sonralart aragtirmalar biitiin konu alanlarinda kullanilabildigini g&stermistir.
Konu alam igeriginde problem ya da ¢oziilmesi gerekli bir durum varsa en etkili stratejidir. Bu
stratejinin kullanilabilmesi igin konunun hedef-davramis boyutu en az uygulama ve daha iist
diizeyde olmalidir. Dolayisiyla st diizeyli zihinsel siireclerin gelistirilmesinde en etkili
stratejilerden birisidir. Bu strateji sadece sinif igerisinde degil ayn1 zamanda laboratuar, atSlye ve

okul dist dogal ortamlarda kullanilabilir (http://ggurses.kolayweb.com)
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Arastirma yoluyla 6gretimde 8grencinin gayreti 6nemlidir. Clinkii 6grenme &grencinin
gayreti ile gergeklesecektir. Opretmenin rolii ise Ogrenciyi aragtirmaya ve incelemeye
yonlendirmek olmalidir. Ancak bu yonlendirme daha 6nceden 6grenilmis bir konuyu pekistirmek
icin verilen 6dev veya laboratuvar deneyleri olarak algilanmamalidir (Giirdal ve digerleri, 2001,

5.60).

Stratejinin uygulanmasinda izlenecek basamaklar asagidaki sekilde belirlenmistir

(http://ggurses.kolayweb.com):
Evre 1: Problemi hissetme ve onunla yiizlesme
Evre 2: Problem durumunu tanimlama ve netlestirme
Evre 3: Problemle ilgili bir araya getirerek hipotezler kurma.
Evre 4: Problemin ¢&ziimii i¢in yontem gelistirme ve veriler-kanitlar toplama
Evre 5: Veri ve kanitlar1 analiz ederek hipotezleri test etme.

Arastirmanin ilk boéliimlerinde &gretmenin rolii, problem durumunu segmek, problemin
¢bzme siirecinde anlagmazlik durumlarinda danismanlik yapmaktir. Ogretmenin en &nemli
tepkisi bu siirecin ikinci ve iiciincii safhalarinda olur. Ozellikle problemin tanimlanmasi ve
hipotezlerin kurulmasi asamasi bir aragtirma siirecinin en 6nemli boliimii oldugundan bu
asamalarin dogru yapilanmasi sarttir. Aksi taktirde yontem amacina ulasmayacaktir. Bu nedenle
Ogretmenin ilk iic asamada problem durumunu ve &grenci tepkilerini gok iyi izlemesi ve

gerektiginde miidahaleler yapmasi gerekir.

Aragtirma yoluyla 6gretim stratejisinin basamaklari incelendiginde; 6grencileri bilimsel
siireglere direkt olarak dahil eden ve bilginin bir {iriine degil; siirece dayali olarak gelistigini
gosteren bir yonii oldugu ve bu yolla da bilginin kalict olmasim sagladifi sdylenebilir. Bu

baglamda arasgtirma-inceleme stratejinin yararlarini belirtmekte fayda vardir.
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Arastirma-inceleme stratejisini gelistiren Suchman’a gbre bu stratejinin yararlari
asagidaki sekilde belirlenistir (http://ggurses.kolayweb.com):Ogrenciler bir problem ya da bilgi

icerigini ilging bulduklart zaman dogal olarak arastirirlar.

e Onlar kendi diisiinme stratejilerinin farkina varabilirler ve bunlan yeni yaklasimlarla

gelistirebilirler.

» Yeni stratejiler dogrudan Oretilebilir ve Ofrencilerin var olan stratejilerine ilave

edilebilir.

» [sbirligine dayal arastirma etkinlikleri, diisiinceyi zenginlestirir ve 8grencilerin bilgiyi

denemelerine, onun gercek dogasini kavramalarina destek olur.
2.1.4. Tam Ogrenme Modeli

Cagdas egitim anlayisina gore, egitim sistemleri yalnizca yetenekliyi se¢mekle kalmayip,
yetenek gelistirme yollarini da bulmalidir. Bir bagka deyisle, okullarin en temel gérevi okuldaki
Ogrenmeler acgisindan bireysel farkliliklart en aza indirmek olmalidir. Tam 68renme modeli,
kazandirilmasi istenen davranislarin yoklanmasi yerine, her simifta 6grenenler, az 6grenenler ve
Ogrenemeyen Ggrenciler olacagi sayiltistyla hareket eden; biitlin yeteneklere gelisme firsatinin

verilmesini amaglayan eleme/segme anlayisiyla ¢elisen bir modeldir (Sever, 1997, 5.29).

Bloom bir sinifta 6grenme yoniinden farkli diizeyde Ogrenciler bulundugu savini
reddederek sorunun, hizli veya yavas Ogrenmeden kaynaklandifini dile getirmistir. Uygun
ogrenme kosullart saglandif takdirde, herkesin 0grenebilecegini iddia etmistir (Varig, Hakan,
1998, 5.32). Ogrencilerin 6grenme diizeyini baska bir ifade ile grenme iiriinlerini etkileyen iki
tane bagimsiz degisken vardir. Bunlardan birincisi 6grenme-6gretme siirecinin baslangicinda
6grenci giris oOzellikleri digeri ise Ogretim hizmetinin niteligidir. Ogretim etkinliklerinin
uygulanmast asamasinda bu iki degisken kontrol altina alinir, iyi planlanir ve uygulantrsa

6grencilerde tam §grenme gergeklestirilebilir (http://ggurses.kolayweb.com).
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Okulda 6grenme kuramina gére 6grenme {iriinleri, 6grenci nitelikleri ile dgretim hizmeti
niteliginin etkilesiminin bir fonksiyonudur. Tam 6grenme modelinin ana degiskenleri arasindaki

iliskiye asagidaki semada agiklik getirilmistir (Bloom, 1998, 5.21).

OGRENCI OGRENME
NITELIKLERI OGRETI URUNLERI
087 — Ogrenme diizeyi ve gesidi
Biligsel Giris Davraniglan ——» > ,.gre{ime "g FIvees
Unitesi veya —» Ogrenme hiz1
Duyussal Giris Davramiglarn ——» Uniteleri

— Duyussal iiriinler

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Lo ]

Ipuclan Katilma Pekistirme Doniit ve Diizeltme

Sekil 2.1: Tam Ogrenme Modelinde Baslica Degiskenler

Giris davraniglari, Ggrencinin 6n Ogrenmelerini, entellektiiel yetenegini, gelisimini,
giidiileme durumu ve Ogrenme yeteneginin sosyal-kiiltiirel belirleyicilerini kapsamaktadir.
Ogrenci giris 6zelliklerini iki grupta incelemek miimkiindiir. Bunlar bilissel giris davranislar1 ve
duyussal giris 6zellikleridir. Bilissel giris davraniglari 6grenme {initesi ya da bilgi birimlerinin
grenilmesine etki eden 6n Sgrenmeler ve biligsel faktorlerdir. Ogrenme iinitesinin basinda etkili
olan ikinci bir degisken ise duyussal giris ozellikleridir. Ogrencinin konuya, 6grenme-6gretme
etkinliklerine karsi tutumu, ilgisi, giidiisli, kendine gliveni ve siirecte gosterecegi cabasi onun
Ogrenme iiriinlerini etkileyecektir. Tam 6grenme modelinin ikinci temel 6gesi 6gretim hizmetinin
niteligidir. Ogretim siirecinde gergeklestirilen her tiirlii etkinlik bu kapsam altindadir. Bloom’a
gére Ogrencilerin Ozelliklerine (bilissel ve duyussal) ve dgrenme iinitesinin hedeflerine uygun

olarak pekistirme, ipucu verme, Ggrenci katilimt saglama ve doniit-diizeltme etkinliklerinin
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uygulanmasi gerekir. Hangi yontem ya da teknik kullanilirsa kullanilsin bu dort degisken yerinde
ve etkili bir sekilde uygulanmalidir (http://ggurses.kolayweb.com).

2.1.5. Isbirligine Dayali Ogretim

Isbirligine dayali 6grenme, &grencilerden olusturulmus kiigiik gruplarla bir problemi
¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek ilizere ortak bir amag¢ ugrunda birlikte ¢alisma yoluyla
bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Christison, 1990; aktaran, Demirel, 2000, s. 145). Sharan
(1980)" a gore isbirligine dayalt ogretimde, takimlarin arastirma veya tartigmalarin yapildigi
konularla ilgili olarak veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢aligmalarin birlestirilerek grup
liretimine katkisinin saglanmast ve elde edilen sonuglarin birlikte tartisilarak yorumlanip {iriin
halinde ortaya gikarilmasi s6z konusudur (http://ggurses.kolayweb.com). Isbirligine dayali

Ogretimini geleneksel kiime veya grup calismalarindan ayirmak gerekmektedir.

Hollingsworth ve Hoover (1999), isbirligine dayali 6grenme grubunun diger gruplardan

ayiran bes temel 6zellige dikkat ¢eker (s. 200). Bunlar:
— Birbirine olumlu baghlik gelistirme,
— Kisiler arasi iletisim becerilerinin gretimi,
— Kontrol etme,
— Siireg olusturma,

—  Grup caligmalarini degerlendirmedir.

Bir grup calismasinin isbirlifine dayali 6grenme olabilmesi icin gruptaki 6grencilerden
her birinin hem kendisi, hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama istegi
ve faaliyetinin olmasi gerekir. Bir bagka deyisle isbirligine dayali 6gretim Oyle diizenlenir ki
gruptaki her liye kendi grubundaki diger arkadaglar1 bagarmadan kendisinin de bagaramayacagini
bilir ve diger arkadaglarinin da basartlt olmasi icin elinden gelen gayreti sarf eder. Sonunda elde

edilen basar1 gruptaki tek tek tiim iiyelerin katkisiyla olugmus grubun ve gruptaki bireylerin
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baganisidir. Igbirligi gruplarinda bireyin amaglarina ulagmas1 diger arkadaslarinin da kendi

amagclarina ulasmasini destekleyicidir (http://ggurses.kolayweb.com).

Isbirlikli 6grenmede &grenciler kaynak konumunda olup, 6gretmen bir damisman rolii
tistlenir. Her 6grenci, grup calismasindan sorumludur ve tiim grup tiyeleri aym amaca yonelik
olarak c¢alisirlar (Wolton, Mallan, 1999, s.77). Kontrol etme siirecinde 6gretmenin rolii bir rehber
gibi gruplar arasinda dolasarak gerek gruplarin yaptiklart g¢aligmalari, gerekse grup icindeki
iletisim ve paylasim becerilerini denetlemeyi igermektedir (Yildiz, 1999, s.156, Hollingsworth ve
Hoover, 1999, s. 201).

Yapilan aragtirmalar isbirligine dayali Ogretimin basta basar1 olmak {izere, bir ¢ok
Ogrenme liriinii lizerinde rekabete dayali ve bireysel d8retime gore ¢ok daha olumlu etkilerinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle isbirligine dayali gretimde olumlu destekleyici faktorler
goriiliirken rekabete dayalt 6gretimde grup gerilimlerinin fazla oldufu ortaya konmustur.
Gerilimin artmasiyla birlikte 6grencilerin gosterdikleri olumlu davranislarin bile belirli bir siire
sonra sapma ve kararsizlik gosterdigi anlasiimistir. Bu olumsuz durumlar isbirlikli 6grenmede
goriilmedigi gibi 6grencilerin takimin hedefleri dogrultusunda olumlu davranislara ySneldikleri

tespit edilmistir (http://ggurses.kolayweb.com).

Isbirlikli 6grenmenin sosyal bir etkilesim gerektirdigi distiniildiigiinde; &grencinin
saglikli ve dengeli bir duygusal ve sosyal gelisim saglamas: agisindan son derece 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu sayede cocuklar kendisini gelistirme, ifade etme, belli rol ve statiilerin

gerektirdigi sorumluluklari tistlenme olanag bulacaktir (Giirkan, Gokge, 2001, s.9).
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2.2. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Fen 6gretiminin amaglart Turgut ve digerleri (1997) tarafindan “bilimsel bilgileri bilme ve
anlama, arastirma ve kesfetme, hayal etme ve yaratma, duygulanma ve deger verme, kullanma ve
uygulama” olarak belirtilmistir (s. 1.8). Fen 6gretiminde bu amaglara ulasilmas i¢in, 6gretmenin

kullandig1 yontem ve tekniklerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yo6ntem; bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu &grenmek veya
ogretmek gibi amaglara ulagmak igin bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur. Ogretmen,
her yontemin en uygun olan belirgin 6zelliklerini hazir bulunusluk diizeyini de goz 6niine alarak

uygulamalidir. Yontem se¢imini etkileyen bazi faktorler sunlardir (Demirel, 1998, 5.?):
I. Ulasilacak hedefler
2. Ogretmenin yéntem konusundaki becerisi
3. Icerigin yapist
4. Siire, maaliyet
5. Kullanim kolaylig
6. Ogrenci sayis1, derslik ve biiyiikHigii
7. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi

Kisaca yontem, hedefe ulagmak icin izlenen yoldur. Teknik ise uygulayimdir. Bir 68retme
bicimini yontemini uygulamaya koyma seklidir, yani sinif iginde yapilan islerin biitiintidiir

(Kaptan,1998, s.167, 168).

Artik giiniimiizde geleneksel anlayisin hakim oldugu diiz anlatima dayali 6gretim anlayist
yerini cagdas Ggretim yontem ve tekniklerine birakmistir. Fen Ogretiminde kullanilan ¢agdas

yaklasima uygun baslica 6gretim yontem ve teknikleri agagidaki belirtilmistir. Bu boliimde s6z
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konusu ydntem ve tekniklerden kisaca s6z edilecek; ayni zamanda 6lgme ve degerlendirme aract

olarak kullanilabilme 6zellikleri de ele alinacaktir.

Fen ogretiminde kullamlan bashca 6gretim yontem ve teknikleri.

—
.

Kavram Haritalar1, Kavram Ag1, Anlam C6ziimleme Tablosu
V Diyagrami

Beyin Firtinasi

Bulmacalar (Kare Bulmaca, Cengel Bulmaca)
Tartigma

Deney

Oyun ve Drama

Problem C6zme

Modeller

10. Analoji

11. Giinliik Hayattan Ornekler

12. Proje

13. Gezi- Gzlem

¥ x® N kW

2.2.1. Kavram Haritalan

Kavram haritalan, temeli David Ausebel’in “Bilissel Ogrenmenin Asimilasyonu”
teorisine dayanan, 1970’li yillarda Novak ve Gowin’in ¢aligmalariyla gelistirilmis, kavramsal
defisimi saglama ve bilginin yeniden yapilandirilmasini gelistirmede kullanilan bir tekniktir

(Horton, 1993, s.35; Kinchen, 2000, s. 61; Pearsal ve digerleri, 1997, s.198).

Giirdal ve digerlerine(2001) gore, “Soyut diisiinceler olan kavramlarin somutlastiriimis
grafiksel gosterimleridir.” (s.87) seklinde tanimlanan kavram haritalari, kavramlar arasindaki
anlaml ifadeleri temsil eden bir formda olup en basit haliyle bir ifade olusturmak igin birbirine

baglanmis iki kavramdan olugur (Novak, Gowin, 1999, s.15).
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Kavram haritalar1 yapilirken dncelikle kavramlarla ilgili agiklama gerekmeksizin konunun
kavramlari listelenir. Bu listeleme Ogretmen tarafindan belirlenebilecegi gibi 6grenciler
tarafindan da belirlenebilir. Daha sonra kavramlar listesindeki en genel kavram sayfanin basina
ya da ortasina yazilarak, dier kavramlar bu ana kavramla ve birbirleriyle birlestirilecek sekilde
oklarla birbirine baglanir. Oklarin iizerine ilgili iliskiler yazilir. Kavramlarin birer kez ve
hiyerargiye uygun olarak yazilmasina ve cercevelenmesine dzen gosterilir (Turgut ve digerleri,

1997, 5.4.10; Zimmaro, Cawley, 1998; Giirdal ve digerleri, 2001, s.89).

Kavram haritalar egitim durumlarimin her asamasinda gesitli amaglar igin kullamlabilir.
Zimmaro ve Cawley’e gore (1998) kavram haritalarinin kullanimi ii¢ genel amaca hizmet

etmektedir. Bunlar;

—  Ogretim araci olarak kullanimi

— Ogrenme arac1 olarak kullanimt

— Degerlendirme araci olarak kullanimudir.,

Savas (2002), kavram haritalarinin kullanimuini;

— Baglangi¢ asamasinda kavram haritasinin kullanimi

— Arastirma agamasinda kavram haritasi kullanimi

— Aciklama asamasinda kavram haritasinin kullanimi

— Gelistirme agamasinda kavram haritasinin kullanimi

— Degerlendirme agamasinda kavram haritasinin kullanimi olmak iizere bes bagslik
altinda toplamustir.

Goriildiigli gibi kavram haritalar1 degerlendirme araci olarak kullanima agik bir teknik
olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin bu teknigi derslerde bir 63retim aract olarak kullanmanin
yaninda dersin baginda Ggrencilerin 6n bilgilerini test etmek, onlardan doniit almak ve formal
olarak diizenledikleri sinavlarda klasik sorularin yerini tutacak bir sekilde rahathikla

kullanabilecekleri diisiiniilmektedir.
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2.2.1. 1. Kavram Haritalarimin Degerlendirme Araci Olarak Kullaninu

Kavram haritalar1 &grencilerden doniit almak amaciyla kullanildiginda, onlarn ilgili
konuyla ne bildiklerini, kavramlar arasindaki iligkileri kurup kuramadiklarini dolayisiyla
dgrencilerin anlamakta giicliik gektikleri kavramlart belirlemek agisindan olasiliklar yaratan bir
degerlendirme aract olarak diistiniilebilir (Kaptan, 1998, s.146). Bununla birlikte kavram
haritalar1 6gretmen tarafindan 6grencilerin konulart nasil ve ne kadar 6grendiklerini anlamak icin
sinav amaciyla da kullanilabilir (Giirdal, Kulaberoglu, 1998, s.48). Bu baglamda kavram
haritastmn  6lgme aract olarak kullanildifinda nasil degerlendirilecegi, puanlamanin nasil
yapilacagi Onem kazanmaktadir. Kavram haritalarinin puanlamasinda gesitli yaklagimlar yer
almaktadir. Burada McClure ve digerleri(1999)’ ne ait iliskili puanlandirma metodu ve yapisal

puanlandirma metoduna yer verilmistir.

Degerlendirilecek 6nermeler

\4
Onerme ile kavramlar arasinda bir

iliski var m1? T hayr —® Sifirpuan ver
Onerme fle kjcl\.'ra.mlar arasinda szl | hayr — _ BIr puan ver
edilen iliski uygun mu?

!

Okun y6nii dnerme ile kavramlar -
arasindaki hiyerarsik sebep-sonug veya siralt | " ¥ Iki puan ver
iligkiyi gbsteriyor mu? Eger gosteriyorsa bu

iliski dnermeye uygun mu?

Ug puan ver

Sekil 2.2. Iligkili Puanlandirma Metodu (McClure, Sonak, Suen, 1999, 5.482).
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e [ AN
iliski .......... il' ki Iliski
Birincil e
Hiyerarsik / l \
Seviye <
. i L.\
Tliski Iliski fliski

/. \

Ikincil / \
Hiyerarsik < bag T, |
sevie T D Croe D

\
<

Sekil 2.3. Yapisal Puanlandirma Metodu (McClure, Sonak, Suen, 1999, s.482).

Sekil 2.2°deki temsili kavram haritas1 8 Snerme, 2 hiyerarsi, 2 6rnek ve | capraz bag
icermektedir. Buna gore puanlandirma asagidaki sekilde yapilmaktadir.
Onermeler (gecerliyse) : 1 puan x8 (Snerme sayist) = 8 puan
Hiyerarsiler (gecerliyse) : 5 puan x 2 (hiyerarsi sayis1) = 10 puan
Capraz baglar (gegerliyse) : 10 puan x 1 (¢apraz bag sayis1) = 10 puan
Ornekler (gegerliyse) : lpuanx2  (Ornek sayist) = 2 puan
+

Toplam = 30 puan
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Kavram haritalarinin bir 6lgme ve degerlendirme araci olarak yukarida sozii edilen
kriterler goz 6niinde bulundurularak kolay bir sekilde degerlendirilecegi diisiiniilmektedir. Ancak
Cansiingii (2000), kavram haritalarint olusturma veya degerlendirme siirecinde kompleks kavram
haritalarinin birgok baglant: ve gizgi igermesi dolayistyla 63rencilerin zihinlerinde bir karmasaya
yol agabilecefi, kisith Ofretme zamanlart olan egitimciler igin vakit kaybetme gibi
goriinebilecegi hususuna deginmistir. Bu sebeple kavram haritas: tekniginin &gretmenlerce bir
degerlendirme aract olarak benimsenmemesinin, vakit kaybina neden olmasi gibi bir diisiinceye
sebep oldugu sSylenebilir. Oysa yukarida belirtilen kriterler dikkate alindiginda bu islemin aksine

cok kisa zamanda yapilabilecegi diisiiniilmektedir.
2.2.2. V Diyagramlari

V diyagramlan, Ogrenciye kavramlar ve bu kavramlarin olusumunda izlenen yollar
arasinda iligki kurmayr saglayan bir yontem olup, ilk defa 1977°de Gowin tarafindan
geligtirilmistir ve yine Gowin tarafindan gelistirilen bes temel soru gdz ©Oniine alinarak

yapilmaktadir (Giirdal ve digerleri, 2001, s. 95, 96). Bunlar;
1- Problem nedir?
2- Anahtar kavramlar nelerdir?

3- Hangi metotlar uygulanacaktir?

4- Baglica bilgi iddialari nelerdir?
5- Baglica deger yargilart nelerdir?

Laboratuvar veya alan g¢aligmalart i¢in ¢ok Onemli bir degerlendirme araci olarak
kullanilabilecegi ifade edilen V diyagramlar: asagidaki sekilde olusturulur (Giirdal ve digerleri,
2001, s. 96):
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ODAK SORU

KAVRAM Karsilikh etki METOT
Doniigtiiriimler
Veriler
Teori Iddialar
Kurallar
Kavramlar
Sekil 2.4. V Diyagrami

V diyagramu laboratuar dncesi On hazirlik strasinda 6grencileri arastirmaya sevk etmesi,
rapor hazirlamada bir standart saglamasi, Ogrencinin laboratuar calismasinin daha kolay
degerlendirilmesini saglamasi, kavramlarin 6gretilmesine yardimci olarak kavram yanilgilarinin
giderilmesine, diigiinerek 6grenmeye gerek oldufundan anlamlt ve kalict 6grenmeyi saglamasi
acisindan Onemli bir aragtir. Diyagramun doldurulmast sirasinda deneyle ilgili teorik bilginin
kullanilmas1 gerektiginden, yapilan deney ile dersin teorisi arasinda baglanti saglamaktadir.

Ogrencilerde soru sorma ve tartisma yetenegini gelistirdigi de soylenebilir (Savas, 2002, 5.47)

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda V diyagramlarinin formal sinavlarda kullanilabilecek
kapsamli bir 6lgme araci olabilecegi gdze carpmaktadir. Ciinkli V diyagramlart konu ile ilgili
kavramlar, ilkeler, ilgili teoriler, doniigiimler gibi 6lgmek istenen bir ¢ok bilgiye hizmet edecek

ayrintilari iginde barindirmaktadir.

2.2.3. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, egitim-68retim ortaminda birgok etkinlikte kullanilabilecek etkili bir
yaratici diistinme teknigidir, Derslerin daha verimli ge¢mesi ve Ogrencilerin derslere olan

ilgisizligini azaltmak igin beyin firtinasi kullanilabilir (Unalan, beyingiicii.kolayweb.com).
Beyin firtinasinin uygulanmasinda asagidaki sira izlenebilir (Giileryiiz, 2001, s.140):

— Beyin firtinasinin uygulanacagt sorun belirlenir.
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— Uygulamay: yonetecek bir bagkan, bir ya da iki sekreter segilir.

— Swniftaki her bireyin diisiince tiretimine katilmasi saglanir. Stmf gruplara ayrilarak

beyin firtinasi yapilabilir.

— Fikir tiretmede aykirilik, farklilik, ugukluk hos goriilerek herkesin sorunun
coziimiine iliskin istedigi fikri ileri siirebilecegi s6ylenir. Ogretmen tarafsiz olmali

ve diislincelere miidahale etmemelidir.
— Soruna iliskin ileri siiriilen fikirler tahtaya yazilir.
—  Onerilerin ileri stirlilmesi bittikten sonra, 6neriler tartisilarak gruplandirilir.

— Beyin firtinas1 sonucunda ortaya c¢ikan diislince diizenli olarak rapor edilmeli ve

cevredeki kisilerle paylagiimalidir.

Beyin firtinasimin degerlendirilmesi asamasinda yukaridaki uygulama zincirinin sonunda
elde edilen Onerilerin arasindan birkag iyi Oneriyi ayiklamak ve onlar1 uygulamak ve calisma
grubuna katilanlara gercekten degerli bir sey yapildigini gostermek.gibi iki temel hedefi vardir
(Rawlinson, 1995, s.78).

Beyin firtinasinin problem ¢dzmeye yardimci ve bireylerin yaraticiliklarim arttirict bir
teknik oldugu sOylenebilir. Ancak genelde bir grupla yapilir. Bu sebeple bireysel Glgme ve
degerlendirmeler yerine bir probleme yeni ve yaratict ¢Oziim Onerileri getirmek igin grup

caligmast olarak uygulanmasinin daha verimli olacagi sdylenebilir.

2.2.4. Bulmacalar

Giintimiizde genel kiiltlir diizeyinde gazete ve dergilerde yer alan kare, ¢engel bulmaca
gibi bulmacalar1 yetiskinler dahi biiylik bir zevkle ¢6zmektedirler. Bu tarz bulmacalar 6grencinin
bilgisini 6lgmek amaciyla fen bilgisi derslerine de tasinabilir. Béylece hem Ogrenciler yapilan

etkinlikten zevk duyarlar hem de bilgilerini stnamis olurlar (Giirdal ve digerleri, 2001, s. 112).
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Ogretim etkinligi sunacak &gretmenler ok az bir zaman harcayarak bir kare veya ¢engel
bulmaca hazirlayabilir. Bulmaca hazirlanirken ilk 6nce ¢ocuklara 6gretilmek istenen konunun en
onemli mesaji segilir, daha sonra da bu konu ile ilgili olarak 6grencilerde olusturulmasi

amaglanan kavramlar siralanir.
Bulmacalar;
v Ogrencilerde kavram gelisimini saglar.
v" Cocuktan ¢ocuga 6grenimle basany1 ve 8grenciler arasindaki iliskiyi artirr.
v' Ogrenciler arasinda isbirligini gelistirir.
v" Dersi anlagilir ve zevkli hale getirir.
v" Konuyu basitge Szetler.
v' Degerlendirme aract olarak da kullanilabilir (Savag, 2002, 5.62)

Giinlik bhayatta da bulmacalarin amacinin bilgi sinamak oldugu diisiiniildiigiinde;
derslerde bir dlgme ve degerlendirme araci olarak kullanilmasinin ne derece uygun bir ydntem
olacagimi sdylemek kaginilmazdir. Opretmenler formal sinavlarinda 6grencide var olmast
gerektigini diisiindiikleri kavramlar1 6lgmek amaciyla kullanmak iizere rahatlikla gengel bulmaca
hazirlayabilirler. Bunun igin yapmalan gereken sadece bu bulmacalarin hazirlanma kurallarini
bilmektir. Gerisi 68rencilerden aldiklar cevaplarin dogruluguna gore puanlandirmaktan bagka bir

sey olmayacaktir.
2.2.5. Tartisma Yontemi

Iki ya da daha fazla kisinin, bir konuyu acgtklamak igin diisiincelerini ve goriislerini
karstlikl konusmalar seklinde ortaya koymalarina tartisma denir(Akgiin, 1995). Bir konu iizerinde
ogrencileri diisiinmeye yOneltmek, iyi anlasilmayan noktalar1 aciklamak ve verilen bilgileri

pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Kaptan,1998, s. 174).
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Smif tartismasinin  defisik teknikleri vardir. Bu teknikleri §Oyle siralayabiliriz
(Kaptan,1998, s. 174, 175).

« Biitiin sinifin belli bir konuyu birlikte tartismasinda kullanilir.
» Belli bir konunun sinifta olugturulan gruplarla ayr1 ayri tartisilmasinda kullanilir.

e Belli bir konunun kisimlara ayrilarak her kisminin sinifta olusturulan gruplarda

tartisiimasinda kullanilir.

o Konunun daha dnceden, 6gretmenin verecegi degisik kaynaklardan caligildiktan

sonra sinifca birlikte tartisiimasi teknigidir.
2.2.6. Deney

Deney Giirdal ve digerleri (2001) tarafindan “ilmi bir gegegi ispat etmek icin yapilan isi
tecriibe etmek” (s.82). olarak tanimlanmis ve deney yapmak i¢in mutlaka laboratuvar veya arag-
gereg takiminin olmasinin gerekmedigi, basit aletlerle de birgok deney yapilabilecegi, deney

yoluyla ¢ocuklarin arastirmaya sevk edilecegi ifade edilmistir.

Fen dersinin, hicbir zaman yalniz ders kitaplarindan 6grenilmeyecegi unutulmamalidir.
Modern fen programi uygulanan §gretim kurumlarinda yer verilen en yaygin yontem ise deney
yontemidir. Bu yontemde 6grenci deneylerine agirlik verilmelidir. Ogrenciler deney yaparken,
deneyi her asamasinda yasarlar. Deney sirasinda sinifta bir canlilik goriiliir. Bu bakimdan
laboratuar yontemi, fen Ogretimi agisindan biiylik deger tasir. Fen bilimleri deneylerle
desteklendiginde zevkli ve kalici hale gelir, deney kitaplarindan hazirlanan sorularla konunun

neden ve niginleri arastirilmalidir (Savas, 2002, s.49).

Deney tiirleri bakimindan gosteri deneyleri, bireysel deneyler ve grup deneyleri olarak
tice ayrilabilecegi gibi; sonuglart bakimindan kapali uglu ve agik uglu deneyler olmak iizere ikiye
ayrilarak incelenebilir. Kapali uclu deneyler; hangi araglarla, nasil yapilacagi, ne gibi sonug

bulunacagi deney kilavuzunda anlatilan deneylerdir. Agtk uglu deneylerde ise 6grenciye deneyde
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kullanacagi arag-gerecler verilip, deneyin sonucu verilmeden yapilan deneylerdir (Giirdal ve

digerleri, 2001, 5.85, 86).

(s.5):

Giirdal (2001), deneyin &grencilere kazandirdif1 ozellikleri asagidaki gibi belirtmistir

Cocuklar aktif olarak deneyin i¢indedir.
Deneyde seyretmek, hayal kurmak yoktur.

Deney sirasinda ¢ocuklar 6grenirken, ayn1 zamanda kendi kendilerini disipline

edebilirler.

Deney sirasinda 6grendiklerini, baska bir konuya transfer edebilirler.Deneyle

Ogrenilen bilgi kalicidir.

Deney sirasinda el becerisi kazanirken aym zamanda karst karsiya kalinan problemleri

¢ozme becerileri de kazanirlar.

Deney ¢ocuga oyun gibi gelir.

Grup caligmasi ile 6grencilerin sosyal yanlan gelisir.

Deney sirasinda; paylasma, sira bekleme, verebilme davraniglarini 6grenirler.
Deney ¢ocuklarin yaraticiliklarini arttirir.

Cocuklar deney setlerini kurup, bozmaktan hoglanirlar.

Bu tip galismalar yaparak yetisen cocuklar, ilerde fen ve teknolojinin muhtesem

kuvvetini kontrol edebilirler ve baris icin yararh sonlarda kullanabilirler.

Yukarida da belirtildigi gibi 6grencinin gerek biligsel gerek psikomotor alanda, gerekse

grup calismalanyla yapilan deney etkinliklerinde sosyal alanda gelisimini saglayan deney

tekniginin fen bilgisi 6gretmenlerince kullanilmayan bir teknik olduguna iligkin kanilar
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bulunmaktadir. Bu duruma iliskin sebepler (Giirdal 1991) tarafindan su sekilde dile getirilmistir
(s.285):

- Okullarda laboratuvar igin ayrilmis bir yer olmayist,

- Arag-gere¢ olmayisi,

- Laboratuvar ¢aligmasini 6gretmenin veya 6grencinin zaman kaybi olarak gérmesi,
- Ogretmenin deney sirasinda basarisizlia ugrama korkusu,

- Ogretmenin laboratuvarda 6grencilere hakim olamama korkusu,

- Opgretmenin deney igin 8nceden yapilmasi gereken hazirliktan kaginmast,

- Okullarda laboratuvar igin yetistirilmis bir laborantin olmamasi,

~  Laboratuvar calismasinin §gretmen icin tahta basinda ders vermekten daha yorucu
olmasi.

Sozii edilen sebepler nedeniyle 6gretim asamasinda dahi ¢ok fazla kullaniimayan deney
tekniginin 6lgme ve degerlendirme asamasinda tercih edilmesinin pek de miimkiin olmayacagi
diisiiniilmektedir. Oysa deney yoluyla 6grenci degerlendirmek icin mutlaka dgrencilerden deneyi
bizzat yapmalari istenmeyebilir. Bunun yerine yazili bir sinavda onlardan deney tasarlamalari
istenerek de deneye yonelik bilimsel siirecin degerlendirilmesinin miimkiin olacagi

diisiiniilmektedir.
2.2.7. Oyun ve Drama

Fen egitiminde drama en basit anlamiyla problemlerin, hareketlerle ortaya konularak
tartistlmast ve ¢Oziim yollarinin bulunmasi olarak tanimlanan rol yapma, insanin kendisini
bagkasinin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesini, bireyin egitim ve Ogretimde aktif olarak rol
almasinmi, kendisini ifade edebilmesini, yaratici olmasini, yasami c¢ok yonlii algilamasini,
arastirma istek ve duygusunun gelismesini amaglayan, bireyin 6grenme istegini arttirict bir

yontemdir (Savas, 2002, s.41).
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Cocugun en dogal grenme yontemi oyundur. Piaget’e gbre oyun gecmis yasantilarin
semalastirldifi ve dziimlendigi yasantilardir. Oyun ¢ocuga planl hareket etmeyi Ggretir. Oyun
sayesinde g¢ocuk gercegi sembolik temsiller haline sokmaya calisir. Oyun oynarken problem
cozme yetenekleri gelisir (Sahin, 2000, s.41). Oyun ve drama ile 68retim daha etkili ve kalici

olmaktadir.
2.2.8. Problem Cozme

Opgrencilere bilimsel yontemlerle diisinme yetenegi kazandirmay: temel amag olarak
benimseyen fen bilgisi dersinin iinite ve konulart bir problem olarak ele alinmalidir. Boylece

tinite ve konular ilgi ¢ekici hale gelerek 6grencilerin kendi kendine galismalari saglanacaktir.
Problem nedir?

O an icin cevab1 mevcut olmayan, arastirilip incelendiginde cevabi miimkiin olan bir gesit
sorudur (Akgiin, 1995). Oyle bir soru ki cevabt bulundugunda bir giicliiliigii ortadan
kaldirabilecek niteliktedir. Yagantimiz boyunca cgesitli problemlerle karsilastifimiz halde,
bunlarin ¢gogunun iizerinde somut olarak durmayiz. Bunlar yasantimizda “bazi1 giicliikler” olarak
gecip gider. Oprencileri hayata okulda hazirladigimiz icin onlara problemlerin ¢oziimiinii de
okulda vermeliyiz. Bu bir ders konusu. olarak degil, davraniglarini etkileyebilecek bir faaliyet
seklinde olmalidir. Ogrenciler daha iyi diisiinebilmeli ve problemlere bilimsel bir yaklasimla
varmalidir. Bdylece sonuca daha kolay varacak ve elde edilen sonug da isine yarayacaktir.

Problem ¢Gzme, bir zihin isi olduu igin buna bir yerde yaratici diistince de denir.
Problem Cozmenin Basamaklari:

Karsilagilan problemin ¢6ziimii altt basamakta gergeklestirilir. Bunlar:

v Problemin belirlenmesi
v Problemle ilgili bilgilerin toplanmast
v Problemin ¢6ziim yollarinin siralanmast
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v Belirlenen ¢6ziim yollarinin uygulanmasi
v Uygulamalardan sonuglar ¢ikarilmasi
v Coziim igin kesin sonuca varilmasi
Problem ¢bzme yonteminin iistiin yonlerini sdyle agiklayabiliriz;

Problem ¢ézme yontemi {inite ve konulari ilgi gekici hale getirir. Ogrencileri planli
calismaya alistirir. Ogrencelerin karsilastiklart giicliiklere ve deney yapma gibi faaliyetlerle bilgi

toplamaya iter. Ogrencilerin dogru hiikiim ve isabetli karar vermelerini saglar.

Her y6ntemin oldugu gibi problem ¢6zme yonteminin de yetersiz yonleri vardir. Bunlardan
en onemlisi fazla zaman alici olmasidir, problem ¢dzme yontemi uygulanirken, basamaklart
kaliplastirmamak gerekir. Her konuda bazi basamaklarin 1srarla uygulanmasi sikici olur. Bunun

da 6grencilerde bikkinlik yaratacagi gdzden uzak tutulmamalidir.

2.2.9, Modeller

Modeller fen egitiminde 6nemli rol oynar ve fen icerisinde modeller icin bir ¢ok rol
tanimlanmustir.  Modellerin  islevlerinden  birisi, kompleks olgularin  basitlestirilerek
tammlanmasidir. Buna, soyut varliklari somut olarak temsil etmek, deneysel sonuglara temel

olusturmak gibi bir ¢ok rol ilave etmek miimkiindiir (Giilgicek ve digerleri, 2003).

Modeller gorerek ve yaparak dgrenmeyi saglar. Ogretimin kalict olabilmesi igin, beyinde
birden fazla yerin uyarilmast gerekmektedir. Modellerin olusturulmast esnasinda birden fazla
duyu orgam calisacagi igin beyinde daha fazla bolge uyarilmisg olur. Ayrica bu aktiviteler
sirasinda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan iligkileri de gelistirilmis olur (Sahin ve

digerleri, 2001).

Fen bilimlerinde yer alan kavram ve olaylarin ¢ofu soyuttur. Bunlarin ¢ogunu gozle

gdrmekde miimkiin degildir. Tiim bunlarin somutlagtiriimasinda modeller kulllanilmalidir.
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2.2.10. Anoloji

Bilim dili bilimin dogasim yansitmaz. Bilimsel dil insanlar arasinda iletisim kurmakta

zorluklara sebep olur. Bu da fen 6gretmenlerini 6frencilérine feni anlasilir hale getirmek igin

yeni metodlar bulmaya zorlamaktadir. Anolojiler burada 6gretmene ve &grenciye yardimci

olmaktadir (Sahin, 2000, 5.42).

Anoloji (benzetme), insanlarin sonu¢ c¢ikarmak ve yeni kavramlart 6grenmek igin

kullandi@1 etkili bilissel mekanizmalardan biridir. Anolojiler, bilissel fikir ve kavramlarin

Ogrenilmesi ve gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Cok giiclii 6grenme ve 6gretme aracidir.

Anoloji, gegmis yasantilar ile mevcut bilinmeyen durumlar arasindaki benzerligin yarattimasidir.

Daha basit bir ifadeyle s6ylemek gerekirse anoloji, yabancilik ¢ekilen bir olgunun bize tanidik

gelen bir olguya benzetilerek agiklanmasidir (Kiiciikturan, 2003).

Benzetmelerin olusturulmasinda dikkat edilecek noktalar;

Ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgiler grenme siirecinde nemlidir. Ogrencinin
kendisine sunulan bir olayr benzetme ile agiklayabilmesi icin olayt benzetecegi
olay ya da durum hakkinda bilgi sahibi olmalidur.

Ogrencinin tutumu, sbzel yetenegi, problemi anlayist ve bu problemin zorluk
derecesi agiklama igin 6nemlidir.

Ogrencilerin kavrama karst olumsuz tutumu varsa bu da 6grenme siirecini
zorlastirir.

Benzeyen konu benzetilenden kolay olmalidir.

Aym konu iginde birden fazla benzetme kullanmak ve benzetmeler arasinda
baglant1 kurmak konunun 6grenilmesini kolaylastirr.

Benzetme bir baskasi tarafindan yapilip sunuluyorsa, sunulus sekli de 6grenme
slirecini etkiler.

Benzetmelerin  resimlendirilerek  sunulmast  63renmeyi olumlu  y&nde

etkilemektedir (Sahin, 2000, s.44).

Anolojilerin fen bilgisi 6gretiminde kullanimi &grencilerin  kavramlarnn daha iyi

kavramalarina ve bdylelikle kalic1 6grenmelerin saglanmasina yardimeci olur.
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2.2.11. Giinliik Hayattan Ornekler

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir, gevredir, hayattir. Insanlar hangi yasta olursa olsun,
icinde yasadiklar1 Diinya'yr yoneten fen prensiplerini 6grenmek isterler.Yagmur nasil yagiyor,
g6k giiriiltlisti, simsek, yildinm, gok kusagi nasil meydana geliyor, sabah aksam saatlerinde
gokyiizii neden kizariyor, gbk neden mavi, uzay neden karanlik, insanlar uzayda nas! yiiriiyor v.s
Annelerimiz; belki fen bilmeden fen prensiplerinden yararlanmakta ve feni kullanmaktadir:
Naftalini dolaplarin {ist rafina koymak, yogurt maya tutmazsa icine bir tutam seker atmak, yemek
pisirirken tencerenin agzimi kapal tutmak, gicekleri aydinlik yere koymak, sulamak, patlicani
pisirmeden Once tuzlayip birakmak, ekmek kiiflenmesin diye peksimet yapmak, kolonya siiriip
serinlemek, camasir silkeleyip gergin asmak, karpuzu kesip sogumas igin glinese birakmak gibi

(Giirdal ve digerleri, 1993, www.fenokulu.net)

Egitim-68retim stirecinde kazanilan bilgiler, giinliik yasamla iliskilendirilebildigi oranda
kalic1 olur ve hayat boyu karsilasilan yeni durumlara daha kolay uygulanabilirler. Ozellikle fen
bilimlerinin icerdigi konularin hemen hemen tiimiiniin giinliik yasamdaki olaylarla iliskili oldugu

veya bu olaylarin sonuglari oldugu bir gercektir (Ayas ve digerleri, 2001).

Fen derslerinde islenen konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi ve bu gekilde 6rnekler

verilmesi 3rencilerin 6grenmeye karst olan motivasyonlarim arttiracaktir.
2.2.12, Proje — Bilim Senligi Teknigi

Proje teknigi, bireysel bir 6grenme teknigidir. Bu yontemde 6grencilere 6gretilecek konuyla
ilgili inceleme &devleri verilir. Bunlar grup 6devleri de olabilir. Her 6grenci konu ile ya da onun
belli bir yonii ile ilgili incelemeye girisir. Konu ile ya da onun kendisine diisen boliimii ile ilgili
bilgileri ve bu bilgilerin kanitlanmas: ile ilgili belgeleri toplar. Gerekiyorsa bu bilgileri
dogrulayarak deneyleri yapar, sonuglarini kaydeder. Sonunda her &grenci, yaptit projenin
raporunu yazar ve sinifa, yaptifi deneylerle birlikte olabildigi kadar somut ve anlasilir bir
bicimde sunar. Ogrencilerin sundugu projeler sinifca tartisilarak degerlendirilir. Boylece konu

islenmis olur.
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v' Sinifin ve okulun temiz tutulmasini saglamak
v Okul bahgesini agaglandirmak.

v’ Basit ders araglari, alet ve makineler yapmak.
v’ Basit bir ampul yapmak

v lletken ve yahtkan maddeleri elektrik devrelerinde denemek cesitli devreleri

hazirlamak gibi konular proje olarak verilebilir (Kaptan,1998).
Proje tekniginin iistiin yonlerini s6yle belirtebiliriz;

Proje teknifinde Ogrenciler, inceledikleri. konularla ilgili ilk elden, yaparak, yasayarak,
inceleyerek bilgi kazanirlar. Kendi baslarina bagimsiz diisiinme, ¢alisma ve basarma cesaretlerini
elde ederler. Kendilerine giliven kazanirlar ve bos zamanlarini yararli etkinliklerle doldurmus

olurlar (Cilenti, 1998).
Proje tekniginin yetersiz yonleri ise sGyle aciklanabilir;

Bu teknikte, §gretmenin gruptan her birinin calismasini izlemesi ve yillik planda iiniteler
icin ayrilacak zamani ayarlamasi ¢ok giic olur. Ayrica bu teknikte &grencilerin kazanacaklar

bilgi ve beceriler yoniinden ayn1 diizeyde tutulmasi ¢ok zordur (Cilenti, 1988).
Bilim Senligi (Proje Yarismasi)

Donem sonu ya da yil sonu etkinlikleri kapsaminda yapilan Bilim Senligi (Proje
Yarigmasi) 6grencilere feni sevindirmede onlar1 fen konulari ile ilgili caligmalara yonlendirmede
en 6nemlisi; bilimsel yontem siireci becerilerinin kazandirilmasinda ¢ok onemlidir. Bu yararli
uygulama i¢in 6grencilerin y6nlendirme ve rehberlige ihtiyaclart vardir. Proje yarigmasi her sinif

diizeyinde uygulanabilecek bir etkinliktir.

Bilim senliginin yapilmas:1 gosteri gibidir. Eglenceli ve heyecan verici olabilir, ancak

dikkatli bir planlama gerektirir. Once 6grencilerin projelerini segmeleri saglanmalidir. Ogrenciler
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gercekten ilgi duyduklar1 bir konuyu segmelidirler. Ayrica projenin uygulanmast 6grencinin
yetenegi ve olanaklar1 dahilinde olmalidir. Cok karmasik projelerin tamamlanmama tehlikesi
vardir. Proje ¢ok gliclesirse, konuya olan ilgi azalabilir. Bu sebeple Ogrencilere yapilacak

rehberlik dncelikle onlarin projelerini segme asamasinda olmalidir (Kaptan, 1998).

Proje ile ilgili maketler yapilabilir. Cogu zaman bunun igin tahta ve karton kullanilabilir.
Atik tirlinlerden (makara, kagit havlu silindirleri, konserve tenekeleri, gesitli plastik ve cam

siseler vb.) yararlanilabilir.

Projeler sergide masa iizerinde arka planda iizerinde projenin adi, amaci, yontemi, sonug
ve yorumlarin bulundugu paneller 6niinde sergilenebilir. Paneller tahta veya kalin mukavvadan
olabilir. Mukavvalar iice boliiniir kiviim yerleri az bir ag1 ile egilebilir. Bu panonun kendi

kendine durmasini saglar.

Panodaki sol kisim deneyin amacini gostermek igin ayrilabilir. Orta kisim deneyin adi,
aciklamast igslem basamaklar, arag-geregler, sema grafik vs. yi igerebilir, sag kisim ise deneyin
sonuglarini ve yorumunu gosterebilir. Projeyi.yapan 6grencinin adi, simft ve fotografi da panoda

bulunabilir (Giirdal,2003, s:73).

Deneyin ad1
o o 1
Ogrencinin ad1 Arag-Geregler Sonuclar
Sema ve Y
Simfi grafikler Yorumlar
O.zeft Yontem Kaynaklar
Giris

Her sinifin diizeyinde hazirlanan projelerin degerlendirilerek degisik kriterler agisindan
derecelendirilerek en iyi proje sahibi 6grencilerin ddiillendirilmesi Snemlidir. Segim, her simf
diizeyinde en iyiler secilerek yapilmalidir. Se¢im yapilirken, projenin 6zgiin olmasi, calisir

durumda bir arag olmasi, bir soruya cevap vermesi, seviyeye uygun olmasi, 6grencinin kendi
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{irlinii olmast gibi kriterler gz 6niinde bulundurulmalidir. Jiiri tiyeleri 6gretmenler ya da degisik
kurumlardan (TUBITAK) gelen uzmanlar olabilecegi gibi iist 6grenim diizeyi 6grencileri de

olabilir.

Proje yarigmasinda en iyi projeleri se¢me ve Odiillendirme yaninda “katilma tiim

6grenciler de degisik sekilde takdir edilmelidir(Katilim belgisi vermek gibi).

Bu yarigsmalar okul biinyesinde yapildiktan sonra burada secilen en iyi projelerle okullar

arasi yarismalar da yapilabilir. Bu tiir yarismalar1 TUBITAK desteklemektedir.
2.2.13.Gezi-Gozlem Teknigi

Sinifa getirilemeyen cisim, arag, olgu ve olaylarin yerinde incelenmesi yontemidir. Ders
gezilerinde esas olan bir gosteriyi izlemek degil, siiriip giden olaylarin ya da var olan cisim, arag

ve olgularin olduklan yerde olduklari gibi goriilmesi ve gdzlenmesidir.

Olgu ve olaylarin olduklari yerde oldugu gibi incelenmesine olanak verdiginden
Ogrencilerin hemen tiim duyu organlarini ise kostugu ve kesfederek 6grenmesine olanak verdigi

bir yontemdir. Dersi zevkli hale getirir.

Bir gezi genelde Onceden planlama, gezi yapma ve geziden sonra degerlendirme
evrelerinden olusur. Her {i¢ evrede izlenmesi gereken kurallar vardir, iyi planlanip yiiriitiilemeyen
bir gezi amacina ulagsamayacagt gibi, cesitli sorunlar dogurur. Geziler igin asagidaki Oneriler

stralanmugtir:

v’ Gidilecek yer 6gretmen tarafindan 6nceden goriilmeli, gerekirse ¢evrede nlemler

alinmalt, gezinin tarihi ve saati belirlenmelidir.

v' Gezi igin okul yoneticilerinden, gerekiyorsa O6grenci velilerinden yazili izin
alinmalidir. Gezi 6ncesi sinifta bir tartisma agilmali, goriilecek seylerin 6nemi, gezi
amaci, gezi etkinliklerinin bigimi ve siralanisi, vb. kararlastirtimalidir. Bu sinif

etkinligi ayrintili bir 6grenme etkinlikleri plam ile tamamlanmalidir.
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v' Yine 6grencilerle birlikte gezinin giinii, hareket saati, gotiiriilecek seyler, yolculugun
ayrintilari, glivenlik dnlemleri, disiplinli davranis, doniis saati, vb. tartistimali ve bu

sinuif etkinligi bir gezi plam ile sonuglandiriimalidir.
v" Gezi strasinda disipline uyum, gezi planina uyum saglanmalidur.

v Incelemeler sirasinda 63renme plani dahilinde gozlem ve incelemeler siirdiirtilmeli,

her 6grencinin gézlemlere katilmasi saglanmalidir.

v Déndiikten sonra geziye iligkin bir sinif tartigmasi agilmalidir. Gozlenen ve
incelenen seylerden baslanarak Ogrenmeler Ozetlenmeli, gerekirse gezideki
davramglar da degerlendirilmelidir. Bu etkinlik &grencilerin grup halinde veya
bireysel olarak yazacaklar1 gezi ve inceleme raporu ile kapatilmalidir (Savas, 2002,
$.56).

Gozlem Teknigi

Gozlem: Tabiattaki herhangi bir olayin veya varligin, dogrudan dogruya, tam o sirada
planli bir sekilde incelenmesidir (Akgiin,1995). Cevrede olup bitenleri belli bir plana, programa

gore inceleyerek sonuglar ¢ikarma etkinlifine de gbzlem denir.

Fen bilgisi dersinde, en ¢ok bagvurulan 6gretim yontemlerinden biri de gézlem teknigidir.
Ogrencilerde gozlem yetenegi lic basamakta gelismektedir. Cocuk dnce varhiklar iizerinde gozlem
yapar. Daha sonra olaylara gecer. En sonunda ise, olaylarin 6zelikleri ve iliskileri {izerinde durur
(Akgiin, 1995). Gozlem teknigi, 6grencinin biitiin dikkatini bir araya toplayarak biitiin ayrintilari
inceden inceye gozetlemesini gerektirir. Gozlem planli, dikkatli, bilingli ve sabirli bir

incelemedir.

Dogaya iligkin bilgilerimizin baslangici gozlemlerimizdir. Gozlemlerimizi zihnimizden
isleyerek genellemelere variriz. Daha 6nce hi¢ farkina varamadifimiz bir olay1 veya doga
varliginin farkina vararak gozlemledigimizde onu daha Onceki gézlem ve deneylerimizle

birlestirmeye ve agiklamaya calisiriz. Yeni gézlemlerimiz 6nceki gozlem ve genellemelerimizle
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celigkili olabilir, bu nedenle onu agiklamada giicliik ¢ekebiliriz. Bu durum bizi gézlemlememizi
tekrar etmeye, baska gézlemler yapmaya ve Onceki genellemelerimizle gozlemlerimizi tekrar
etmeye ve Onceki genellemelerimizin dogrulufunu sorgulayip bilgilerimizi yeniden

yapilandirmaya gotiirebilir.

Cocuk da yakin cevresindeki varliklar1 ve olaylart gozlemleriyle 6grenir. Cocuk kendi
halinde birakilir, gézlemlerinde yonlendirilmezse yanlis genellemelere ulagabilir, agtklamalari
yetersiz kalir, bilgileri hatali olur. Gozlemleri diizensiz oldugu igin 6grenme hiz1 ¢ok yavas olur.
Programli g6zlemlerle ¢gocufun dogru genellemelere ulagmasini zihindeki bilgileri genisletip
yeniden yapilandirmasint ve bdylece daha dogru ve daha hizli Ggrenmesini saglayabiliriz.
Cocugu programli, diizenli gézlemlere yoneltmek bu yolla dogru bilgiler kazanmasini saglamak

fen egitiminde en etkili yontemlerden biridir (Akgtin,1995).

Gozlem teknigi, siiresine gore gozlemler, yapildig1 yere gore gozlemler ve sayilarina gére

gozlemler olmak olmak iizere li¢ kategoride incelenebilir.

Gozlem teknigi uygulanmadan 6nce, mutlaka bir plan yapilmalidir. Gézlemin yeri, tarihi,

siiresi, amaci, neyin gozlenecegi saptanmahdir.
Gozlem tekniginin {istiin yonlerini s0yle siralayabiliriz;
v Gdzlem, duyu organlarinin ve zihnin gelismesine katkida bulunur.

v’ Gozlem, kiside var olan aragtirma ve §frenme merakint arttirip, bunu aligkanlik

haline getirmesini ve bilimsel sekle sokmasini saglar.
v’ Olay ve varliklari tam olarak tanimaya imkan saglar.

v Gozlemden elde edilen bilgiler daha kalict oldugundan kisi iizerinde daha etkilidir,

kolay unutulmaz.

v Her g6zlemin bir amaci oldugundan, 6grenciler, daha bilingli ¢aligirlar.
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2.3. EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Ogrenci basarisimin Slgiilmesi ve degerlendirilmesi egitimin ayrilmaz pargalandir.
Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla, istendik degismeler meydana getirme
stirecidir. Bu siirecin sonunda bireyin davramiglarinda istendik veya istenmedik yonde davranis
degismelerinin olusup olusmadigint ortaya koymak igin Olgme ve bunun sonunda da
degerlendirme yaptlmasi gereklidir. Egitimin her alaninda Slgme ve degerlendirme olmak
zorundadir. Aksi taktirde egitim sonucunda yeterli bilgi ve beceriye ulasilip ulasilmadigi,

uygulanan egitim programinin bagartya ulasip ulasmadig1 belirlenemeyecektir.

2.3.1.0I¢me
Olgme, nesnelerin, olaylarin veya insanlarin niteliklerine, belirli bir kuralin yénetiminde
saytlarin atanmasidir. Olgme bir gozlemleme tiiriidiir ve bizi ilgilendiren bir &zellik veya

olusumun niceligini belirlemeye yarar (Y1ldirim,1999, s.2).

2.3.2.Degerlendirme
Degerlendirme ise bir takim 6l¢iimiin degeri hakkinda bir kural dahilinde yapilan yargilari
icerir. Egitimde degerlendirme ise, Olgme sonuglarint bir Olgiite vurarak, bireyin Olgiilen

nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulagma siirecidir.

Olgme ve degerlendirme, 6gretim etkinliklerinin tamamlayict bir pargasidir. Egitimde
olgme ve degerlendirme, bir ¢ok egitim karari degerlendirme sonuglarina dayandinldigr igin

gereklidir (Kaptan, Korkmaz,1999).
2.3.2.1.Degerlendirme Tiirleri

Degisik amaclar icin ¢ok cesitli degerlendirme tiirleri vardir. Degerlendirme 6nce diizenli

ve diizensiz olmak iizere ikiye aynlabilir.

|. Diizenli Degerlendirme: Hedefler ve 6lgiitler nesneldir. Olgme aracinin gegerligi ve
glivenirligi bellidir ve yiiksektir. Degerlendirmenin ise kosulacagi yer, zaman, kisiler,

sistemler saptanmustir.
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2. Diizensiz Degerlendirme : Hedefler ve Olgiitler cofu zaman belli degildir ; iistelik
6zneldir. Olgme aracinin gegerligi ve giivenirligi saptanmamus ; iistelik cogu zaman
diisiiktiir. Degerlendirmenin ise kosulacag: yer, zaman, kisiler ve sistemler belirsiz ve

gelisi glizeldir (S6nmez,1994,5.309).

2.3.3.0l¢me Degerlendirmenin Amaclari

Buna gore 6lgme ve degerlendirmenin amaglari genel olarak su sekilde siralanabilir:
o Ogrenci basarisimi gézlemlemek
e Okulun basarisim gézlemlemek
e Anne-babalara bilgi verebilmek
» Ogrenciler icin sinif gegme ve mezuniyet konularinda karar verebilmek
o  Ogretim siirecinin verimliligi hakkinda yorumlar yapabilmek

¢ Merkezi sinavlar yardimiyla &8rencilerin bir baska 6gretim kurumuna devam edebilmeleri

konusunda degerlendirmelerde bulunabilmek (www.egitim.com).

Okulda verilen egitime bagli olarak bilginin Slgiilmesinde dort faktor etkilidir. Bunlar

sunlardir:
» Ogrencinin derse hazir olus diizeyini belirlemek,

* Derste Ogretilmesi planlanmis davraniglarin daha 6nceden 6grenilmis olup olmadigim
tespit etmek (bir dersin aday hedefleri arasindan bu dersin belli bir gruba 6gretilisiyle ilgili

hedefleri segmek),

* Her Ogrenme iinitesi sonunda, bu Ofrenme {initesinde OZretilmesi planlanmig
davraniglardan hangilerinin tam olarak 6grenilmis, hangilerinin tam olarak neden &grenilmemis

oldugunu meydana ¢ikarmak,
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* Dersin belirli donemlerinin sonunda bu ddnemlerdeki etkilesimlerin iiriinii olarak

meydana gelen hedeflerle tutarli 6renme diizeyini belirlemek (milli egitim dergisi say1 153-154)

Ogrenci basarisinin  Slglilmesi amaciyla agirlikli olarak testler uygulanmaktadir.

Uygulanan testler amacina gore, farkli isimler alabilmektedir.

e HazirbulunuslukTesti:
Planlanan bir 6grenme birimine Ggrencilerin bilgi ve beceri diizeyi olarak ne kadar
hazir olup olmadiklarini belirlemek amaciyla yapilan testlerdir. Hazirbulunusluk
testi ile 6grencilerin 6grenme birimine ge¢meden Once ne tiir eksikleri oldugu

belirlenir ve bu eksikler tamamlanir.

o IzlemeTestleri:
Bu tiir testler 6grencinin bir konu veya iinite ile ilgili 6grenme eksiklerini ve
giicliiklerini belirlemek amaciyla yapilan testlerdir. Bu testlerde o konu ile ilgili
tim hedef davramslara yer verilerek Ogrencinin hangi hedeflere ulasip, hangi
hedeflere ulasamadii belirlenebilir. Bu tipteki testler not verme amacin
giitmeyen OZrencinin bilgi ve becerisindeki eksiklikleri saptamaya yonelik

testlerdir.

e Diizey BelirlemeTesti:

Bir egitim siirecinin belli donemlerinde veya egitim siirecinin sonunda yapilan,

Ggrencinin basarisini ve durumunu degerlendirmeye yonelik testlerdir.

Belirtilen testler ile 6grencinin 6gretime giriste, Ogretim slirecinde ve 6gretim siirecinin

sonunda gosterdigi basarilar degerlendirilebilir.

Acaba testler 6grencinin her alandaki basar1 ve performansini Slgmek ve degerlendirmek

icin yeterli mi? Cevabi elbette ki hayir olacaktir.
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Testler 6grencinin basar1 ve bilgi diizeyini Olgmeye yoOnelmis OSlgme/degerlendirme
tekniklerinden biridir. Ancak dgrencilerin degerlendirilmesi gereken daha bir ¢ok ozelligi vardir.
Ozellikle goklu zeka kurami kapsaminda, ortaya atilan farkli zeka tiirleri dikkate alindiginda
testlerin 6grenci performansini belirlemede tek bagina yetersiz kaldig goriilmektedir. Ulkemizde
ad1 yavag yavas duyulmaya baglayan proje bazli degerlendirme ve portfolyo degerlendirme
yontemleri 6grencilerin sadece bilgi ve basart yoniinden degil, grup calismasi, proje ¢alismalari,
sinif ici etkinlikler, arkadag cevresi ile etkilesimi gibi bir ¢ok boyutu igeren bir degerlendirme

sistemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimde uygulanan 6lgme ve degerlendirme sistemleri zaman iginde degisebilir ancak,
degerlendirmeye verilen Onemin higbir zaman azalmayacagi kesindir, clinkii Olgme ve
degerlendirme bir egitim sisteminin doniit (feedback) mekanizmasidir. Egitimde uygulanan yeni
bir yontemden tutun da, ortaya ¢ikaracaginiz yeni bir degerlendirme sisteminin kendisi bile bir
Olgme ve degerlendirme siirecinden gecirilecektir. Bir siirecin nasil gittigini, daha iyi nasil
gitmesi gerektigini belirleyecek olan kriter degerlendirme olacaktir. Bu bakimdan &lgme ve

degerlendirme egitim siirecinin vazgegilméz boyutundan biridir (www.egitim.com).
2.4. FEN BILIMLERINDE DEGERLENDIRMENIN ONEM{
2.4.1. Fen Bilimlerinde Neden Degerlendirme Yapiyoruz?
Fen bilimlerinde degerlendirme yapilmasinin nedenleri asagida belirtilmistir.
*(Ogrencilere akilci diistinme yollarim 6gretmek.
*QOgrencileri motive etmek ve grenmege tegvik etmek.
*QOgretmenleri ve ebeveynleri, 8grencinin gelisimi hakkinda bilgilendirmek.
*Qgretmenlere gretme etkinligi icin geri itilim (feed’back) saglamak.

*Bireysel yetersizlikleri ve problemleri tanimlamak.



*Hatalan ve yanlis kavramlar agiga ¢ikarmak.

*Gelisme gosteren grencileri yonlendirmek.

*Standartlara ulagsmak.

*Qgrencileri siniflandirmak.

*Qgrencileri eglendirmek (mesela; quiz denen kiigiik imtihanlarla)

Degerlendirmenin olumlu sonuglan saglamasi i¢in ¢ok dikkatli ve dzenli yapilmasi gerekir.
Bilhassa fen bilimleri egitiminde, degerlendirme araci olarak kullanilan sorularin ¢ok iyi
hazirlanmast gerekir. Sorularin ve biitiin degerlendirme etkinliklerinin ezbere degil, diistinmeye,
yorum yapmaya, akil yiiriitmeye ve yeni bilgiler liretmeye y&nelik; 6grencilerin neyi bildiklerini
ve neyi bilmediklerini veya yanlis bildiklerini, bilinmeyen veya yanlis bilinen bilgilerin

sebeplerini tam olarak ortaya cikaran dzelliklere sahip olmasi gerekir (Simsek, 2000).
2.5. BLOOM’UN TAKSONOMISi VE SORU HAZIRLAMA

Okullarin 6gretim programlarindaki hedeflerin biiyiik bir boliimii, esas itibariyle biligsel
nitelikteki davramigsal ozelliklerle ilgilidir. Okul programlarindaki dersler ve bu derslerin
tiniteleri icin de durum bdyledir. Ogrenme- 63retme gabalarinin biiyiik bir kismi, &grencilerin
belli bilgsel yetenekleri kazanmalarina yoneltilmistir. Giinliik dilde okul, bu tiir yeterliklerin

gelistirildigi yer anlamina gelecek sekilde kullamlmaktadir (Ozgelik,1998, 5.98).

Bloom taksonomisi birgok §gretmen ve egitimci tarafindan 6grencinin bilissel alanla ilgili
basarilarinin 6lgiilmesinde en ¢ok kullanilan yaklagimdir. Bu taksonomi basitten karmagiga dogru

alt1 seviyeden olugur.
1. Bilgi seviyesi
2. Kavrama (anlama) seviyesi

3. Uygulama seviyesi
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4. Analiz seviyesi
5. Sentez seviyesi
6. Degerlendirme seviyesi

Bununla beraber , bir¢ok sinav sistemi bu seviyelerin ilk iticiinii aynen kullanirken son
fictinli birlestirir. Boylece dort basamakli bir 6lgme yaklasimi elde edilir (Cepni ve digerleri,
1997, s 15.6).

2.5.1. Bilgi Seviyesi

Bilgi buradaki tanima gore; 6grenilen 6zel ve genel seyleri, yontem ve siirecleri veya

bigim, yapt ve durumlart hatirlama anlamina gelmektedir (Y1ldirim,1999, s.114).
Bilgi basamagi kendi iginde s6yle siniflandirilir:

1. Bir alandaki 6zgiillerin bilgisi
1.1 Terimlerin bilgisi
1.2 Olgularin bilgisi

2. Bir alandaki 6zgiillerle ugrasma yollarinin ve araglarinin bilgisi
2.1 Als1 bilgisi
2.2 Sira, dizi ve yonelimlerin bilgisi
2.3 Simflamalarin bilgisi
2.4 Olgiitlerin bilgisi
2.5 Yontemlerin bilgisi

3. Bir alandaki evrensellerin ve soyutlamalarin bilgisi
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3.1 Ilkeleri ve genellemelerin bilgisi
3.2 Kuramlar ve yapilarin bilgisi

Bu basamakta davraniglar goriince tanima, sorunca sdyleme, segip isaretleme, eslestirme,
dogru yanlig oldugunu sdyleme davramslarini igerir (Sonmez,1994, s.318). Bilimsel bilgiler,
hipotezler, teoriler, kavramlar gibi olgularin sadece anlatildiklart sekliyle higbir yorum yapmadan
hatirlanmasi bu seviyenin kapsamina girer. Bu basamakla ilgili sorulan sorular ne, nerede, ne

zaman, kim ve tanimlayin gibi soru kelimeleri ile kurulur.

Bu seviyede sorulan sorulardan amag diisiinme ve yorumdan ziyade ezberlenen bilgilerin
geri istenmesi seklindedir. Bu bilgiler ezbere dayali oldugu icin kisa stirede unutulur. Bundan
dolayi, dgretmenler bu tiir sorulara 6nem vermemelidirler. Ciinkii, bunlar 6grencinin zihinsel
yeteneklerinin gelismesine ¢ok az katkida bulunur. Ancak, bu tiir sorular sinavlarda hig
kullanilmamali denilemez. Ornegin 10-15 soruluk kisa cevaph bir sinavda 1-2 soru bu

basamaktan segilebilir (Cepni ve digerleri, 1997, s.15.6).

Fikirler olgular v.b.nin bilgisine sahip olan bir kisi, bu bilgisini su iki yoldan birisiyle

gOstercektir:

1. Bilgi dgelerini gérdiigli zaman tanima. Bu davranis ¢oktan segmeli , dogru-yanlis

ve eslestirmeli sinavlarla olgiilebilir.

2. Kendisine soruldugu zaman; bu bilgi 6gelerini sdyleme ve yazma. Bu davranislar
da sozlii yoklamalarla ya da yazma gerektiren sinavlarla yazili yoklamalar, kisa

cevap ve tamamlamali sinavlarla 6lgiilebilir (Tekin, 1996, s.186).
2.5.2. Kavrama (Anlama) Seviyesi
Kavrama seviyesindeki davraniglar {i¢ alt sinifa ayrilmistir:

1. Ceviri
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2. Yorumlama
3. Oteleme

Bu seviyede 6grenci 6grendiklerini organize edip yorumlayabilir. Yani, 6grenci kendisine
sunulan bilgileri zihninde canlandirp farkhi sekillerde ifade edebilir. Tablolar, grafikler,
kargilastirmali iglemler, bilgi, sayfalar gibi kaynaklari inceleyip kendi ciimleleriyle yeniden ifade
edebilir. Bu seviyedeki sorularda acikla, karsilastir, benzerlik ve zithiklari bul gibi ifadeler

bulunmalidir.

Bu seviyedeki sorulardan amag¢ 6grencinin bir sekilde verilen bilgileri bagka bir formda
yorumlama yetenegini 6lgmektir. Buradaki sorularda 6grenci mevcut bilgilerini kullanarak yorum

yapar (Cepni ve digerleri, 1997, s.15.7).

Ogrencinin bilgi diizeyinde gelistirdigi davraniglar daha gok anlamadan ezberlemeyi
vurgular. Bilgilerin bu tiir 6grenilmesi, kendilignden bir degere sahip degildir. Bilgi amac degil
aragtir. Bilgi, ona sahip olan tarafindan 6ziimsenip sindirildigi ve kullanildifi zaman &nem

kazanir.

Kavrama diizeyinde, 6grencinin, 6nceden Ogrendiklerini yeni bir bicimde , yeni bir
diizenlemeyle sunmast ya da farkli bigimlerde ve diizenlemelerde gérdiigiinde onlart tanimasi
istenir. Kavrama diizeyinde kullanilacak materyal, Ogretimde kullanilmis olanin aynist
olmamalidir. Bununla birlikte, 6lgme durumunda kullanilacak materyal icerik, karmasiklik,
kullanilan semboller ve dil bakimindan &gretme durumunda kullanilana benzer olmalidir

(Tekin, 1996, s.191).
2.5.3. Uygulama Seviyesi

Uygulama diizeyindeki davranislar, daha Once Ogrenilenlerin yeni durumlarda
kullanilmasina iligkindir. Bu sevivede 6grenci bilimsel bilgilerini ve anlayisini yeni durumlara
uygulayabilir. Burada; 6grenciden onceki bilgi birikiminden uygun boliimleri ve iligkileri segerek

yeni duruma uygulamasi ve sonuglart yorumlamast beklenir. Bu seviyedeki sorularda
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kullanilacak uygun soru kelimeleri, ¢oziin, kullanin, simflayin, se¢in ve ne kadar gibi
kelimelerdir (Cepni ve digerleri, 1997, 5.15.7).

Bu seviyedeki sorulardan amag, 68rencilerin bilgi birikimlerini karsilastiklar yeni durum

ve problemlerin ¢oziimlemede kullanabilme yeteneklerini 6lgiip degerlendirmektir.
2.5.4. Analiz Seviyesi
Analiz seviyesinde 6grenci bilimsel bilgileri o bilgileri olusturan pargaciklara ayrabilir.
Analiz basamagindaki davraniglar ii¢ alt sinifa ayrilmistir:
1. Ogelere doniik analiz
2. [lliskilere doniik analiz
3. Orgiitleme ilkelerine doniik analiz

Bir iletisim biitiinii, aralarinda tek ya da ¢ok yonlii iliskiler bulunan birkac &genin belli

ilkelere gore Grgiitlenmesinden olusur (Tekin, 1996, s.198).

Bu seviyede amag¢ OZrencilerin yiiksek seviyeli zihinsel yetneklerini Glgmektir. Bu

seviyedeki davraniglart 6lgmede kullanilacak sorulardaki kelimeler sunlardir;
Analiz edin, destekleyin, kanit gsterin, nedenlerini tanimlayin ve yorumlayin.
2.5.5. Sentez Seviyesi

Sentez belli bir maksada hizmet edecek uygun Ogeleri ya da pargalart secgip onlar

birbiriyle ilgileyip birlestirerek yeni bir {iriin ortaya ¢tkarmadir.
Bu seviyedeki davranislar ii¢ alt sinifa ayrilmigtir:

1. Ozgiin bir iletisim ortaya ¢ikarma
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2. Bir plan ya da iglemler takimi1 Snerme
3. Soyut bir iligkiler takimi gelistirme

Pargaciklara ayirdigi bilgilerden farkli birlestirmeler yaparak yeni bilgiler {iretme sentez
seviyesindeki davramislardandir. Sentez tiriinii belli bir siirecten gecerek yaratilir. Bu yiizden
sentezin bir iiriin bir de siire¢ yam vardir. Bununla birlikte, sentez diizeyindeki davraniglarin
Olglilmesinde, ilk planda lizerinde durulan, bir siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iirlindiir. Sentezde
yenilik, 6zgiinliik.bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur.bu niteliklerinden dolay:
sentez bir bakima bilimsel, felsefi, sanatsal ydntemlerle yaratma isidir. Sentezde bir 6zgiinliik
olmalidir. Sentez giicii olan kisi, ilkin degisik kaynaklardan uygun 6geleri toplayacak, sonrada
bunlart anlamlt bir biitlin olusturacak bicimde bir araya getirecektir. Bdylece, ortaya ¢ikan {iriin
yeni ve 6zgiin bir {iriin olacaktir. Biligsel alanda, 6grencinin yaraticilifina en ¢ok olanak saglayan

kategori, sentez kategorisidir (Tekin, 1996, 5.203).

Sentez seviyesinde de yliksek seviyeli zihinsel yetenekler Olgiilmektedir. Sentez

seviyesindeki davranislarin 6lciilmesinde kullanilan sorularda su kelimeler yer alir:
Tahmin edin, gelistirin, planlayin, sentez yapun, iiretin, alet gelistirin, yapin veya kurun.
2.5.6. Degerlendirme Seviyesi

Degerlendirme, Olgme sonuglarini bir Olglite vurup, bir yargiya varma siireci olarak
tanimlanabilir. Bu seviyede, fikirler, eserler, yontemler, ¢c6ziim yollari, materyal v.b. hakkinda

yargilar verilir.
Bilissel {irliniin degerlendirilmesi baslica iki yoldan olabilir:
1. Ig olciitlerle degerlendirme

2. Dus dlgiitlerle degerlendirme
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Bu seviyede Ogrenci yeni bilgileri nedenleri, bilimsel gecerlilidi, ve sonuglari ile
yorumlayabilir. Degerlendirme seviyesinde de yiiksek seviyeli zihinsel yetenekler Slgiilmektedir.
Bu seviyedeki davramglari Olgmede kullanilacak sorulardaki kelimeler ise degerlendirin,

goriisiiniizii sGyleyin, iddia edin, deger takdir edin, degerlendirme yapindir.

Sorular, 6gretme-6grenme siirecinde hangi islevi yerine getirecekse o amagla hazirlanmus
olmalidir. Hatirlama, kavrama, 6nceki 6grenmelerini yeni durumlara uygulama, bir bilgi biitiiniinii
analiz etme, sentez yapma giiciinii gelistirme ve degerlendirme yapabilmeyi saglama amaciyla
sorulmus sorulartn birbirinden farklt sekide hazirlanmis olmasi gerekir. Ancak béyle bir yolla
Ggretmenler 6gretme- Sfrenme siirecini daha. etkili ve verimli izleyebilir ve denetleyebilirler
(Kutlu, 1996, 5.53).

2.6. SINAMA DURUMLARI

Ogrencide gbzlemeye karar verdigimiz dogrudan ve dolayl davranislari onun kazanip
kazanmadigim, kazandiysa, ne Olgiide kazandifini, kazanmadiysa, neden kazanmadifini,
kazanabilmesi icin egitim sisteminde neler yapilmasi gerektigini belirleme sinama durumunun
kapsami igindedir. Ciinkii degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir Olglite vurup yargiya varma
stireci olarak tamimlanabilir. Olgme olmadan, yani belli bir dzelligi ya da durumu goézleyip
gbzlem sonuclarint sayr ya da simgeyle gostermeden degerlendirme olamaz (S6nmez,1994,
s.309).

2.6.1. Sinama Durumu Diizenleme

Stnama durumu; hedef davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini, gergeklestiyse
derecesini, gergeklesmediyse nedenlerini belirlemek ve sistemi bir biitlin olarak ele alip gerekli
diizenleme, onarma, yenileme, gelistirme, yeniden kurup uygulama amaciyla ise kosulabilir.

Sinama durumlar diizenlenirken 6lgme ve degerlendirmenin ilkelerine uyma zorunlulugu vardir.
1. Once belirtke tablosu diizenlenmelidir.

2. Sinama durumunun hangi amag icin diizenlendigine karar verilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

. Smmama durumu biligsel, duyugsal ve devinigsel alanlarin Ozelliklerine gore

diizenlenmelidir.

Sinama durumu hedef davraniglarin yoklanmasinda ise kosulacak soru tiiriine gore

diizenlenmelidir.
Stnama durumu, yoklanmasina karar verilen davranislarla ilgili olmalidir.
Sinama durumu agik, segik ve anlastlir olmalidir.

Soru olumsuz s6z ya da sdz 6bekleriyle bitiyorsa, bunlarin alt1 ya ¢izilmeli ya da koyu

ve italik yazilmahdir.

Sinama durumu bilen 6Zrenciyi, yani davranigi istenilen diizeyde ve yeterlikte olan
Ogrenciyi yaniltmamali, bilmeyen, eksik ya da yarim yamalak bilen Ggrenciye de

ipucu vermemelidir.

Sinama durumunda her sorunun yanitlanmasi, diger sorulardan bagimsiz olmalidir.
Sinama durumunda her sorunun yanitlanmast i¢in yeterli zaman verilmelidir.
Sinama durumunda doniit, diizeltme, pekistireg, ipucu kullanilmamalidir.

Sinama durumu degisik diizeylerde ve cok sayida sorudan olusuyorsa kolay sorular
basa, zor sorularin arasina ve sona Yyerlestirilmeli; benzer nitelikte olanlar

stniflandirtimalidir.
Stnav ortami, davranigin gerektirdigi kosullara gore diizenlenmelidir.

Sinav ortaminda, davranigin niteligi gerektirmiyorsa, Ogrenciye kizilmamali, onu
kiiciik distirticii, glidiilenmisligini olumsuz y6nde etkileyici, istegini kirici, sagtrtici,

korkutucu vb. gibi istenmedik davranig 6riintiilerinden kaginilmalidir.
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15. Her okulda bir program gelistirme ve Olgme-degerlendirme merkezi kurulmali; her
dersin hedef davraniglan ve bunlar1 6lgen sorular saptanip uygulanmalt ve uygulama
sonuglarina gore yeniden diizenlenip gelistirilmeli; bilgi bankasina bunlar

yerlestirilmeli; gerek duyuldugu zaman tekrar kullaniimalidir (Demirel , 2000, s.158).
2.7. OLCME ARACLARI VE OZELLIKLERI
2.7.1. Egitimdeki Olgmelerde Kullanian Ol¢me Araclarinda Aranan Nitelikler
Bir 6lgme aracinda aranan nitelikler gegerlik, glivenirlik ve kullanisliliktir
2.7.1.1. Gegerlik.

Bir dlgme araci her seyden Once Olgiilecek 6zellik ya da ozellikleri, tam ve dogru olarak
ve Olctilmesi s6z konusu olmayan bagka ozelliklerle karistirmadan Olcebilmelidir. Yani 6lgme

aracinin gecerligi, bu aracla 6lgiilmek istenen 6zelligi 6lgebilme derecesi olarak tanimlanir.

Kapsam Gecerligi

Egitimde, Ogrenci basarisint Slgmek igin kullandifimiz testler, ¢ogunlukla belirli bir
alanda sorulabilecek biitiin sorular1 kapsamaz. Bir¢ok konu ya da iiniteyi kapsayan belli bir derste
Ogrenciye kazandirilmak istenen davraniglarin tiimiiniin bir testle yoklanmasi olanag: yoktur. Bir
testteki sorularla Ol¢ililmek istenen davramslar, bir dersin gelistirmek istedigi davranislarin ancak

bir kismudir.

Kapsam gecerligi, o aracla Olgiilmek istenen davraniglar kiimesinin tamamini Olgiip
dlgmedigidir (Baykul,1999, s.26). Olgme konusu evreni yeterli ve dengeli olarak rnekleyen ve
kapsadigt maddelerin her biri Slgmek istedigi davranist gercekten Olgen bir test, kapsam

gecerligine sahiptir.

53



2.7.1.2. Giivenirlik

Giivenilir bir 6lgme araci, aym ozellikle ilgili olarak arka arkaya yapilan Slgmelerde
yaklagik olarak ayni sonucu verir. Giivenilir bir test ayn: gruba iki ya da ii¢ kez uygulandiginda,
gruptaki her bir Kisi, biitlin uygulamalarda yaklagik olarak aym puami almalidir (Tekin,1996,

s.55). Bu anlamda giivenirlik gecerligin bir pargasidir.

Olcmede Hata

Ol¢me hatasi, aym kosullarda fakat bibirinden bagimsiz olarak tekrarlanan Olgme
sonuglarindan hesaplanan deger ile Olglilen 6zelligin gercek degeri arasindaki farktir
(Ozgelik,1998, 5.29). Olgme sonuglarina karisan hatalar Slgmeciden, Olgme aract ve Olgme
yonteminden, 6l¢menin yapildigi ortamdan, olgiilen bireylerin s6zii edilen bu etkenlerden

etkilesiminden ileri gelebilir.

Olgme isleminin yapilmasinda, insan mutlaka isin icine girer. Insan cesitli etkenlerden
etkilenebilir. Sinav kagitlan okunurken dikkat dagilabilir, cevaplar benzer oldugu halde
bazilarina ¢ok bazilarina az puan verilebilir. Olgme aracindan kaynaklanan hatalar da Olgme isine

karisabilir.
Hata Tiirleri
1.10 Sabit Hatalar
1.11 Sistemli Hatalar
1.12 Rasgele Hatalar
2.7.1.3. Kullamshlik

Olgme araglarinin kullamshgi, kolay ve ekonomik olarak hazirlanmasi, hazirlama ve

cevaplayicilara uygulanma siiresinin kisa olmasi, hazirlanma ve uygulanmasinda uzmanlik
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gerektirmemesi, puanlanmasinin kolay ve hizli olmasi, puanlarin kolay yorumlanmasi gibi

ozellikleridir (Baykul,1999, 5.30).

Bir ¢ok &gretmen sinavlarda kullandiklari testlerin daha ¢ok kullamsglilifint diisiinerek
gecerlik ve giivenirligini g6z Oniine almazlar. Oysa bir testin hazirlanmasinda gdz ©niinde

bulundurulmasi gereken en biiyiik 6zellikler gecerlik ve giivenirliktir.
2.7.2. Olgme Araclart
2.7.2.1. Yazili Sinavlar

Yazili sinavlar ililkemizde 6gretmenler arasinda en ¢ok taninan ve sikga kullanilan bir test
tiirlidiir. Yazili sinavlar klasik tip sinavlar olarakta bilinmektedir. Bu sinavlarin baslica 6zelligi bu
sinavlarda 6grenciye, yazili olarak soru sorulmasi ve 6grenciden soruya diistinerek, diizenli bir

sekilde cevap yazmasi istenmektedir.

Yazilt sinavlarda, 6grencilere, duruma gore bir ya da birkag soru sorulur; sorulan soruya
ya da sorulara 6grencilerin yazili olarak cevap vermesi istenir. Cevaplayici, sorulan sorunun
cevabim diisiiniip hatirlayacak ve hatirlayip buldugu cevabi yazili olarak ifade edecektir

(Tekin, 1996, 5.110).

Bir yazilt sinav sorusu, bir dereceye kadar cevaplayiciyi, hakkinda yazacagi konuyu
secmede ve cevabin ifadesinde serbest birakir. Cevaplayiciya birakilan bu cevap 6zgiirliigii, yazili
sinavlarin en Onemli Ozelligidir. Cevaplayiciya tanminan cevap Ozgiirliigli, her yazili sinav
sorusunda ayni degildir. Ogrenciden kisa ve kesinlikle belirlenmis bir cevap vermesi istenebilir
ya da cevabin nitelik ve kapsamini belirlemede, ona neredeyse sinirsiz bir 6zgiirliik taninabilir.

Bu bakimdan yazili sinav sorulan da kendi i¢inde iki sinifa ayrilabilir.:

e Simirhi cevap sorulari: Verilecek cevabin niteligine, uzunluguna ve 6rgiitlenmesine
iligkin baz1 sinirlamalar koyar. Soruda, iizerinde diisiiniilecek konu alani igeriginin
sinirlan ve cevaplayicidan istenen 0zgiil cevap bigimi(....listeleyin, ..tanimlayin,

....... nedenlerini yazin gibi) agikga belirtilir. Bu tiir sorularla cevaplarin kapsami
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ve bi¢imi kesin bir bi¢imde belirlenmistir. Simirli cevap sorulari sentez ve
degerlendirme seviyelerindeki davraniglart Slgmede uygun degillerdir. Sentez ve
degerlendirme diizeylerindeki davramslarin Slciilmesinde serbest cevap sorulari

daha elverislidir.

Serbest cevap sorulari: cevabinin igerik, nitelik ve uzunlugunu belirlemede,
cevaplayiclya neredeyse sinirsiz bir 6zgiirliik verilir. Bu tiir sorularda bazen,
cevaplama zamani, yazmada kullanilacak sayfa ya da kelime sayisi kisitlanarak bir

sinirlama koyma yoluna gidildigi de olur (Tekin,1996, s.111).

Yazih Sinavlarin Ozellikleri

Yazih sinavlarda sorulan sorunun cevabini 6grenci kendisi bulup yazmak
zorundadir. Ancak stnav siiresi sinirhidir. Sinirlt bir siirede sorulabilecek soru
sayis1 ve buna bagl olarak yoklanabilecek davranis sayist sintrlidir. Bu durum

yazilt sinavlarin kapsam gegerliginin diismesine neden olmaktadir.

Yazili sinavlarda cevaplarin yazilt olarak uzun bir sekilde verilmesi ile lgme isine
olciilmek istenmeyen anlatim giizelligi, yazinin giizelligi, cevabin goriiniimii gibi

Ozelliklerin karigmast da miimkiindiir. Bu durum sinavin gegerliligini diisiiriir,

Yazili sinavlarda cevaplayicinin sorulara verdigi cevaplar dogru ya da yanlis
kategorilerinden sadece birine konulamayabilir. Cevaplarin dogruluk ve yanlislik
derecesini belirlemek puanlayiciya diiser. BSyle bir durum puanlayici biitiin
Ogrencilere ayni sekilde davranmayabilir. Boyle bir durumda puanlarin dolayisiyla

da yazili sinavlarin giivenirligini diisiiriir.

Yazih sinavlarda sorular ne denli agtk ve anlasilir yazilirsa yazilsin, cevaplayicilar
sorulara farkli yorumlamalar sebebiyle farkli cevaplar verebilirler. Bu da sinavin

giivenirligini disiiriir.
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e Cevaplayicinin sorulart farkli yorumlamasi gibi puanlayici da 6grencilerin
verdikleri cevaplar farkli sekillerde anlayabilir ve yorumlayabilir. Bu durum
benzer cevap kagitlarina fakli puanlar verilmesine neden olur. Bu sebeple yazili

yoklamalarin glivenirligi diistiktiir.

e Yazili sinavlarin hazirlanmasinin kolay olmast ve az zaman almasina ragmen

okunmast fazla zaman alir. Ustelik puanlama isine de hatalar karigir.
2.7.2.2. Kisa Cevapli Sinavlar

Kisa cevapli sinavlar, 6grencinin bir sozciik, bir rakam, bir tarih ya da en ¢ok bir ciimle ile
cevaplandirabilecegi maddelerden olusur. Bu tiir sinavlarda sorulan sorularin cevaplarini &grenci
yazili sinavlarda oldugu gibi diislinerek bulup yazmak zorundadir. Ancak cevap kisadir. Kisa
cevap maddeleri , soru ciimlesi ya da eksik climle yapisinda olabilecegi gibi, tanimlama ya da

tanimay gerektiren bir yapida da olabilir.

Kisa cevaph sinavlarin ozellikleri

e Kisa cevapl sorulara verilecek cevaplar ¢ok kisadir ve cevaplama isi ¢ok az
zaman alir. Bu da kisa zamanda ¢ok sayida sorunun cevaplandiriimasi ve sinavda
cok sayida soru sorulmasina olanak verir. Bunun sonucunda kisa cevapl sinavlar
cok sayida davramsin yoklanmasina olanak verir. Bu yiizden bu smavlarin

gecerlik ve giivenirligi de yiiksek olur.

¢ Kisa cevap maddelerinin hazirlanmasi oldukga kolaydir. Kisa cevapl sinavlarda

bilgi diizeyinin {izerindeki zihinsel becerileri 6l¢mek zor olsa da miimkiindiir.
e Kisa cevapli sinavlarin puanlanmast kolaydir.

e Kisa cevaph sinavlarda sorularin cevaplart kisa oldugu igin cevaplayicilarin

sorular1 bagka tarafa ¢cekme, istedigini yazma imkani yok denecek kadar azdur.
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e Puanlayicinin anlatim ve yazi giizellifi ve benzeri degiskenlerden etkilenmesi
miimkiin degildir. Bu sebeple yazili sinavlara gdre kisa cevapli sinavlarin

glivenirligi daha fazladir.
2.7.2.3. Dogru-Yanhs Testleri

Dogru-yanls sinavlari, bir kismi dogru, bir kismi yanlis olan 6nermelerden olugur. Dogru-
yanlis sinavlarimn 6zelligi, bu sinavlarda cevaplayicilara bir 6nerme verilmesi ve onlardan bu
Onermenin dofru mu, yoksa yanlis mu oldugunu belirleyerek cevaplarini bir isaretle

belirtmelerinin istenmesidir.

Dogru-Yanls Testlerinin Ozellikleri

e Dogru yanlis sorulan yalmzca iki secenekten olusur. Bilgisiz bir cevaplayicinin
tahminle dogru cevabi bulma sansi yiizde ellidir. Bu tiir bir 6lgme isine sans

hatasinin karismast puanlarin glivenirligini ve gecerligini diisiirir.

¢ Dogru-yanhs testlerinde cevaplayict soruyu okuduktan sonra cevabi yalmzca
dogru ya da yanhs olarak isaretleyecektir. Kisa cevaplama siiresinden dolay: bu tiir
bir sinavda ¢ok sayida soru sorulabilir. Bu sorularla da pek c¢ok davrams

yoklanmis olur.

e Dogru-yanlis testindeki maddelerden bazilann dogru, bazilari yanlistir. Zaten
maddelerin tiimii dofru olsa, bdylesi maddelerden olusan bir 6lgme maksadina
hizmet etmez. Bazi maddelerin yanls olmasi, 6lgme agisindan zorunlu, fakat
efitim acgisindan sakincalidir. Egitimde, yanlis ciimleleri vermek ve onlar
vurgulamak 6grenme agisindan sagliklt bir yol degildir. Onemli olan, dogru olant

vurgulayarak onun 6grenilmesini saglamaktir (Tekin, 1996, s.138).

o Ust seviyedeki davranislan lgebilecek nitelikte dogru-yanlis maddeleri yazmak

oldukga zordur.
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2.7.2.3. Eslestirmeli Maddeler

Iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili olan &gelerin, belli bir agiklamaya gbre;
ornegin, terimlerle- anlamlarinin, yazarlarla -eserlerinin eslestirilmesi bigiminde kullanilan
bagariyr 6lgme aracidir(www.fenokulu.net). Eslestirmeli maddeler, bir bakima c¢oktan se¢meli
maddelerin degistirilmis bigimi olarak goriilebilir. Bir ¢oktan se¢cmeli maddede, asil sorunun
soruldugu bir madde kokii altinda muhtemel cevaplar ya da secenekler siralanir. Eglestirmeli
maddelerde ise, genellikle Onciiller adindaki ifadeler ya da secenekler diger siitunda listelenir
(Tekin, 1996, s.131).

Eslestirme Maddelerinin Ozellikleri

e Eslestirme maddelerinin hazirlanmast olduk¢a kolaydir. Sorular dikkatli
hazirlandifinda tahmin etkeni ortadan kaldirilabilir. Eslestirme maddelerinin

puanlanmasi da kolaydir.

o Eslestirmeli soru tipini tek basina degil D-Y , ¢oktan se¢meli, kisa cevapli testlerle
birlikte kullanmalidir. Testin kapsam gecerligi ve puanlama objektiflii oldugu

sOylenebilir.
2.7.2.4. Coktan Se¢meli Testler

Coktan segmeli testlerin baslica 6zelligi, bu testlerde 6grenciye, her soru ile birlikte bu
sorunun cevabt ve onun cevabi sanilabilecek olan ifadeler verilmesi ve 6grenciden, bunlardan
hangisinin sorulan sorunun cevabi oldugunun belirtilmesinin istenmesidir. Madde kokii , bir soru
ciimlesi ya da bir eksik ciimle olabilir. Madde kokiinii izleyen se¢imlik cevaplara segenekler adi

verilir.

Coktan Secmeli Testlerin Ozellikleri

e (Coktan se¢meli testlerde sorularin cevaplandirtlmasi ¢ok az zaman aldig igin ¢ok

saytda soru sorulabilmekte, buna baglt olarak da ¢ok sayida davranmigin
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yoklanmasina olanak saglanmaktadir. Bu durum da sinavin kapsam gegerligini

yiikseltmektedir.

e (Coktan segcmeli test maddelerinin cevaplandiriimasinda yazi giizelligi, anlatim

becerisi gibi degiskenler 6lgmeye karigsmadigi icin sinavin gegerligi yiiksektir.

e Coktan se¢meli sinavlarda, cevaplayici cevabini muhtemel secenekler arasindan
sececegi igin, bir maddenin yokladig: bilgiye sahip olmayan cevaplayicinin bile
tahminle dogru cevabi bulma olasilifi vardir. Bu durum testin gegerlik ve

glivenirligini diistiriir.

e Coktan segmeli sinavlart hazirlamak zordur. Ancak bu sinavlarin cevap

kagitlarinin okunmasi ¢ok kolaydir.

e Bu test biciminin yetersizlikleri: Yaraticilik, sentez, degerlendirme, kompoze etme
ozelliklerini Olgememesi, tahminle dogru cevabin bulunmasi sayilabilir. Ancak
uzmanlar gorev aldifinda bilginin her diizeyinde soru hazirlamak

olanaklidir(www.fenokulu.net).

e Genellikle dort ya da bes secenekten olusan klasik tarzdaki goktan sec¢meli
testlerde sadece bir tek dofru cevap vardir ve dogru cevap igin tam puan
verilirken, yanlis cevap i¢in puan verilmez. Diger bir ifade ile kismi bilgiyi
degerlendirme imkani yoktur. Ayrica Ogrencinin OZretmenin diistindiigli dogru
sebep yliziinden mi, yoksa yanlis bir ¢ikarimdan dolayr m1 dogru cevabi verdigi ya
da dogru cevabi tamamen tahminle mi igaretledigini anlamak miimkiin degildir.
Bu faktorler coktan se¢meli testlerin zayiflifi olarak karsimiza cikmaktadir
(Bahar,2001, s.29).

2.7.2.5. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar:

Altenatif degerlendirme yaklasimlari, degerlendirmenin bir dizi test maddesine verilen

yanittan daha genis bir anlam tasidig1 ve farkli boyutlarda ele alinmasi gerektigi diisiincesinden
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hareketle ortaya ¢ikmistir. Degerlendirme, sadece dgrencilere not vermek degil, 6grencilerin
ilerleme asamalarini ve tamamlamalar1 gereken eksiklikleri gosteren veya gormelerini saglayan
bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir. Bu tiir degerlendirme 6grencileri bildikleri {izerinde daha ¢ok
diisiinmeye tesvik edebilecegi gibi, 6gretimin daha anlamli ve yansiticit hale gelmesini de

saglayabilir(www.geocities.com/irfanyurdabakan/ALTDEGER).

Son yillarda bir¢ok 6gretmen ve 6lgme uzmani yazilt sinavlarin daha seyrek kullanilmasi
gerektigi konusunda hemen hemen aym fikirdeler. Ciinkii bu testler, 6grencinin sahip oldugu
bilgisinin derinligine, soru, problem ve ddevlerde bu bilgiyi nasil kullanacaklarina dair ¢ok az ya

da hig bir bilgi vermemektedir.

Okullar geleneksel 6lgme tekniklerini birakip alternatif Slgmeye geg¢melidir. Bu
yeni dlgme tekniklerinin baz1 6zellikleri asagida gosterilmistir.
e  Alternatif 6lcme teknikleri beceri ve bilginin kullanimi birbiriyle baglantili,

tamamlanmis ve ortamlara uyum saglanmis etkinlikleri 6lger.

e Alternatif 6lgme miifredat programinin icine yerlesmistir. Sadece amaca
yonelik Slgme yapan yonergeli etkinliklerden ayristirilabilir. Baska bir deyisle

alternatif 6lcme anlamli grenme deneyimleri demektir.

e  Alternatif Olgme esnektir. Farkli sunus sekillerine ve Ogrencilerin tercih

ettikleri 6grenme bigimine olanak saglar.

e  Alternatif 6lgme, 6grencilerin kendi 6grenme bigimlerini ve diislincelerini
analiz etmelerini saglamak yoluyla, kendine donilik diisiinmeyi ve kendini

irdelemeyi 6gretir (www.matdunyasi.tripod.com).
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Alternatif degerlendirme yaklagimlarindan bazilari sunlardir;
e OzDegerlendirme

Oz degerlendirme, bireysel veya kendini degerlendirme olarakta isimlendirilir.
Ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerini, ozellikle basart diizeylerini ve
Ofrenme sonuglarint yargilamalart olarak agiklanabilir. Temel amag |,
ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirmektir. Degerlendirme
siireci, 6grencinin 6grenmeye yaklasimini, 6grencinin kendi gii¢ ve zayifliklari

ve becerileri hakkinda degerlendirme yapmasini saglar.
e Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, bir grup i¢inde yer alan bireylerin akran veya akranlarini
degerlendirme siirecidir. Akran degerlendirme becerilerin gelistirildigi bir
ogrenme siirecidir. Akran degerlendirmesi, kisinin 6gretmenin disinda bagka
birilerinden de doniit almasina yardimci olur. Ayrica degerlendirmeye temel
olugturan beceriler ve Olgiitlerin saptanmast konusunda 6grenciye bir bakis

acist saglar.

¢ Ortak Degerlendirme

Ortak degerlendirme birlikte ve isbirlikgi degerlendirme olarak da
isimlendirilebilir. Ogrencilerin &gretmenleriyle birlikte beceri analizi ve
degerlendirme Olgiitlerini saptayarak akranlarini degerlendirmeleridir. Burada
degerlendirme hem 6gretmen hem de iiyeler tarafindan gergeklestirilir. Ortak
degerlendirme becerilerini gelistiren akran ve 6z degerlendirme egitiminin

baslangic noktasini olusturur (www.geocities.com).
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e Portfolyolar

Bir portfolyoda dgrencinin yapmis oldufu ¢alismanin degisik evrelerini iceren
bir veya daha gok calisma parcaciklari bulunabilir. Ogrencilerin galismalarinin
en iyi sekilde degerlendirilmesini saglar. Bir teste benzemez, ¢iinkii 6grenci
basarisimt tek bir agidan degerlendirmez. Bir siireg icerisindeki gelismeleri

degerlendirir (Kaptan, Korkmaz, 1999).

Ornegin bir 6grencinin portfolyosunda is mektuplari, roman parcaciklari,
siir ve bir arastirmanin taslak, miisvette kagitlar1 ve bitmis hali bulunabilir. Bir
arastirma 6devi degerlendirilirken hem siireg igerisinde gerceklesen caligmalar
hem de son iiriin, degerlendirme kapsamina alinabilinir. Genellikle 6grenci
kendi portfolyosunda bulunmas: gerekenlere karar verme islemine dahil edilir.
Portfolyo en iyi ve en dogru anlaminda, sadece bu performanslara yer tegkil
etmekle kalmaz ayni zamanda her bir 6grencinin kendi kendini ifade etme,
kendini yansitma ve kendi kendini analiz etme Ozelliklerini gelistirmede bir

ara¢ olma gorevini de yerine getirir (www.elma.net.tr).
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III. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli (survey) uygulanmistir. Arastirmada ilk6gretim 6. sinif fen
bilgisi Ogretmenlerinin 1. sinav sorular1 incelenmistir. Bu inceleme sirasinda, 6gretmenlerin
cinsiyet, yas, mezun oldugu okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklart y6ntem ve
teknikler, derste kullandiklart kaynaklar, sinif mevcudu, 6gretmenlerin ek is durumu, sahip
olduklarn g¢ocuk sayisi, ev sahibi olup olmamalari, eslerinin calisip calismamasi ve sinav
sorularint hazirlama durumu degiskenlerine gore hazirlanan kisisel bilgi formuna, 6gretmenlerin
vermis olduklar1 cevaplar goz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica hazirlanan sinav sorularinin
ilk6gretim 6. simif fen bilgisi programinin 1. iinitesindeki (canlinin i¢ yapisina yolculuk) 6grenci
kazanimlarina uygunlugu, sinavlarin tiirli, soru sayisi, soru tipleri, Bloom’un taksonomisine

uygunlugu da dikkate alinmustir.

Yukanda sozii edilen incelemenin yapilabilmesi igin Oncelikle sozii edilen degiskenleri
iceren bir anket formu (Ek.l) hazirlanmugtir. Ilgili anket formu 6rneklem simirlan icindeki
okullarda calisan ilkogretim 6. simif fen bilgisi Ogretmenlerine uygulanmistir. Ulasilan
Ogretmenlerden 6. siniflara uyguladiklar: ilk formal Slgme araci istenmistir. Ancak bu agamada
isteklilik ilkesi kullanilmis, 6lgme aracini vermek istemeyen 6gretmenlerden sadece anket formu

alinmustir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2002-2003 egitim &gretim yillarinda Kadikdy, Uskiidar, Umraniye
ilgelerinde calisan ilkdgretim Fen Bilgisi 8gretmenleri; 6rneklemini ise bu ilgelerdeki ilk6gretim
6. siniflara ders veren 63 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Anket formuna 63 6Zretmen
cevap verirken 6l¢me aracini yalnizca 43 6gretmen vermis, 6lgme araci ile ilgili yapilan inceleme

ve degerlendirmeler bu 6rneklem dahilinde gergeklestirilmigtir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agamasinda ilkgretim 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerine ilgili anket
formu uygulanms, bu 6gretmenlerden 6. simif ilk sinav sorulan istenmistir. Alinan 6lgme araglar
kigisel bilgi formunda 6gretmenlerin vermis olduklart cevaplara, ilkgretim fen bilgisi 6gretim
programnin 6. sinif 1. {initesinde (canlinin i¢ yapisina yolculuk) yer alan 6grenci kazanimlarina
ve Olgme araglarinin  barindirmas: gereken Ozelliklere uygun olup olmamasina gore
degerlendirilmistir. Bu agamada arastirmaya katilan 63, 6. simuf fen bilgisi 6gretmeninden
yalmzca 43 fen bilgisi 6gretmeni sinav sorularini vermis, 20 6gretmen ise sinav sorularini vermek
istememistir. Olgme aracini vermeyen 6gretmenlerin sadece anket formuna verdikleri cevaplar

degerlendirilmistir.

Anket formu sorular1 hazirlanirken fen bilgisi &gretmenlerinin Slgme araglarini
hazirlarken kargilagtigi sorunlar ve onlar etkileyen durumlar hakkinda ilkogretim fen bilgisi
Ogretmenleri ile goriigiilmiistiir. Onlarin goriisleri dogrultusunda hazirlanan anket formu uzman

gortisleri alinarak son halini almstir.
Anket formu hazirlanirken asagidaki kriterler géz 6niinde bulundurulmustur.
1. Cinsiyet

Kadin ve erkek 0gretmenler arasinda soru sorma becerileri arasinda bir fark var midir? alt
problemi sinav sorularini hazirlarken her iki cinsi de etkileyebilecek durumlar karsisinda
kadin ve erkek Ogretmenlerin farklt sekilde davranabilecekleri diisiiniilerek cinsiyet

faktorii anket formunda yer almgtir.
2. Yas

Yas gruplan 21-25, 26-30, 31-35, 36-40, 41 ve iizeri grup olarak sinirlandirilmistir. Her
yas grubu arasinda bes yas fark bulunmaktadir. Bu sinirlamada yasin, soru sorma
becerileri lizerinde etkili olacagi ve yasla birlikte becerileri kullanma konusunda

degismeler olacag diislintilmiistiir.
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3. Medeni durum

Evli ve bekar &gretmenlerin 6zel hayatlarindaki sorumluluk farklarindan dolayr soru
sorma becerileri yoniinden de bir farklilik olacag: diistiniilmiistiir. Evli 6gretmenler bekar
Ogretmenlere oranla es ve gocuk sahibi olma durumundan dolay: daha fazla sorumluluk
sahibidirler. Bu durumun da 68retmenlerin is hayatlarini etkileyecegi diisliniildiigtinden

medeni durum kriteri anket formunda yer almustir.
4. Sahip olunan gocuk sayisi

Ogretmenlerin sahip olduklari ¢ocuk sayisiin artmasi ile hem maddi hem manevi
sorumluluklart artacaktir. Bu durum &gretmenleri gesitli yonlerden etkileyeceginden, soru
sorma becerileri agistndan da bir farkhilagma olacag diisiiniilmiis, bu nedenle sahip olunan

cocuk sayis1 kriteri de anket formuna konmustur.
5. Esin galisip calismama durumu

Esi calisan 6gretmenin esi ¢alismayan 6gretmene oranla maddi olarak problemi daha az
olacagindan ve daha rahat bir yasama sahip olacagi, bunun da soru sorma becerilerini

etkileyebilecegi diistintilmiigtiir.
6. Oturdugu ev

Ogretmenin oturdugu evin kira ya da kendisinin olmasinin Ogretmeni maddi ydnden
etkiledigi, bunun da soru sorma becerileri agisindan olumlu veya olumsuz olarak

etkileyebilecegi diistintilmiistiir.
7. Ekiste galisip calismama

Herhangi bir iste caliyma 6gretmeni zaman agisindan kisitlayacak bu da dgretmenin soru
sorma becerilerini etkileyebilecektir. Bu nedenle ek iste calisma kriteri anket formuna

yerlestirilmistir.
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8. Mesleki kidem

Mesleki kidemde kademelendirme 1-3 y1l, 4-7 yil, 8-11 yi1l, 12 ve daha fazla yil kideme
sahip olma olarak yapilmistir. Burada ama¢ meslege yeni baglayan 6gretmenin yillar
gectikce soru sorma becerilerinin degisip degismediginin arastirilmasidir. Meslekteki
kidem arttik¢a 6gretmenin soru sorma becerilerinin de degisecegi diisiiniilmiis, bu nedenle

mesleki kidem kriterine anket formunda yer verilmistir.
9. Mezun olunan okul

Mezun olunan okullar 6gretmen okulu, egitim enstitiisii (2 yillik), egitim enstitiisti (3
yillik), (2+2) veya (3+1) lisans tamamlama, egitim fakiiltesi, fen edebiyat fakiiltesi, diger
fakiilteler seklinde simflandinlmistir. Bu ayirimdaki amag, bu okullarda 6lgme ve
degerlendirme alaninda verilen derslerin farkliligimn, Ogretmenlerin soru sorma

becerilerini etkileyeceginin diisiiniilmesidir.
10. Calisilan okul

Ogretmenin calistif1 okulun 6zel okul ya da deviet okulu olmasinin okulun olanaklart
acisindan bir farklilagma ile Ogretmenin soru sorma becerilerini etkileyebilecegi

diistinlilmiistiir.
11. Derse girilen siniflarin mevcutlari

Ogretmenlerin derslere girdikleri stmuf mevcutlarr 11-20 kisi, 21-30 kisi, 31-40 kisi, 41-50
kisi, 51 ve lizeri olmak lizere bir ayirnnma gidilmistir. Stmif mevcudu ile sinav sorularinin
ve soru sayilarinin degisebilecegi diisiiniilmiistiir. Soru hazirlama ve sinav kagitlarini
okuma acisitndan siniff mevcudunun Ggretmenleri etkileyebilecegi goz Onlinde

bulundurularak sinif mevcudu kriteri anket formuna yerlestirilmistir.
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12. Derste kullanilan kaynaklar

Ogretmenlerin derslerde kullandiklar kaynaklarin gesitliliginin ve test Kkitaplarinin
kullaniminin 6gretmenlerin swinav sorularini etkileyebilecegi diisiiniildiigti icin derste

kullanilan kaynaklar da anket formunda yerini almistir.
13. Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilan 8gretim yontem ve teknikleri

[Ikdgretim fen bilgisi derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri olarak kavram
haritalari, bulmacalar, oyun ve drama, bulus yolu stratejisi, modeller, analoji (benzetme),
grup calismasi, parcalt dfretim, giinlilk hayattan Srnekler, beyin firtinasi, deney, proje,
problem tabanli 6gretim anket formunda belirtilmistir. Bunun nedeni ise derste kullanilan
bu yontem ve tekniklerle Ogretmenlerin sinav sorularinin degisebilecegi ve bu

tekniklerden bazilarinin sinav sorusu olarak kullanilma durumudur.
14. Sinav sorularint hazirlama sekilleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde  6gretmenler, sinav  sorularimt  kendilerinin
hazirladigi, belirli kaynaklardan hazir olarak aldiklarn ve belirli kaynaklardan alip
degistirdiklerini belirtilmistir. Bu nedenle soru sorma sekilleri de anket formuna

yerlestirilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Uygulama sonunda anket formlarindan elde edilen veriler SPSS 11.00 paket programi
kullanilarak degerlendirilmis ve tablolastirlmistir. Toplanan &lgme araglart ise ait oldugu
6gretmenin anket formundaki bilgileri dikkate alinarak degerlendirme yoluna gidilmistir. Bu

degerlendirmede gtz 6niinde bulundurulan kriterler anket formundaki sorularla sintrli kalmugtir.

Ayrica dgretmenlerin 6lgme araglart degerlendirilirken 6lgme aracinin formatina uygun
olarak bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken Ozellikler belirlenmis ve bu 6zellikler dikkate

alinarak da degerlendirme yapilmistir. Son olarak ilkogretim fen bilgisi 6gretim programinin 6.
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sinif 1. Ginitesinde (canlinin i¢ yapisina yolculuk) yer alan dgrenci kazanimlari esas alinarak bir

degerlendirme daha yapilmistir.

Sonug olarak toplanan lgme araglarinin degerlendirilmesinde ti¢ kriter dikkate alinmistir,

Bunlar kisaca;
-Anket formu bilgileri;

Cinsiyet, yas, mezun olunan okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullanilan ydntem ve
teknikler, derste kullanilan kaynaklar, siif mevcudu, 6gretmenlerin ek is durumu, sahip olduklari
gocuk sayist, ev sahibi olup olmamalari, eslerinin calisip galismamasi ve Sgretmenlerin sinav

sorularint hazirlama sekilleri
-Olgme aracinin Szellikleri;

Sinavin tiirii (tek tip, karma), soru sayisi, Bloom’un taksonomisine (bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme) uygunluk, soru tipleri (bilgi, birlestiren, ayiran,

degerlendirici)

-Ogrenci kazamimlarina (ilkgretim 6. smuf fen bilgisi programi 1. {initesinin)

uygunlugudur.
Verilerin analizi strasinda su basamaklar izlenmistir:

e Anket formunda ilk6gretim 6. simf fen bilgisi 6gretmenlerinin cinsiyet, yas,
mezun oldugu okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklari y&ntem ve
teknikler, derste kullandiklart kaynaklar, sinif mevcudu, Sgretmenlerin ek is
durumu, sahip olduklar1 gocuk sayisi, ev sahibi olup olmamalari, eslerinin galigip
galigmamast ve sorulart ne sekilde hazirladiklari (kendisi hazirliyor, bagka
kaynaklardan yararlaniyor, bagka kaynaklardan alip degistiriyor) kriterleri yer
almustir. {lkégretim 6. simif fen bilgisi 6gretmenlerinin doldurdugu 63 adet anket
formu bu kriterlere gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerin anket formuna vermis

olduklar bilgiler tek tek incelenmis ve bu veriler SPSS 11.00 programi

69



kullanilarak degerlendirilmistir. Bu asamada bu verilere ait frekans ve yiizde
degerleri elde edilerek bu degerler tablo haline getirilmis, tablolarin yorumlar:

yapilmugttr.
Olgme araglarindan elde edilen veriler ise su sekilde degerlendirilmistir.

Olgme araclari alinan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav kagitlar, sinavin tiirii, soru
sayisl, sorularin diizeyleri ve tipleri ve ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi programinin

hedef davranislarindan kag tanesini icerdigi bakimindan incelenmistir.

Soru sayis1 degeri olarak sinav kagidindaki tlim soru maddeleri dikkate alinmustir.
Bu kapsamda bir soru dahilindeki tiim alt sorular da soru maddesi olarak kabul

edilmistir.

Sinav tiirline gore yapilan incelemede tek tip (yazili sinav) ve karma sinav tiirleri
dikkate alinmustir. Karma sinav kagitlarn icerdikleri sorularin cesitlerine (kisa
cevapli, eslestirme, coktan segmeli, ve dogru-yanlis maddesi ve kavram haritasi)

gore de degerlendirilmistir.

Soru diizeyleri degerlendirmesinde Bloom’un taksonomik diizeyleri goz oniinde
bulundurulmustur, Olgme araclarindaki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme diizeylerindeki sorular ve bu diizeylerdeki soru sayilart

incelenmistir.

Turgut ve digerlerinin (1997) soru sorma teknikleri ad: altinda belirttikleri soru
tipleri de degerlendirmede dikkate alinmistir. Olgme araglarindaki bilgi,
birlestiren, aywran ve degerlendirici sorular ve bu tiplerdeki soru sayilari

incelenmistir.

Hedef davranislarin incelenmesi agsamasinda ilkdgretim fen bilgisi programindaki

6. siuf 1. initesinin Ogrenci kazamimlan (Ek.2) dikkate alinmig, Olgme
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araglarindaki sorularin hangi hedef davraniglart sinadigt incelenmis, hedef

davranis sayilart degerlendirilmistir.

Tim bu degerlerin SPSS 11.00 program: kullanilarak frekans ve yiizde degerleri

bulunmus, bulunan bu degerler tablolastirilarak yorumlar yapilmigtir.

Cinsiyet, yas, mezun oldugu okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklari
yontem ve teknikler, derste kullandiklar: kaynaklar, simf mevcudu, 6gretmenlerin
ek is durumu, sahip olduklari cocuk sayisi, ev sahibi olup olmamalari ve eglerinin
calisip calismamas: degiskenlerine gére Ogretmenlerin sinav tipi, soru sayisi,
Bloom’un taksonomik diizeyleri ve soru tiplerinin degisip degismedigi
incelenmigtir. Bu incelemede degiskenler arasinda ki kare iliski testi yapilmustir.
Aralarinda anlaml bir iliski ¢ikan ve aralarinda anlamlt bir iliski bulunmayan
degiskenler belirlenmistir. Aralarinda anlamli bir iliski ¢ikmayan degiskenler
yalnizca belirtilmis, iliskili ¢ikan degiskenlerin ise tablolart yapilarak yorumlarda

bulunulmustur.
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IV. BULGULAR VE YORUMLAR
4.1. Anket Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerinden anket
formlarinin tamamint yanitlayanlara ait bulgular yer almaktadir. 63 fen bilgisi 6gretmeni anket

formunu yanitlamigtir.

Tablo.1. Cinsiyete Ait Bulgular

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 36 57,1
Erkek 27 42,9
Toplam 63 100

Arastirmaya katilan ilk6gretim fen bilgisi 6gretmenlerinden 36°s1 kadin, 27’si erkek olup,

kadin 8gretmenler 6rneklemin %57.1%1ni, erkek 6gretmenler %42.9’unu olusturmaktadir.

Tablo.2. Yasa Ait Bulgular

Yas Frekans Yiizde
21-25 8 12,7
26-30 16 25,4
31-35 10 15,9
36-40 9 14,3
41- 20 31,7
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan ilkgretim fen bilgisi 6gretmenlerinden sekizi 21-25 yag, 16’s1 26-30,
10’u 31-35, dokuzu 36-40 ve 20’si 41 yas lizeri grupta yer alip; 21-25 yas grubu 6rneklemin
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%12.7’sini, 26-30 yas grubu %25.4’iinli, 31-35 yas grubu %15.9’unu, 36-40 yas grubu
%14.3’1inii ve 41 yas lizeri grup ise %31.7’sini olusturmaktadir.

Tablo.3. Medeni Duruma Ait Bulgular

Medeni Durum Frekans Yiizde
Evli 45 714
Bekar 18 28,6
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden 45’1 evli, 18’i bekar olup, evli

Ogretmenler 6rneklemin %71.4’{inii, bekar 6gretmenler %28.6 ‘sini olusturmaktadir.

Tablo.4.Cocuk Sayisina Ait Bulgular

Cocuk Sayiss | Frekans Yiizde
0 22 34,9
1 16 25,4
2 20 31,7
3 3 4,8
4- 2 3,2
Toplam 63 100

Arastirmaya katilan ilkégetim fen bilgisi 6gretmenlerinden 22’si cocuk sahibi degil, 16’s1
bir cocuk sahibi, 20s’i iki ¢ocuk sahibi, iigii ii¢ gocuk sahibi ve ikiside dort ve lizeri cocuk sahibi
Ogretmenden olugmaktadir. Cocuk sahibi olmayan &gretmenler 6rneklemin %34,9’unu, bir gocuk
sahibi olanlar %25,4’inti, iki cocuk sahibi olanlar % 31,7’sini , li¢ gocuk sahibi olanlar %4,8’ini

ve dort ve tizeri gocuk sahibi olan 6gretmenler ise %3,2’sini olusturmaktadir.
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Tablo.S.Eslerin Calisma Durumlarina Ait Bulgular

Es Frekans Yiizde
Yok 18 28,6
Calistyor 31 49,2
Cahsmyor 14 22,2
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi O6gretmenlerinden 18°i bekardir. 31 &gretmenin esi
caligmakta, 14 Ofretmenin esi ise bir iste ¢alismamakta olup bekar gretmenler 6rneklemin
%28,6’s1n1, esi galisan 6gertmenler %49,2’sini ve esi herhangi bir iste ¢alisamayan Sgretmenler

ise %22,2’sini olusturmaktadir.

Tablo.6.Evin Durumuna Ait Bulgular

Ikamet edilen ev Frekans | Yiizde
Kira 25 39,7
Kendi 38 60,3
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 25°i kirada, 38’ kendi evinde oturmakta
olup kirada oturan Ogretmenler Orneklemin %39,7’sini, kendi evinde oturanlar ise %60,3’ini

olusturmaktadir.
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Tablo.7.Ek is Durmuna Ait Bulgular

Ek Is Durumu | Frekans | Yiizde
Ek Iste Calisiyor 12 19,0
Ek Iste Calismiyor 51 81,0
Toplam 63 100

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 12’si bir ek iste galismakta, 51°i ise
herhangi bir ek iste ¢alismamakta olup, ek iste calisan Ggretmenler Grneklemin %19’unu,

herhangi bir ek iste calismayan &gretmenler ise %81’ini olusturmaktadir.

Tablo.8.Mesleki Kidem Durumuna Ait Bulgular

Mesleki Kidem(yil) Frekans Yiizde
1-3 y1l 11 17,5
4-7 yil 18 28,6
8-11 yil 8 12,7
12-iizeri 26 41,3
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 11’1 bir ile ii¢ yil arasinda kideme, 18’i
dort ile yedi yil arasi kideme, sekizi sekiz ile 11 yil arast kideme ve 26’s1 da 12 yil ve iizeri
kideme sahip olup, bir ile {i¢ yil arasinda kideme sahip olanlar érneklemin %17,5’ini, dort ile
yedi yil arasinda kideme sahip olanlar %28,6’sin1, sekiz ile 11 yil arast kideme sahip olanlar

%12, 7’sini, 12 y1l ve iizeri kideme sahip olanlar ise %41,3’{inii olusturmaktadir.
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Tablo.9.0gretmenlerin Mezun Olduklar1 Okullara Ait Bulgular

Mezun Olunan Okul Frekans Yiizde
Egitim Enstitiisti(2Y1l) T4 6.3
Egitim Enstitiisii(3 Y1) 13 20,6
Lisans Tamamlama 6 9,5
Egitim Fakiiltesi 27 42,9
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 12 19
Diger 1 1,6
Toplam 63 100

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden dordii egitim enstitiisii iki yi1llik mezunu,
13’ii egitim enstitiisii ti¢ yillik mezunu, altist lisans tamamlama, 27’si egitim fakiiltesi, 12’si fen-
edebiyat fakiiltesi ve biri de diger okullardan mezun olup; iki yillik egitim enstitiisii mezunu
olanlar 6rneklemin % 6,3’linii, lic yillik egitim enstitlisi mezunu olanlar % 20,6’sin1, lisans
tamamlama mezunu olanlar % 9,5’ini, egitim fakiiltesi mezunu olanlar % 42,9’unu, fen-edebiyat
fakiiltesi mezunu olanlar % 19’unu ve difer boliimlerden mezun olanlar ise % 1,6’sum

olusturmaktadir.

Tablo.10.0gretmenlerin Calistiklar1 Okullara Ait Bulgular

Calisilan Okul | Frekans Yiizde
Devlet Okulu 57 90,5
Ozel Okul 6 9,5
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 57°si devlet okulunda, altist da 6zel
okulda calismakta olup; devlet okulunda galisan gretmenler 6rneklemin % 90,5’ini, 6zel okulda

calisan 6gretmenler ise % 9,5’ini olugturmaktadir.
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Tablo.11.S1mf Mevcutlarina Ait Bulgular

Simif Mevcudu | Frekans Yiizde
11-20 2 3,2
21-30 11 17,5
31-40 22 34,9
41-50 17 27,0
51-iizeri 11 17,5
Toplam 63 100

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden ikisi 11-20 kisilik siniflarda, 11°i 21-30
kisilik siniflarda, 22°i 31-40 kisilik siniflarda, 17’si 41-50 kisilik siniflarda ve 11°i de 51 ve daha
fazla Ogrenci bulunan siniflarda gorev yapmakta olup; 11-20 kisilik simiflarda &gretmenlik
yapanlar drneklemin % 3,2’sini, 21-30 kisilik siniflarda 6gretmenlik yapanlar % 17,5’ini, 31-40
kisilik siniflarda 6gretmenlik yapanlar % 34,9’unu, 41-50 kisilik siniflarda 6gretmenlik yapanlar

%27’sini, S1 ve tizeri siniflarda 6gretmenlik yapanlar ise % 17,5’ini olugturmaktadir.
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Tablo.12.0gretmenlerin Derste Kullandiklar: Yontem ve Tekniklere Ait Bulgular

YONTEM Kullamyor Kullanmiyor Toplam
VE
TEKNIKLER |Frekans | Yiizde Frekans |Yiizde F.T. Y.T.
Kavram 25 39,7 38 60,3 63 100
Haritasi
Bulmaca 23 36,5 40 63,5 63 100
Oyun-Drama 22 34,9 41 65,1 63 100
Bulus Yolu 19 30,2 44 69,8 63 100
Model 40 63,5 23 36,5 63 100
Analoji 32 50,8 31 49,2 63 100
Grup 36 57,1 27 42,9 63 100
Calismasi
Parcali 3 4,8 60 95,2 63 100
Osretim
Giinliik 54 85,7 9 14,3 63 100
Hayattan
Ornekler
Beyin 31 49,2 32 50,8 63 ' 100
Firtinasi
Deney 60 95,2 3 4.8 63 100
Proje 26 41,3 37 58,7 63 100
Problem 26 41,3 37 58,7 63 100
Tabanh
Ogretim
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Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden 25°i kavram haritalarini  derste
kullanirken 38’i ise kavram haritalarin1 kullanmamakta, kavram haritas1 kullanan &gretmenler
orneklemin % 39,7’sini, kavram haritasi kullanmayan &gretmenler ise % 60,3’iinii
olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 23’ii bulmacalari derste kullanirken 40’1
bulmacalann kullanmamaktadir. Bulmaca kullanan 6gretmenler 6rneklemin % 36,5’ini, bulmaca
kullanmayan dgretmenler ise % 63,5’ini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi OZretmenlerinden 41°i oyun-dramayi derslerde
kullanmazken ancak 22’si oyun ve dramay derslerde kullanmaktadir. Oyun ve dramayi derslerde
kullanan Ggretmenler Orneklemin %34,9’unu  kullanmayan Ofretmenler ise % 65,1’ini
olusturmaktadir.

Arastirmaya kattlan fen bilgisi 6gretmenlerinden 19’u bulus yolunu derslerde kullanirken
44’1 bu yontemi derste kullanmamaktadir. Bulus yolunu kullanan 6gretmenler Srneklemin
%30,2’sini, kullanmayan 6gretmenler ise % 69,8’ini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 40’1 modeli derslerde kullanirken 23’
modeli derslerde kullanmamaktadir. Modeli derslerde kullanan 6Zretmenler Grneklemin
%63,5’ini, kullanmayanlar ise %36,5’ini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi gretmenlerinden 32’si analojiyi derslerde kullanirken 3171
analojiyi derslerde kullanmamaktadir. Analojiyi derslerde kullanan O3retmenler Grneklemin
%50,8’ini, kullanmayanlar ise %49,2’sini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden 36’s1 grup calismasini derslerde
kullanirken 27’si grup galismamm derslerde kullanmamaktadir. Grup calismasint derslerde
kullanan 6gretmenler 6rneklemin %57,1’ini, kullanmayanlar ise %42,9’unu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden {igli parcali Ogretimi derslerde
kullanirken 60’1 pargali 6gretimi derslerde kullanmamaktadir. Pargalt 5gretimi derslerde kullanan
Ogretmenler 6rneklemin %4,8’1, kullanmayanlar ise %95°2’sini olugturmaktadir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 54°ii giinliik hayattan drnekleri derslerde

kullanirken dokuzu giinliik hayattan ornekleri derslerde kullanmamaktadir. giinliik hayattan
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ornekleri derslerde kullanan gretmenler 6rneklemin %85,7’sini, kullanmayanlar ise %14,3’{inii
olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden 31’i beyin firtinasim derslerde
kullanirken 32’si beyin firtinasint derslerde kullanmamaktadir. Beyin firtinasini derslerde
kullanan &gretmenler 6rneklemin %49,2’sini, kullanmayanlar ise %50,8’ini olusturmaktadir.

Arastirmaya Katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 60’1 deneyi derslerde kullanirken iigii
deneyi derslerde kullanmamaktadir. Deneyi derslerde kullanan &gretmenler Srneklemin
%95,2’sini, kullanmayanlar ise %4,8’ini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 26’s1 projeyi derslerde kullanirken 37’si
projeyi derslerde kullanmamaktadir. Projeyi derslerde kullanan Ogretmenler 6rneklemin
%41,3’linii, kullanmayanlar ise %58,7’sini olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 8gretmenlerinden 26’s1 problem tabanli 6gretimi derslerde
kullanirken 37’si problem tabanli gretimi derslerde kullanmamaktadir. Problem tabanli 6gretimi
derslerde kullanan O&gretmenler Orneklemin %41,3’linii, kullanmayanlar ise %58,7’sini

olusturmaktadir.
4.2. Olcme Araclarindan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkogretim fen bilgisi 6gretmenlerinin kullandiklar lgme
araclarindan elde edilen bilgiler yer almaktadir. Arastirmaya 63 6gretmen katilmis, 43 6gretmen

kullandig1 6lgme aracini vermis, 20 6gretmen ise vermek istememistir.

Tablo.13.Sinav Tiiriine Ait Elde Edilen Bulgular

Sinav Tiirii Frekans Yiizde
Yok 20 31,7
Tek Tip ' 17 27,0
Karma 26 41,3
Toplam 63 100
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Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 20’si yazili sorusunu vermek istememis,
17°si tek tip yani yalnizca yazili sinav sorusu'hamrlamls, 26’s1 da karma(coktan segmeli, kisa
cevapli, dogru-yanlis maddesi, eslestirme maddeli) soru hazirlamistir. Soru vermek istemeyen
Ogretmenler orneklemin %31,7’sini tek tip soru hazirlayan 6gretmenler 6rneklemin %27’sini,

karma soru hazirlayan 6gretmenler ise %41,3’iinii olusturmaktadir.

Tablo.14.Soru Sayisina Ait Elde Edilen Bulgular

Soru Sayisi Frekens | Yiizde
5-10 22 51,2
11-15 9 20,9
16-20 6 14,0
21-25 4 9,3

26- 2 4,7
Toplam 43 100

Burada soru sayisi olarak sinav kagitlarindaki soru maddelerinin tiimii kastedilmektedir.
Tek soru baghig: altinda sorulan bes kisa cevap maddesi ya da 10 ¢oktan segmeli madde bunlara
Ornektir. Arastirmaya katilan ve 6lgme araclarini veren fen bilgisi 6gretmenlerinden 22’sinin soru
kagitlarinda 5-10 arast madde, dokuzunda [1-15 arasi madde, altisinda 16-20 arast madde,
dérdiinde 21-25 aras1 madde ve ikisinde 26 ve iizeri madde bulunmaktadir. 5-10 madde aras1 soru
hazirlayan fen bilgisi 6gretmenleri 6rneklemin % 51,2’sini, 11-15 madde arasi soru hazirlayan
fen bilgisi 6gretmenleri % 20,9’unu, 16-20 madde arasi soru hazirlayan fen bilgisi 6gretmenleri
% 14,0’inii, 21-25 madde aras1 soru hazirlayan fen bilgisi 6gretmenleri % 9,3’{inii ve 26 ve iizeri

madde hazirlayan fen bilgisi 6gretmenleri ise % 4,7’sini olugturmaktadir.
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Tablo.15.Soru Tiirlerine Ait Elde Edilen Bulgular

SORU Kullanmis Kullanmamisg Toplam
TURLERI
‘Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde F.T. Y.T.
Yazih 43 100 0 0 43 100
Kisa Cevaplh 20 46,5 23 53,5 43 100
Coktan |
Secmeli 12 27,9 31 72,1 43 100
Dogru-Yanhs 6 14,0 37 86,0 43 100
Eslestirme 3 7,0 40 93,0 43 100
Kavram
Haritasi 1 2,3 42 97,7 43 100

Arastirmaya katilan ve Olgme araglarint veren fen bilgisi Ggretmenlerinin tamami
sinavlarinda yazili sinav sorusu sormuslardir. 20 fen bilgisi 6gretmeni sinav kagitlarinda kisa
cevap maddesine, 12 fen bilgisi 6gretmeni ¢oktan se¢meli maddeye, alti1 fen bilgisi 6gretmeni
dogru yanlis maddesine, ti¢ fen bilgisi 6gretmeni eslestirme maddesine ve yalnizca bir fen bilgisi
Ogretmeni de kavram haritasina yer vermistir. Yazili sinav sorusu soran fen bilgisi 6gretmenleri
orneklemin % 100’{inii, kisa cevap maddesi soran fen bilgisi 6gretmenleri 6rneklemin % 46,5’ini,
coktan se¢meli madde soran fen bilgisi O0gretmenleri 6rneklemin %27,9’unu, dogru-yanlig
maddesi soran fen bilgisi 6gretmenleri 6rneklemin %14’{ini, eslestirme maddesi soran fen bilgisi

Ogretmenleri % 7’sini ve kavram haritasi soran §gretmenler ise % 2,3’{inii olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin tamam: 6lgme araclarinda yazilt sinav

sorusu kullanmislardir.
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Eslestirme maddesini formal 6l¢me araglarinda yalnizca {i¢ 6gretmen kullanmustir. Bu iig
Ogretmen 21-25 yas grubundadir ve 1-5 yillik kideme sahiptir. Bu 6gretmenler liniversiteden yeni

mezun, meslege yeni adim atmis 6gretmenlerdir.

Olgme araglari alinan 43 fen bilgisi 6gretmeninden yalnizca bir tanesi sinav kagitlarinda
kavram haritasini kullanmgtir. Olgme aracimi veren &gretmenlerden 18’1, derste gretim ySntemi
olarak kavram haritasim kullandiklarint belirttikleri halde yalnizca bir 6gretmenin bunu bir Sigme

yontemi olarak kullandig1 goriilmiistiir.
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Kavram haritas1 kullanilan soru asadaki gibidir.

Qy' V—‘Gvcc\m koc\\mxﬂ\ '\cxmom‘%j\mu.
wde | [GBNOE|  [VAPR

. T’Yﬁme\e@m\\&f | ' -‘;ﬁg - ’

R \:‘m awe
Aok Mo rds {0V

Bu kavram haritasinda yalnizca bitki kavrami ve kavramlar arasi iliskiler verilmis, diger

kavramlar 6grencilerin doldurmasti i¢in bos birakilmustir.

Asagida tek tip bir sinav kagidi 6rnek olarak verilmistir.

Adi ve Soyad) : , A - Grubu
Smifi H
Okul No :

SORULAR

5-1) Ototrof canhlar nedir drnekle agklayimz.
5-2) Solunum nedin apiklayinz, Formiiliing yazimez.
" §-3) Kok nedir kiik gegitlerinden iig tanesini yaziniz,
8-4) Otsu gbvde nedir drnekle agiklayimz,
8-5) Hiicre nedir hiicre zarm: anlatiniz. '
8-6YY apragin giirevieri nelerdir. - -
S-TMitokonndri nedir tanimlaymz _
7. sory [0 puan diferleri 15 puandir.Baganlar dilerim,
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Asagida karma sinav tipinde hazirlanmis bir sinav kagidina 6rnek verilmistir.

1. Agagidaki bosluklar doidurun. {(1Opuan)

a . ...bitkinin; enine ve boyuna blyimaesini sadlayan dokudur
b. . ..madde iletimini ve tagimayi sapiayan organeld»r
c. Plastldlerakmmda incelenir... e ere s ere e reraarraren p rean
d. Qeklrdekte bulunan ydnetici molekﬂle . demr
€ vrennn. ...sadece hayvan hucresmde bulunan organeidlr
f. .- .. hitcre i¢t sindirimi saglayan organeldlr
g. detJn gbrev;
h. Koruyucu dokunun v
GOV vt eesetsursrsetset e s stena st e s renas o

2. Dogru olam yuvarlak igine al. { Opuan)
a. Hucrede protein sentezier. LIZOZOM / RIBOZOM / KOFUL
b. Hucre iginde salg! Gretir. GOLG! / SALGI DOKU /LIZOZOM
c. Temel dokulardan biridir. " KORUYUCU/OZUMLEME ..
d. Cekirdek Iginde bulunur, SITOPLAZMA /CEKIRDEK PLAZMASI
e. Sadece bitki hiicresinde bulunur. . KLOROPLAST / KOFUL / GEKIRDEK -
f. Depo kdke Srnekdir. SARMISAK f HAVUGC .
g. Uzim-incir ajaglarinin gévdeleridir. OTSU GOVDE /ODUNSU GOVDE -
. Domates-havuca renk verir. KLOROPLAST / KROMOPLAST
i. Patates ne ¢esit gdvdedir? SURONOCU / YUMRU - '
j. Enerji Greten organeldir. KLOROPLAST / MITOKONDRI .
3.' Hiocre zan ile hiicre duvarint farkianini asagiya §ekit gizerek
- aciklaym (2puan)

HUCRE ZARI HUCRE DUVARI
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4. Bitki hiicresini mikroskopta incelemek isteyen bir 8§renci; [ Gpuon)

. Hangt bitklyi segmelidir? .. -
. Deneyde bitki hlcresini boyamak |<,:m ne kullamllr? URUPIN
. Mikroskopta htcrenin hangi kisimlarini gérebilir? Asaglya glzm o

5. Mitokondri ve kloroplast organelleri ile ilgili; ( 20puan)
KLOROPLAST

MITOKONDRI

Hangi
hbcrede
bulunur?

Her Iki .
organeiin e
Gérevini /

Agiklayin.

Yaptiklar
claylarin
Denklemini

yazin.

Yaptikiart
olay gece mi
oiur, gundiz

mo?

Enerji alir mi
verir mi?

6. lletim dokularinda 8nemli iki borunun ézellikierini agiklaymn. ( (2puan)

.
Y BORU -------------------------
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7. Kékiin gdrevi nedir? Sacak ve kaztk kdke birer 6rnek verin. (loPuan) ~

8. Agagidaki yapragin kisimiarim gekil Uzerinde belirtin. (SPuan) .
Csapr‘aél sz Q‘lZIA") e

@ Densme bilim merkezinde en ¢ok ifginizi geken 2 deneyi agiklayin. (epuan)
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4.2.1 Bloom’un Taksanomisine Gore Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Tablo.16. Bloom’un Taksanomisine Giore Elde Edilen Bulgular

BLOOM’UN | Frekans | Yiizde | Toplam

TAKSONOMISI

Bilgi 43 100 43
Kavrama 35 814 43
Uygulama 0 0 43
Analiz 9 20,9 43
Sentez 2 47 43
Degerlendirme 1 2,3 43

Arastirmaya katilan ilko6gretim fen bilgisi 6gretmenlerinden altisi lgme araclarinda
yalnizca bilgi diizeyinde soru sormugstur. Bu da yalmzca bilgi diizeyindeki &grenmelerin
stnanmasin saglar. Olgme araglarinda kavrama diizeyinde soru bulunan &gretmen sayist 35°tir.
Uygulama diizeyinde hi¢ bir 6gretmen soru sormamustir. Analiz diizeyinde dokuz, sentez
diizeyinde iki, degerlendirme diizeyinde ise yalnizca bir dgretmen soru sormustur. Bilgi
diizeyinde soru hazirlayan ogretmenler orneklemin % 100’iinii, kavrama diizeyinde soru
hazirlayan Ogretmenler % 81,4’iinli olusturmaktadir. Analiz diizeyinde soru hazirlayan
Ogretmenler 6rneklemin % 20,9’unu, sentez diizeyinde soru hazirlayan dgretmenler % 4,7’sini ve

degerlendirme diizeyinde soru hazirlayan 6gretmenler ise % 2,3’iinii olusturmaktadir.
Asagida her bir soru icin 6rnek verilmistir.
Bilgi

-“Hiicre nedir?”
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Kavrama

- “Bitki hiicresi ile hayvan hiicresi arasindaki farklar sekil ¢izerek agiklaymmiz.”

Analiz

- “Bir bitkinin yapraklarini koparirsaniz bitkide ne gibi degisiklikler olur?”

Sentez

-“Fotosentez olmasaydi ne olurdu?”

Degerlendirme

-“Deneme bilim merkezinde en ¢ok ilginizi ceken 2 deneyi aciklayin.”

4.2.2, Soru Tiplerine Gore Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Burada soru tipleri ile Turgut ve digerlerinin (1997) soru sorma teknikleri adi altinda

belirttikleri soru tipleri kastedilmektedir. Bunlar bilgi, birlestiren, ayiran ve degerlendirici

sorulardir.

Tablo.17. Soru Tiplerine Ait Bulgular

SORU TiPLERI'| Frekans | Yiizde | Toplam
Bilgi 43 100 43
Birlestiren 35 81,4 43
Ayiran 1 2,3 43
Degerlendirici 1 2,3 43

89




Aragtirmaya katilan ve 6lgme araglarini veren fen bilgisi 6gretmenlerinin tamam bilgi
seviyesinde soru sormugtur. Birlestiren soru soran fen bilgisi ogretmeni sayis1 35, ayiran soru
soran fen bilgisi 6gretmeni sayis: bir ve degerlendirici soru soran fen bilgisi 6gretmeni sayisi da
birdir. Bilgi sorusu soran fen bilgisi 6§retmenleri drneklemin % 100’iinii, birlestiren soru soran
fen bilgisi 6gretmenleri % 81,4’{inii, ayiran soru soran fen bilgisi 6gretmenleri % 2,3’{inii ve

degerlendirici soru soran fen bilgisi 6gretmenleri ise % 2,3’{inli olugturmaktadir.
Asagida her bir soru i¢in 6rnek verilmistir.
Bilgi
- Kokiin kistmlarim yaziniz.”
Birlestiren
-“Hiicre zart ile hiicre duvarimn farklarim asagiya sekil ¢izerek aciklayin.”
Ayiran
- “Bir bitkinin terledigini gdsteren bir deney diizenleyiniz.”
Degerlendirici
-“Deneme bilim merkezinde en ¢ok ilginizi ¢eken 2 deneyi agiklayin.”
4.3. Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

“Ogretmenlerin cinsiyetinin sinav sorularint segmede etkisi var midir?” alt problemi ile

ilgili bulgular asagida yorumlanmusgtir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav tipleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare (3?) testinde istatistiksel acidan .005 diizeyinde anlaml

bir iligki olmadigt bulunmustur.
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Tablo.18. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi Sinavlarindaki Soru Sayisi ve Cinsiyet
Degiskeni Arasindaki iliski

Kadin . Erkek Toplam
Soru
Sayis1 f % f % f %
5-10 7 |31,8] 15 | 682] 22 | 100
16,3 349 51,2
11-15 5 |556] 4 (444 9 | 100
11,6 9.3 20,9
16-20 6 100 0 0,0 6 100
26,1 0,0 14,0
21-25 3 {750f 1 |250] 4 | to0
7,0 2,3 9,3
26- 2 |too| O |00 )] 2 | 100
4,7 0,0 4,7
Toplam 23 |535] 20 |46,5]) 73 | 100
P<0,05

Tablo.18’e¢ bakildiginda, aragtirmaya katilan fen bilgisi Ggretmenlerinin
stnavlardaki soru sayilart ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (¥2)

testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamh bir iliski bulunmusgtur.

Soru sayist bes ile 10 arasinda olan Ogretmenlerin % 31,8’ini bayan
Ogretmenler, % 68,2’sini erkek Ogretmenler, 11 ile 15 arasinda soru soran
Ogretmenlerin % 55,6’s1n1 bayan gretmenler, % 44,4’{inii erkek 6gretmenler,
16 ile 20 arasinda soru soran Ogretmenlerin tamamini bayan gretmenler, 21
ile 25 arast soru soran 6gretmenlerin % 75’ini bayan 6gretmenler, % 25’ini
erkek 6gretmenler ve 26 ve lizeri soru soran gretmenlerin tamamint da bayan
Ogretmenler olusturmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak bayan &gretmenlerin

erkek 6gretmenlere oranla daha fazla sayida soru sorduklart sGylenebilir.
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o Tablo.19. O3retmenlerin Fen Bilgisi Dersi Sinavlarindaki Kisa Cevap

Maddesi Sorma ve Cinsiyet Degiskeni Arasindaki fliski

Kisa Kadin Erkek Toplam
Cevap f % f % f %
Maddesi
Var 14 1700 6 | 30,0 | 20 | 100
32,6 14,0 46,5
Yok 9 391 14 [ 60,9 | 23 | 100
20,9 32,6 53,5
Toplam | 23 [ 53,5 | 20 | 46,5 | 43 | 100
P<0,05

Tablo 19’a bakildiginda, arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinin
sinavlardaki kisa cevap maddesi kullanma ile cinsiyet degiskeni arasinda
yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir
iliski bulunmustur.

Aragtirmaya Kkattlan fen bilgisi Ogretmenlerinden sinavlarda kisa cevap
maddesi kullananlardan % 70’i kadin, % 30’u erkek olup, kisa cevap maddesi
kullanmayan &gretmenlerden % 39,1°i kadin, % 60,9’u erkektir. Bu bulgulara
dayamlarak bayan 6gretmenlerin erkek O6fretmenlere oranla sinavlarda kisa

cevap maddesini daha fazla kullandiklan s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin Bloom’un
taksonomisindeki diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()
testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig

bulunmustur.
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¢ Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin soru tipleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel agidan

.005 diizeyinde anlamli bir iligki olmadigt bulunmustur.

2. “Ogretmenlerin yasinin sinav sorularini segmede etkisi var midir?” alt problemi ile

ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

e Tablo.20. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersindeki Smav Tipleri ve Yas
Degiskeni Arasindaki liski

Tiir 21-25 26-30 31-35 36-40 41- Toplam

f 1% |t] % | £]%| | %] f] %] ] %
TekTip | 0 | 00 ] 6 |353| 3 |17.6| 1 | 59| 7 |412] 17 | 100
' 0,0 14,0 7,0 2.3 16,3 39,5

Karma | 6 |23,1| 3 |115] 3 |115| 7 |260| 7 |269] 26 | 100
14,0 7,0 7,0 16,3 16,3 60,5

Toplam | 6 | 140| 9 |200| 6 |140| 8 | 186 14 |326] 43 | 100

P<0,05

Tablo 20’ye bakildiginda, 6gretmenlerin fen bilgisi derslerinde sinav tipleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (¥2) testinde istatistiksel agidan

.005 diizeyinde anlaml: bir iligki bulunmustur.

Tek tip soru soran &gretmenlerin %35,3’li 26-30 yas grubunda, %17,6’s1 31-
35 yas grubunda, %5,9’u 36-40 yas grubunda, %41,2’si ise 41 yas ve iizeri
gruptadir. 21-25 yas grubunda hi¢ bir dfretmen tek tip soru sormamuistir.
Karma soru soran 6gretmenlerin %23,1’ini 21-25 yas grubu, %11,5’ini 26-30
yas grubu, %11,5’ini 31-35 yas grubu, %26,9’unu 36-40 yas grubu ve
%26,9’unu ise 41 yas ve diizeri grup olusturmaktadir. Bu bulgulara
dayanilarak, 21-25 yas grubu Ofretmenlerin daha fazla karma tipte soru

sorduklar1 s6ylenebilir.
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e Tablo.21. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi Sinavlarindaki Kisa Cevap

Maddesi Sorma ve Yas Degiskeni Arasindaki Iligki

Kisa 2125 2630 | 3135 36-40 ar- Toplam
Cevab v T % [t % | £ | % | f|% | f|%|f ]| %
Maddesi
Var 5 250] 2 [100] T [ 50| 6 [300] 6 [300] 20 | 100
11,6 47 2,3 14,0 14,0 46,5
Yok T {43 | 7 |304] 5 [217] 2 |87 8 |348] 23 | 100
23 16,3 11,6 4,7 18,6 535
Toplam | 6 | 140 9 |200] 6 |140| 8 | 186 14 [326| 43 | 100
P<0,05

Tablo 21°e bakildiginda, arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin
sinavlardaki kisa cevap maddesi kullanma ile yas degiskeni arasinda yapilan
Ki Kare (y2) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamh bir iligki

bulunmustur.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden sinavlarda kisa cevap
maddesi kullananlardan % 25°i 21-25 yas grubunda, % 10’u 26-30, % 5’i 31-
35, % 30’u 36-40, %30’u 41 ve lizeri yas grubundadir. Kisa cevap maddesi
kullanmayan 6gretmenlerden % 4,3’ 21-25 yas grubunda, % 30,4°li 26-30,
% 21,7’si 31-35, %8,7’si 36-40 ve %34,8’i de 41 ve iizeri yas grubundadir. Bu
bulgulara dayanilarak 21-25 yas grubundaki &gretmenlerin sinavlarda kisa

cevap maddesini kullanma oranlarinin daha fazla oldugu soylenebilir.

3. “Ogretmenlerin mezun olduklar: okullarin sinav sorularim se¢gmede etkisi var midir?”

alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

o Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 okul ile sinav
sorular1 defiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel ac¢idan

.005 diizeyinde anlaml1 bir iligki olmadi$1 bulunmustur.
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4, “Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin sinav sorularini segmede etkisi var mudir?” alt

problemi ile ilgili bulgular agagida yorumlanmaistir.

e Tablo.22. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersindeki Sinav Tipleri ve Mesleki
Kidem Degiskeni Arasindaki iliski

Tiir 1-3 4.7 8-11 12- Toplam

f % f| % f % f % f %o
Tek Tip 1 159 8 (471 0 OO ]| 8 |47,1| 17 100
2,3 18,6 0,0 18,6 39,5

Karma 6 23,1 4 | 1541 4 154 12 462 26 100
14,0 9,3 9,3 27,9 60,5

Toplam 7 1163] 121279 4 | 93] 20 |465| 43 100

P<0,05

Tablo 22’ye bakildiginda, arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav
tipleri ile mesleki kidem degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde

istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmustur.,

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden tek tip soru soranlarin % 5,9’unu
kidemi [-3 yil arasinda olanlar, % 47,1’ini 4-7 yilhik kideme sahip olanlar, %
47,1’ini de 12 yil ve iizeri kideme sahip olanlar olusturmaktadir. Karma soru
soranlarin % 23,1’ini 1-3 yil kideme sahip olanlar, % 15,4’tinii 4-7 y1l kideme
sahip olanlar, % 15,4’{inii 8-11 y1l kideme sahip olanlar ve % 46,2’sini 12 y1l ve
tizeri kideme sahip olanlardan olusturmaktadir. Bu bulgulara dayamlarak 1-3 yillik
ve 8-11 yillik 6gretmenlerin digerlerine oranla daha fazla karma soru sorduklart

sOylenebilir.

95



Tablo.23. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi Sinavlarindaki Soru Sayis1 ve
Mesleki Kidem Degiskeni Arasindaki iliski

1-3 4-7 8-11 12- Toplam
Sorw ¥ T % [t | % | £ % | f] %] f] %
Sayis
5-10 1 451 9 409 O 0,0 12 | 5451 22 100
23 20,9 0,0 27,9 51,2
11-15 3 333 1 | 1L,1 2 1222 3 |333] 9 100
7,0 2,3 4,7 7,0 20,9
16-20 0|00 1 167 2 1333} 3 |500] 6 100
0,0 23 4,7 7,0 14,0
21-25 2 |5, 0| 00 0] 0,0 2 |500] 4 100
4,7 0,0 0,0 4,7 9,3
26- 1 1500 1 1500 0O 0,0 0 0.0 2 100
23 23 0,0 0,0 4,7
Toplam 7 1163} 12279 4 93 ] 20 |146,5] 43 100
P<0,05

Tablo 23’e bakildifinda, arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinin
sinavlardaki soru sayilari ile mesleki kidem degiskeni arasinda yapilan Ki Kare

(y?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur.

Aragtirmaya katilan ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenlerinden 5-10 adet soru
soranlardan % 4,5’i 1-3 yillik kideme sahip olanlar, % 20,9’u 4-7 yillik kideme
sahip olanlar. % 27,9’u 12 yil ve lizeri kideme sahip olanlardir. 11-15 adet soru
soranlardan % 33,3’li 1-3 yillik kideme sahip olanlar, % 11,1’i 4-7 yillik kideme
sahip olanlar, % 22,2’si 8-11 yillik kideme sahip olanlar, % 33,3’ 12 y1l ve iizeri
kideme sahip olanlardir. 16-20 adet soru soranlardan % 16,7’si 4-7 yillik kideme
sahip olanlar, % 33,3’ii 8-11 yillik kideme sahip olanlar, % 50’si 12 yil ve lizeri
kideme sahip olanlardir. 26 ve lizeri soru soranlardan % 50’si 1-3 yillik kideme

sahip olanlar ve % 50’si de 4-7 yillik kideme sahip olan 6gretmenlerdir. Bu
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bulgulara dayanilarak kidem ile soru sayisinin azaldi1 yani daha az kideme sahip

Ogretmenlerin daha fazla soru sorduklar sGylenebilir.

e Tablo.24. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi Smavlarindaki Kisa Cevap
Maddesi Sorma ve Kidem Degiskeni Arasindaki iliski

Kisa 1-3 4.7 8-11 12- Toplam

Cevap T [Tl % | £ 1% ]| ] % | f ]| %

Maddesi

Var 6 300 2 |100] 2 [100] 10 |500] 20 | 100
14,0 47 47 | 23,3 46,5

Yok [ |43 | 10|435] 2 | 87| 10 |435] 23 | 100
23 233 47 233 53,5

Toplam | 7 | 163 12 [27,9] 4 | 93 | 20 | 465 43 | 100

P<0,05

Tablo 24’e bakildiginda, arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin
sinavlardaki kisa cevap maddesi kullanma ile kidem degiskeni arasinda
yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamhi bir

iliski bulunmustur.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden sinavlarda kisa cevap
maddesi kullananlardan % 30’u 1-3 yillik kideme sahip olanlardan, %10’u 4-7
yil, % 10°u 8-11 yil, % 50’si de 12 yil ve iizeri kideme sahip olanlardir. Kisa
cevap maddesi kullanmayan 6gretmenlerden % 4,3’ 1-3 yillik kideme sahip
olanlardan, % 43,51 4-7 yil, % 8,7’si 8-11 yil, % 43,5’ de 12 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenlerdir. Bu bulgulara dayanilarak -3 yillik kideme sahip
Ogretmenlerin sinavlarda kisa cevap maddesini kullanma oranlarinin daha fazla

oldugu sdylenebilir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin Bloom’un

. taksonomisindeki diizeyleri ile mesleki kidem degiskeni arasinda yapilan Ki
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Kare (¥?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki

olmadi1 bulunmustur.

¢ Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin soru tipleri ile
mesleki kidem degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (32) testinde istatistiksel

acidan .005 diizeyinde anlamlt bir iliski olmadi$1 bulunmustur.,

5. “Ogretmenlerin derste kullandiklar1 dgretim ydntem ve tekniklerinin sinav sorularini

se¢cmede etkisi var midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmstir,

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri
ile sinav sorulart degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde

istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iliski olmadigt bulunmustur.

6. “Ogretmenlerin derste kullandiklart kaynaklarin sinav sorularini segmede etkisi var

mudir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 kaynaklar

ile sinav sorulart degiskenleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi bulunmustur.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi OZretmenlerinin genellikle derste kaynak
olarak ders kitabi, yardimci Kitaplar, test kitaplari, Bilim Teknik Dergileri
kullandiklarim belirtmislerdir. Arastirmaya katilan §gretmenlerin bazilar1 CD,
tepegdz, internet, projeksiyon makinesi, laboratuvar malzemeleri gibi arag-

gereci de derslerde kullandiklarint belirtmiglerdir.

7. “Simif mevcudunun &gretmenlerin sinav sorularini se¢mede etkisi var mudir?” alt

problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 68retmenlerinin sinav tipleri ile sinif mevcudu
degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel agidan .005

diizeyinde anlamli bir iligki olmadig bulunmustur.
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Tablo.25. Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersi Sinavlarindaki Soru Sayisi ve Snif

Mevcudu Degiskeni Arasindaki iliski

Soru 11-20 21-30 31-40 41-50 51- Toplam
Sayst. T % [t % | f]|% || % | t]%]| ] %
5-10 0 |00 3 |136| 7 [31,8] 8 [364[ 4 |182] 22 | 100
0,0 7,0 16,3 18,6 9,3 51,2
11-15 0 |00 [ 1 [ILI| 5 |556] 1 [ILI| 2 222 9 [ 100
0,0 2,3 11,6 2,3 47 20,9
1620 | 1 |167] 2 333 0 |00 [ 2 [333| 1 |167] 6 | 100
2,3 4,7 0,0 47 2,3 14,0
2125 | 0 |00 | 0|00] 0 |00 4 |[100] O |00] 4 | 100
0,0 0,0 0,0 9,3 0,0 9,3
26- 1 |[500] 0[00| 0 Joo| o [oo| 1 |[500[ 2 | 100
2,3 0,0 0,0 0,0 2,3 4,7
Toplam | 2 | 47 | 6 | 14 | 12 [27.9] 15 [349| 8 | 186 43 | 100
P<0,05

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinavlardaki soru sayilart ile
sinif mevcutlart degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (32) testinde istatistiksel

acidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmustur.

Aragtirmaya Kkatilan fen bilgisi 68retmenlerinden sinavlarda 5-10 adet soru
soranlarin % 13,6’s1 derse girdikleri 6. siniflarin mevcutlarn 21-30 kisi olanlar,
% 31,8’ 31-40 kisi olanlar, % 36,4’ii 41-50 kisi olanlar, %18,2’si 51 ve lizeri
olanlardir. 11-15 adet soru soranlarin % 11,1’i derse girdikleri 6. siniflarin
mevcutlar 21-30 kisi olanlar, % 55,6’s1 31-40 kisi olanlar, % 11,1°i 41-50 kisi
olanlar, % 22,2’si 51 ve lizeri olanlardir. 16-20 adet soru soranlardan % 16,7’ si
derse girdikleri 6. siniflarin mevcutlar: 11-20 kisi olanlar, % 33,3’i 21-30 kisi
olanlar, % 33,3’li 41-50 kisi olanlar, % 16,7’si 51 ve iizeri olanlardir. 21-25

adet soru soranlardan tamam derse girdikleri 6. siniflarin mevcutlart 41-50

99



10.

kisi olanlar, 26 ve lizeri soranlarda ise % 50’si simif mevcudu 11-20 kisi
olanlar, %50’si de 51 ve iizeri olanlardan olusmaktadir. Bu bulgulara
dayanilarak simif mevcudu arttikga sinavlardaki soru sayisinin azaldig:

goriilmektedir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin Bloom’un
taksonomisindeki diizeyleri ile simf mevcudu degiskeni arasinda yapilan Ki
Kare (y?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki

olmadif1 bulunmustur.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin soru tipleri ile
sinif mevcudu degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (y?) testinde istatistiksel

actdan .005 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1 bulunmustur.

“Ogretmenlerin ek islerde galismalarinin sinav sorularini segmede etkisi var midir?”

alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmuigtir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi Ofretmenlerinin ek is ile sinav sorular
degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (y2) testinde istatistiksel agidan .005

diizeyinde anlamli bir iliski olmadig1 bulunmustur.

“QOgretmenlerin sahip olduklar1 gocuk sayisinin sinav sorularim segmede etkisi var

mudir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olunan ¢ocuk sayisi ile
sinav sorular1 degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (3?) testinde istatistiksel

actdan .005 diizeyinde anlamlz bir iliski olmadig1 bulunmugtur.

“Ogretmenlerin ev sahibi olup olmamalarinin stnav sorularini segmede etkisi var

mudir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmusgtir.
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e Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin ev sahibi olup olmamalar1 ile
sinav sorular1 degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel

acidan .005 diizeyinde anlaml bir iliski olmadigi bulunmustur.

11. “Ogretmenlerin eglerinin calisip ¢aligmamasinin sinav sorularim segmede etkisi var

mdir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir.

e Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin eslerinin ¢alisip ¢alisgmama ile
stnav sorulan degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel

agidan .005 diizeyinde anlamli bir iliski olmadig bulunmustur.

12. “Ogretmenler sinav sorularini kendileri mi hazirlamaktadir yoksa belli bir kaynaktan

m1 yararlanmaktadir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmustir,

Tablo.26.0gretmenlerin Sinav Sorularini Hazirlama Durumlarina Ait Bulgular

SORU HAZIRLAMA Frekans | Yiizde Toplam
YOLLARI

F.T. Y.T.

Sorular kendim hazirhiyorum. 58 92,1 63 100

Sorular baska kaynaklardan
aliyorum. 5 7,9 63 100

Sorular1 bagka kaynaklardan
alip degistiriyorum. 19 30,2 63 100

e Arastirmada fén bilgisi 6gretmenlerinin anket formundaki sinav sorularini
hazirlama sekilleri ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogretmenlerin anket formundaki segeneklerden yalnizca birini ya da iki veya
liglinii isaretlediklerii goriilmiistiir. Yalnizca kendim hazmllyorum secenegini

42 fen bilgisi Ogretmeni, hem kendim hazirliyorum hem de bagka
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kaynaklardan alip degistiriyorum secenegini 13 fen bilgisi 6gretmeni, iig
secenegi ise iic fen bilgisi 6gretmeni isaretlemistir. Ug fen bilgisi 6gretmeni
yalnizca bagka kaynaklardan alip degistiriyorum secenegini, bir fen bilgisi
Ogretmeni bagka kaynaklardan aliyorum segenegini ve bir fen bilgisi 6gretmeni
de hem baska kaynaklardan aliyorum hem de kendim hazirliyorum secenegini
isaretlemislerdir. Arastirmada her bir cevap birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Bu duruma go6re, arastirmaya katilan fen bilgisi
Ogretmenlerinden 58’i sinav sorularimi kendilerinin hazirladiini, besi sinav
sorularint bagka kaynaklardan, 19’u da sorular1 baska kaynaklardan alarak

degistirdigini belirtmistir.

Sorulari kendisi hazirlayan 6gretmenler 6rneklemin % 92,1’ini, sorular1 bagka
kaynaklardan alan dgretmenler % 7,9’unu, sorulari baska kaynaklardan alip

degistiren 6gretmenler % 30,2’sini olusturmaktadir.

Tablo.27.0gretmenlerin Sinav Sorularim Baska Kaynaklardan Alarak Degistirme ve

Sinav Tipi Degiskenleri Arasindaki iliski

Sorulan Bagka TekTip Karma Toplam
Kaynaklardan . 7 : o r =
Alip Degistirme
Hayir 15 50,0 15 50,0 30 100
349 34,9 69,8
Evet 2 15,4 11 84,6 13 100
4,7 25,6 30,2
Toplam 17 39,5 26 60,5 43 100
P<0,05

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin sinav tipleri ile sorular1 bagka

kaynaklardan alip degistirme degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (3?)
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testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu
bulunmugtur. Sorulart baska kaynaklardan alip degistiren 6gretmenlerin diger

Ogretmenlere oranla daha fazla karma tipte sinav hazirladiklar goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden sinavda sorulart baska
kaynaklardan alip degistirenlerden tek tip soru kullananlar % 15,4’iinii, karma
soru kullananlar % 84,6’sin1, sorularn bagka kaynaklardan alip degistirme
yapmayan 6gretmenlerden tek tip soru soranlar % 50’sini, karma soru soranlar
ise % 50’sini olusturmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak sorular1 baska
kaynaklardan alip degistiren Ogretmenlerin digerlerine oranla daha fazla

sayida karma tiirde soru kullandiklart sdylenebilir.

Tablo.28.0gretmenlerin Stnav Sorularim Baska Kaynaklardan Alarak Degistirme
ve Coktan Se¢meli Madde Degiskenleri Arasindaki fliski

Sorular: Bagka Coktan Se¢meli | Coktan Se¢meli Toplém
Kaynaklardan Madde Var Madde Yok
Alip Degistirme f % f % f %
Hayir 5 16,7 25 83,3 30 100
11,6 58,1 69,8
Evet 7 53,8 6 46,2 13 100
16,3 14,0 30,2
Toplam 12 279 31 72,1 43 100
P<0,05

e Arastirmaya katilan fen bilgisi ©gretmenlerinin g¢oktan se¢meli madde
kullanma ile sorulari baska kaynaklardan alip degistirme degiskenleri arasinda
yapilan Ki Kare (¥?) testinde istatistiksel acidan .005 diizeyinde anlamli bir

iliski oldugu bulunmustur. Coktan se¢gmeli madde kullanan 6gretmenlerin %
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53.8’inin sorular1 bagka kaynaklardan alip degistiren 6gretmenlerden olustugu

goriilmiigtiir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden sinavda sorularni bagka
kaynaklardan alip degistirenlerden ¢oktan se¢meli madde kullananlar %
53,8’ini, ¢oktan se¢meli madde kullanmayanlar % 46,2’sini olu$turmaktad1r.
Sorular1 bagka kaynaklardan alip degistirme yapmayan 6gretmenlerden goktan
secmeli madde kullananlar % 16,7’sini, goktan segmeli madde kullanmayanlar
% 83,3’linii olusturmaktadir. Bu bulgulara dayamlarak sorulart bagka
kaynaklardan alip degistiren Ofretmenlerin digerlerine oranla daha fazla

sayida coktan segmeli madde kullandiklan sdylenebilir.

Tablo.29.0gretmenlerin Sinav Sorularim Baska Kaynaklardan Alarak Degistirme ve
Dogru-Yanhs Maddesi Degiskenleri Arasindaki iliski

Sorular1 Bagka Dogru-Yanhsg Dogru-Yanhs Toplam
Kaynaklardan Maddesi Var Maddesi Yok
Alip Degistirme f % f Y% f %0
Hayir 2 6,7 28 93,3 30 100
4,7 65,1 69,8
Evet 7 30,8 9 69,2 03 100
9,3 20,9 30,2
Toplam 6 14,0 9 86,0 43 100
P<0,05

e Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin dogru-yanlis maddesi kullanma
ile sorulart bagka kaynaklardan alip degistirme degiskenleri arasinda yapilan
Ki Kare (y?) testinde istatistiksel agidan .005 diizeyinde anlamli bir iligki

oldugu bulunmustur. Dogru-yanlis maddesi kullanan 6gretmenlerin % 30’unun
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sorulari bagka kaynaklardan alip degistiren OZretmenlerden olustugu
goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinden sinavda sorulari bagka
kaynaklardan alip degistirenlerden dogru-yanlis maddesi kullananlar %
30,8’ini, dogru-yanlis maddesi kullanmayanlar % 69,2’sini, sorular1 baska
kaynaklardan alip degistirme yapmayan 6gretmenlerden dogru-yanls maddesi
kullananlar % 6,7’sini, dogru-yanlis maddesi kullanmayanlar % 93,3’iinii
olusturmaktadir. Bu bulgulara dayanilarak sorularn baska kaynaklardan alip
degistiren Ogretmenlerin digerlerine oranla daha fazla sayida dogru-yanlis

maddesi kullandiklar1 sgylenebilir.

13. “Ogretmenlerin sinav sorulari 6. sinif fen bilgisi programinin hedef ve davraniglar ile

uygunluk géstermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmistir.

Tablo.30. Smav Sorularimm icerdigi Hedef Davranis Sayisi

Hedef Toplam
Davrams | Frekans | Yiizde F.T. Y.T.

Sayis1
4 1 1,6 1 1,6
5 2 3,2 2 3,2
6 6 9,5 6 9,5
7 5 7,9 5 7,9
8 12 19,0 12 19,0
9 12 19,0 12 19,0
10 4 6,3 4 6,3
11 0 0,0 0 0,0
12 1 1,6 1 1,6

Toplam 43 100 43 100
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Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden 6lgme araglarinda dért adet
hedef davrams: iceren sinav kagidi sayisi bir, bes adet hedef davramis iceren
sinav kagidt sayis: iki, altr adet hedef davranist iceren sinav kagidi sayis alti,
yedi adet hedef davranigi iceren sinav kagidi sayisi1 bes, sekiz adet davranisi
iceren sinav kagidi sayis1 12, dokuz adet hedef davranigi igeren sinav kagid
sayist 12, 10 adet davranigt dort ve 12 adet hedef davranist igeren sinav kagidi
sayist birdir. Dort adet hedef davranis iceren Slgme araci sayisi 6rneklemin %
1,6’sin1, bes adet hedef davranis iceren % 3,2’sini, alt1 adet hedef davranis
iceren % 9,5’ini, yedi adet hedef davrams igeren % 7,9’unu, sekiz adet hedef
davranig igeren % 19’unu, dokuz adet hedef davranis iceren % 19’unu, 10 adet
hedef davranig iceren % 6,3’iinii ve 12 hedef davranis igeren ise % 1,6’sim

olusturmaktadir.

14. “Ogretmenlerin sinav sorulart 6. siuf fen bilgisi programinin tiim hedef ve

davramiglarim  icermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida

yorumlanmustir,

Bu aragtirmada 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerinin 1.sinav sorulart alinmustir.
Bu sinava kadar islenen konular 1. linite ile sinirli olup l.iinitenin hedef
davranis sayis1 28°dir. Bu iinitenin tiim hedef davranislarini igeren sinav kagidi
bulunmamaktadir. Sinav kagitlarinda gozlenen en ¢ok hedef davranis sayisi

12°dir.

15. “Ogretmenlerin sinav sorularinin ilkégretim 6. sinif fen bilgisi programinin hedef ve

davraniglan ile uygunluk gosterip gostermemesi Ofretmenlerin cinsiyeti, mezun

oldugu okul, mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklar1 ySntem ve teknikler,

derste kullandiklart kaynaklar, simf mevcudu, &gretmenlerin ek is durumu, sahip

olduklart ¢ocuk sayisi, ev sahibi olup olmamalar1 ve eslerinin galisip ¢alismamasi

degiskenlerine bagli midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida yorumlanmugtir.
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Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinin sinav sorularinin hedef
davramsglara uygunlufu ile Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun oldufu okul,
mesleki kidem, ders anlatiminda kullandiklan ydntem ve teknikler, derste
kullandiklar1 kaynaklar, simif mevcudu, 6gretmenlerin ek is durumu, sahip
olduklar1 g¢ocuk sayisi, ev sahibi olup olmamalari ve eglerinin calisip
calismamasi degiskenleri arasinda yapilan Ki Kare (3?) testinde istatistiksel

actdan .005 diizeyinde anlaml1 bir iligki olmadigi bulunmustur.
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V. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug ve Tartisma
Elde edilen bulgulara gre arastirmanin sonuglar1 sdyle 6zetlenebilir;

. Ogretmenlerin cinsiyetinin sinav tiiriin{i (tek tip, karma), Bloom’un taksonomisindeki
diizeyleri ve soru tiplerini segmede etkisi olmadifi goriilmiistiir. Ancak cinsiyet ve soru
sayist degiskenleri karsilastirildiginda bayan Ggretmenlerin erkek Ofretmenlere oranla
daha fazla sayida soru sorduklar1 ve kisa cevap maddelerini formal 6lgme araglarinda yine
erkek Ogretmenlere oranla daha fazla kullandiklar goriilmiistiir. Bunun sebebinin bayan
6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha duyarli olmalari, yaptiklar islere daha 6zen
gostermeleri ve annelik i¢ glidiisiinden meydana gelen duygusalliklart ile 6grencilere daha

fazla 6nem vermeleri oldugu diisiiniilmektedir.

. Ogretmenlerin yasinin sinav sorularinin Bloom’un taksonomik diizeyleri, soru tiplerini ve
soru sayisini segmede etkisi olmadif1 goriilmiistiir. Ancak sinav tipi (tek tip, karma) ile
yas degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. 21-25 yas grubundaki
Ogretmenlerin tek tip sinav yeri karma sinav sorular iceren sinavlari tercih ettikleri
goriilmiistlir. Yine 21-25 yas grubu 6gretmenlerin kisa cevap maddelerine formal 6lgme.
araclarinda digerlerine oranla daha fazla yer verdikleri goriilmiistiir. Bunun sebebinin bu
yas grubundaki 6gretmenlerin {iniversiteden yeni mezun olmalar sebebi ile bilgilerinin
yeni olmasindan ve Ogrendiklerini Ogretime uygulama isteklerinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Yeni mezun 6gretmenlerin meslege ilk adim attiklarindaki ¢alisma azmi ve
Ogrendikleri farklh yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirme becerilerini uygulama

istekleri de bu durumun sebebi olarak aciklanabilir.

. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullarin sinav sorulartmi segmede etkisi olmadigt
goriilmiistiir. EgZitim enstitiileri, lisans tamamlama ve egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin egitimleri sliresince aldiklart derslerden dolayr 6lgme ve degerlendirme

becerilerinin, fen-edebiyat fakiilteleri ve diger fakiiltelere oranla daha iyi olmasi
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beklenirken anlamli bir fark bulunamamistir. Bu da O&gretmenlerin Glgme ve
degerlendirme becerilerinin Ogrenimleri sirasinda edindikleri bilgilerden ziyade kendi

calismalart ve istekliliklerine gore gerceklestigini diislindiirmektedir.

. Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin stnav sorularinin Bloom’un taksonomik diizeyleri ve
soru tiplerini segmede etkisi olmadig1, ancak sinav tipi ve soru sayisint segmede etkisi
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 1-3 yillik kideme sahip 6gretmenlerin sinav kagitlarindaki
madde sayisinin daha fazla ve soru tipinin karma ve gok cesitli oldugu goriilmiistiir. 12 y1l
ve lizeri 6gretmenlerde ise soru sayis1 daha ¢ok 5 ile 10 arasindadir. Bunun sebebi yas
degiskeninde de oldugu gibi bu kideme sahip 6gretmenlerin iiniversiteden yeni mezun
olmalari ve bilgilerinin yeni olmasi ile agiklanabilir. Universiteden yeni mezun
Ogretmenlerin meslege daha bir istekle baglamalarn, Ogrendikleri bilgileri uygulama
istekleri de bu durumun sebebi olarak diisiiniilmektedir. Ayrica yeni mezun 6gretmenlerin
meslekte daha istekli olmalart ile 12 y1l ve tizeri 68retmenlerin bu istekliliklerinin zaman

icinde gesitli nedenlerle kayboldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin derste kullandiklari 8gretim yontem ve tekniklerinin sinav sorularini
secmede etkisi bulunmamaktadir. Ancak aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin
derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde kavram haritasi, bulmaca,
oyun-drama, bulus yolu, proje ve problem tabanlt 6gretim kullantminin % 50’nin altinda
kaldig1 goriilmiistiir. Parcalt Ggretimi ise yalmizca arastirmaya katilan 3 fen bilgisi
6gretmeni kullandigim belirtmistir. Ozellikle fen bilgisi gibi bir derste bu 6gretim yonter
ve tekniklerinin kullamminin gerekliligi tartisilmazdir. Bu yontem ve teknikleri fen bilgisi
dgretmenlerinin derslerde kullanmamalarinin nedenleri; bu yontem ve teknikler hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmamalari, fiziksel ortamin yeterli olmamasi, miifredat: yetistirme
cabasinda olmalari, Ofrencilere yalnizca bilgi yiiklemeye calisiimast ve daha iist
diizeydeki davraniglarin goz ard1 edilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Giirdal ve digerlerinin
(1996) “ilkokul Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Ogretiminde Kullandiklar
Metodlar ve Karsilastiklar1 Problemlerin Tespiti” adli calismasinda, 6gretmenlerin

derslerde kullandiklart metod sayisina bakildiginda degisik metod kullanan 6gretmenler
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oldugu gbzlenmekte, ancak tanimlama sorusuna bakildifinda deney hari¢ diger metodlari
bilmediklerinin tespit edildigini belirtmektedirler. Savas’in  “ilkégretim Fen
Ogretiminde, Ogretmenlerin izledigi Ogretim Yontemleri ve Bu Yotemlerin Ogrenci
Basarisina Etkisi”’ calismasinda 6gretmenlerin yeni 6gretim ySntemlerinden haberdar
olmadigi, kavram haritalari, V diyagrami, yapilandirici yaklasim yontemlerini
bilmedikleri belirtilmistir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin bircogu ¢ok sayida yntem ve
teknigi derslerde kullandiklarini anket formunda belirtmelerine ragmen gergekten bu
yontem ve metodlan bilip bilmedikleri test edilmemistir. Yildirim ve Demir’in “Burdur
il Merkezindeki ilkégretim Okullarinda Gorev Yapan Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Alanlan ve Yeterliliklerine iliskin Géoriisleri ile Fen Bilgisi Egitimi Ogrencilerinin
Bu Ogretmenler ile Ilgili Gozlemleri” adli calismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin
stirekli dersleri kendilerinin islediklerini, bilgi aktarmaya Snem verdiklerinive biiyiik
cogunlugunun derslerde diiz anlatim teknigini kullandigi diger yontem ve teknikleri
yeterince kullanmadiklarim belirtmiglerdir.Cesitli yontem ve tekniklerin kullanim ile
Ogrencilerde yalmizca bilgi seviyesinde degil, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyindeki Ogrenmelerin de gerceklesecegi diisiinlilmektedir. Coklu
zekalar da dikkate alindiginda, yontem ve tekniklerin cesitliliginin &gretmene yarar

saglayacag diisiiniilmektedir.

. Ogretmenlerin derste kullandiklari kaynaklarin sinav sorularim segmede etkisi olmadig:
gorilmiistiir. Tiim OZretmenler derslerde ders kitabi, yardimci kitaplar, test kitaplart
kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmada Bilim Teknik dergileri ile cesitli gazete ve
dergileri de kaynak olarak kullandigint belirten 6gretmenler vardir. Anket formunda
derste kullanilan kaynaklar sorulmasina ragmen bazi 6gretmenlerin bilgisayar, televizyon,

vcd gibi arag-gereci de bu sorunun cevabi olarak yazdiklari g6riilmiigtiir.

. Sinif mevcudunun 6gretmenlerin sinav tiplerini, Bloom’un taksonomik diizeylerini ve
soru tiplerini se¢mede etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak soru sayisi ile sinif mevcudu
arasinda anlamlt bir iligki bulunmustur. Sinif mevcudu arttikga sinavlardaki soru sayisinin

azaldi@i goriilmiigtiir. Bunun sebebi, sinif mevcudu arttikga gretmenin okumasi gereken

110



10.

11.

sinav kagidinin ve buna bagli olarak puanlamas: gereken sorularin da artacadi seklinde
aciklanabilir. Soru sayis1 arttikga puanlama da o kadar zaman alacaktir. Ancak dogru —
yanlis maddesi, eslestirme maddesi, ¢oktan se¢meli maddeler, kavram haritalar1 ve kisa
cevap maddeleri yalnizca dgretmene sorularin hazirlanmast sirasinda bir zaman kaybina
yol agarken, sinav kagitlarinin okunmasi ve puanlanmasinda kolayliklar saglayacaktir. Bu

tiir sorularla da iist diizeydeki davranislarin yoklanabilecegi daha 6nce agiklanmustir,

Ogretmenlerin ek islerde ¢alismalarinin sinav sorularini segmede etkisi bulunmamaktadir.
Herhangi bir ek iste caligan fen bilgisi 6gretmenleri ile ek bir iste calismayan fen bilgisi
Ogretmenleri arasinda bir farklilik bulunmamustir. Ek is degiskeninin sinav sorularim
se¢mede etkisi bulunacafi diisiiniilebilir. Ancak ek is olarak bir ¢ok &gretmenin
dershaneyi tercih etmesi, birbiriyle paralellik gosteren bir iste calismast sonucun bu

sekilde ¢ikmasinin nedeni olarak diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin sahip olduklari gocuk sayisinin sinav sorularini segmede etkisi olmadigt
goriilmiigtiir. Ozellikle bayan 6gretmenler igin cocuk sayisi ile sinav sorulart arasinda bir
iliski olacag diistiniiliirken, bu iki degisken arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Bu
durum &gretmenlerin is hayatlartyla 6zel hayatlarini birbirine karistirmadiklarini ve 6zel

hayatlarindaki islerini is hayatlarina yansitmadiklarini diigiindiirmektedir.

Ogretmenlerin ev sahibi olup olmamalarinin sinav sorularini segmede etkisi olmadig

gOriilmiistiir,

Ogretmenlerin eslerinin caligip galismamasinin sinayv sorularint segmede etkisi olmadig

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  hig bir degiskene bagli olmaksizin sinav sorularini kendilerinin
hazirladiklari, bir kisminin bagka kaynaklardan aldiklari ve bir kisminin da bagka
kaynaklardan aldiklar: sorular degistirerek kullandiklar goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan
bazi dgretmenler sorulart hem kendilerinin hazirladiini hem de baska kaynaklardan

alarak degistirdiklerini, bazt dgretmenler hem kendilerinin hazirladifini hem de bagka

111



12.

13.

kaynaklardan aldiklarini, bazilar ise bu ii¢ secenegi de kullandiklarini belirtmiglerdir.
Aragtirmada bu ii¢ segenek birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Sorular1 baska
kaynaklardan alarak degistiren dgretmenlerin biiylik kisminin sinav sorularinin tek tip
(yazili sinav) olmadifi, coktan segmeli ve dogru-yanlis maddesi kullanan 6gretmenlerin
% 50’sinin sorulari bagka kaynaklardan alarak degistirdigi goriilmiistiir. Bunun sebebi ise
LGS ve diger test kitaplarinda bu tiir sorulara daha ¢ok yer verilmesi, sorular1 bu tiir
kitaplardan alarak degistiren 6gretmenlerin kiiciik degisikliklerle bu sorulan sinavlarda
kullandiklar1 seklinde diisiiniilebilir. Ayrica bu 6gretmenlerin arastirmaya daha ¢ok Snem
vermelerinden dolayr farkli kaynaklari arastirarak Ggrencilere cesitli sorular sorma ve

ogrencilerin farkl diizeydeki 6grenmelerini kontrol gabalar1 olarak da diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi dgretmenlerinin hazirladiklar sinav sorulart programin
hedef davraniglar ile uygunluk gostermektedir. Sinav kagitlarindaki sorularla yoklanan
hedef davranig sayilan 4 ile 12 arasinda degismektedir. 4 tane hedef davranist iceren bir
sinav kagidimin dersteki 6grenmelerin ne kadarint Glgecegi tartisilabilir. Arastirmada
ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi 6gretmenlerinin 1. sinav sorular dikkate alinmistir. Bu sinav
ilk iinite konularint kapsamaktadir. [lkégretim fen bilgisi programinda ilk iinitedeki hedef
davram§ sayis1 28’dir. Arastirmada sinav kagitlarinda en fazla yoklanmis olan davranis
saytst 12’dir. Sinavda yoklanan hedef davranis sayisinin azlig1 sinavin kapsam gecerligini
diisiiriir. Bu da &gretmene yeterli derecede geri bildirim saglamadigi i¢in 6grencilerin ne
kadar 6grenip ne kadar 6grenmedigi anlasilamayacaktir. 28 adet hedef davranisin oldugu
bir iinitede sinavda yoklanan davranis sayisinin 28 olmasi beklenemez ise de yoklanan
hedef davranislarin dengeli ve yeterli bir sekilde dagiimasi, sinavin kapsam gecerligini
arttiracaktir. Bunun da Ogretmene yeterli bir sekilde geri bildirim saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenlerinin sinav sorularimin hedef davraniglara
uygunlugu ile 6gretmenlerin cinsiyeti, yas, mezun oldufu okul, mesleki kidem, ders
anlatiminda kullandiklart yontem ve teknikler, derste kullandiklar1 kaynaklar, sinif

mevcudu, Ofretmenlerin ek i durumu, Ofretmenlerin sahip olduklart gocuk sayist,
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15.

16.

Ogretmenlerin ev sahibi olup olmamalar1 ve &gretmenlerin eslerinin galigip ¢alismamasi

degiskenleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan 43 6gretmenden 22’sinin soru sayist bes ile 10 arasindadir. Bunun
sebebinin  6gretmenlerin  6lgme degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalari, siniflarin  kalabalik olusu, sinav kagitlarini  kolay hazirlaylp kolay
puanlayabilmek oldugu diisiiniilebilir. Ancak 20-25, 26 ve iizeri soru maddesi iceren sinav
kagitlar1 incelendiginde bunlarin karma tiirde soru icerdigi, bir g¢ok tek tipte sinav
kagidina oranla daha kolay puanlanabildigi ve daha fazla sayida hedef davrams igerdigi
goriilmiigtiir. Boyle bir 6lgme aracinin hazirlanmasi digerine gore daha fazla zaman alsa

da 6lgme ve degerlendirme agisindan §gretmene sagladigi yararlar tartisilmazdir.,

Arastirmada sinav  sorularinin  Bloom’un taksonomik siniflandirmasina  gére
incelenmesinde tiim sinav kagitlarinda; bilgi sorusuna yer verildigi, 35’inde kavrama
diizeyinde soru, dokuzunda analiz diizeyinde soru, ikisinde sentez diizeyinde soru ve
yalmzca bir tanesinde degerlendirme diizeyinde sorusu bulundugu goriilmiigtiir.
Uygulama diizeyinde ise hi¢ soru yoktur. Bu durumda yapilan Olgme ve
degerlendirmelerin yalmizca bilgi diizeyinde kaldig1 diisiiniilebilir. Ust diizeydeki
Ogrenmeleri denetleyen sorularin olmamasinin &grencilerin yalnizca ezbere dayanan
bilgilerinin denetlenmesi, yorum yapan, analiz eden, 6grendiklerini yeni durumlara
uygulayan Ofrencilerin yetismemesine yol acacagi diistiniilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin bu diizeylere dnem vermemelerinin, derste sadece bilginin verilmesine
yonelik dgretim yontemlerini kullanilip yalnizca sinavlarda bu bilgileri yoklayan sorular

sormalarintn da bunun sebebi olacag diisiiniilebilir.

Turgut ve digerlerinin (1997) soru sorma teknikleri ad:1 altinda belirttikleri soru tiplerine
gore sinav kagilar1 incelendiginde tiim sinav kagitlarinda bilgi sorusu, 35 sinav kagidinda
birlestiren soru, bir tanesinde ayiran ve bir tanesinde ise degerlendirici soru bulundugu
goriilmiistiir. Bu durumla yalnizca bilgi diizeyindeki Ggrenmeler denetlenebildigi igin

Ogrencilerin diisiinmeye sevk edilmedigi, 6grenmelerin ezberleme diizeyinde kaldig1
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diistintilmektedir. Sadece bilgi sorulan ile yalmzca 6grendigi bilgiyi ezberden tekrar eden,
bunun. tiizerinde yorumlamalar yapamayan, Ggrendiklerini farkli durumlara

uygulayamayan 6grenciler yetisecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan gretmenlerin tiimii sinav kagitlarinda yazili sinav sorusu sormustur,
20 dgretmen sinav sorusu olarak kisa cevap maddesi, 12 6gretmen coktan se¢meli madde,
alt1 6gretmen dogru-yanlis maddesi, li¢ &gretmen eslestirme maddesi ve bir 6gretmen de
kavram haritas1 kullanmistir. Yazili sinav sorularinin hazirlanmasinin kolay olmasi, az
zaman almasi, {ist seviyedeki davraniglart sinamada kolayhik saglamasi bakimindan tercih
edilmektedir. Coktan segmeli, kisa cevapli, dogru-yanlis ve eslestirme maddeleri ile
kavram haritalarinin hazirlanmasinin uzun zaman alsamasina ragmen puanlama ve ¢ok
sayida davranisi yoklama bakimindan Ogretmene kolaylik sagladigi diistiniilmektedir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinden yalniz ii¢ii eslestirme maddelerini sinav
kagitlarinda kullanmustir. Bu ii¢ 68retmen de 21-25 yas grubunda yer almakta ve 1-5
yillik kideme sahiptir. Bu gruplarda yer alan 6gretmenlerin {iniversiteden yeni mezun ve
bilgilerinin yeni olmasi sebebiyle bdyle bir sonucun gtktigi diisiiniilmektedir. Olgme
araclart alinan 43 fen bilgisi Ogretmeninden yalnizca biri sinav kagitlarinda kavram
haritasin1 kullanmistir. Derslerde 18 ©Ogretmen bunu bir &gretim yOntemi olarak
kullandigin1 belirtirken sadece birinin bunu Olgme ve degerlendirme araci olarak
kullanmas: diisiindiiriiciidiir. Bunun durum bu Ogretmenlerin kavram haritalarini
hazilamanin ¢ok zaman aldifini diisinmelerinden veya kavram haritalarini kolay
hazirlayamamalarindan kaynaklanmig olabilir. Ancak kavram haritalarinin 6lgme ve
degerlendirmede kullaniminin, hem puanlamada hem de 6gretmene Ggrencilerde yanlis
kavram olusup olusmadifini ve kavramlar arasi iligkileri kurabilip kuramadiklarini,
kavramlara Ornek verip veremediklerini gOstermesi acisindan kolaylik saglayacag:

diislintilmektedir.

Bu aragtirmada devlet okulu ve 6zel okullardaki karsilagtirma yapilmamustir. Ozel
okullarda calisan Ggretmenler sinav sorularini vermek istememislerdir. Cok az sayida

Ogretmen sinav kafitlarini verdikleri igin istatiksel olarak bir karstlagtirma yoluna
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gidilmemistir. Ancak alinan sinav kagitlarinin karma tlirde oldugu ve ¢oktan segmeli, kisa
cevapli, eslestirme ve dogru-yanlis maddelerinden bir ¢ogunu icerdigi, ¢cok sayida soru
maddesinden olustugu goriilmiistiir. Bunun sebebinin de 6zel okullarda c¢alisan
Ogretmenlerin galisma kosullarinin; egitim 6gretim ortami, okulun teknolojik olanaklari
ve Ogretmenlere saglanan maddi ve manevi olanaklar bakimindan devlet okullarindakine

oranla ¢ok daha iyi olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Boyle bir galigmanin &zel ve devlet okullarinda yapilarak kasilastirilmasinin uygun

olacag diisiiniilmektedir.

Portfolyo, 6grencilerin laboratuvar calismasinin degerlendirilmesi ve sozlii sinavlar bu
arastirmanin kapsami dahiline alinmamistir. Yalnizca 6gretmenlerin sinavlarda sorduklan

sorular incelenmistir.

Bu caligmada bulunan sonuglar, Simsek (2000)’in “Fen Bilimlerinde Degerlendirmenin

Onemi” ve Bakag¢ (2003)'1n “Fen Bilgisi Ogretiminde Ol¢me-Degerlendirme Uzerine Bir

Calisma” adli calismalarinin sonuglart ile paralellik gostermektedir.

5.2 Oneriler

Fen bilgisi derslerinde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler, genellikle Ggrencilerin bilgi

diizeyindeki Ogrenmelerini ortaya c¢ikarmak igin yapilir. Bu da &grencileri ezberleme
kabiliyetlerinin gelismesinden Steye gotiirmez. Olgme ve degerlendirme calismalart 63rencilerin
neyi ne kadar bildiklerini, 6§renme eksiklerinin neler oldugunu, 6grencilerin hedeflere ne kadar
ulasti1t hakkinda 6gretmene bilgi vermelidir. Bunun i¢in  yapilmast gerekenlerin bazilarim su

sekilde siralayabiliriz.

Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme konusunda, branslara gore Slgme ve degerlendirme
teknikleri hakkinda bilgilendirilmeli, bu konuda 6gretmenlere kaynaklar saglanmali ve

seminerler diizenlenmelidir.
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2. Opretmenler ozellikle yeni ogretim yontemlerini derslerde kullanmamaktadirlar.
Ogretmenlere bu ydntem ve teknikler hakkinda yazli kaynaklar hazirlanmali ve hizmet ici

kurslar diizenlenmelidir.

3. Opgretmenlerin ¢aligma ortamlar1 (simf mevcudu, laboratuar imkanlari, arag-gere¢ ve
kaynak materyaller gibi) yeterli hale getirilmeli ve Ogretmenler maddi y&nden

desteklenerek tam giin ¢alistirilmalidir.

4. Sinavlarda ezbere dayali soru sormaktan kacinilmal, sinavlarda iist diizeydeki

davraniglan denetleyebilecek sorulara da yer verilmelidir.

5. Egitim programinda belirlenen hedef davranislarin denetlenmesi agisindan sinavlarda bu
hedef davramslara uygun hazirlanmis sorulara yer verilmeli ve 6grenciler bu davranislar

kazanip kazanmamalarina gore degerlendirilmelidir.

6. Okullar, bilgisayar, fotokopi makinesi, tepegdz, video, slayt makinesi gibi arag ve
gerecler yoniinden donatilmali ve 6gretmenlerin bunlar etkili kullanmalarini saglamak

icin hizmet ici egitim kurslar diizenlenmelidir.

7. Olgme ve degerlendirme konusunda bagarili olan &gretmenler okullar tarafindan tespit
edilerek bu Ogretmenler cesitli sekillerde miikafatlandiriimalidir. B&ylece 6gretmenler

calismaya ve basarili olmaya tegvik edilip rekabet saglanmalidir.

8. Etkili 6grenmenin temel kosullarindan biri de teorik bilginin yaninda uygulamaya da yer
verilmesidir. Sinavlarda teorik bilginin Olcililmesinin yani sira uygulamali bilginin

Olctilmesinin de kapsam dahiline alinmasi, sinav sisteminin etkili igleyisini saglayacaktir.

9. Sinavlarda kullanilacak sorularin acik, kolay ve anlasilir bir sekilde diizenlenmesi,
basariy1 artirict bir etkendir. Sorularin Ogrenciler tarafindan net olarak anlagilmasi

cevaplamada dogru sonuca ulagmalarini saglayacaktir.

10. Sinav sorulari o dersi okutan 6gretmenlerle birlikte bir komisyon tarafindan hazirlanmali,

boylece farkli goriislerin ortaya konmasi ile sinavdaki soru tipleri ve 6grenciyi yeterli
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derecede Olgme saglamasi agisindan yararh olacaktir. sistemin isleyisinde objektifligin
saglanmasinin' yani stra degisik goriislerin ortaya konmasi soru tiplerinde cesitliligi

saglayacaktir.
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Degerli ogretmenler ;

Bu anket II. kademe Fen Bilgisi dgretmenlerinin soru sorma becerilerinin
degerlendirilmesi iizerine yapilan ¢alismamn bir par¢asidir. Elde edilen bulgulara dayanilarak
fen bilgisi dgretmenlerinin dlgme ve degerlendirme konusundaki yeterlilikleri degerlendirilecek
ve bu konuda gerekli goriilen hizmet-ici egitim calismalarina ineriler getirilecektir.

Elde edilecek veriler topluca degerlendirilecektir. Bu nedenle , ankete isminizi yazmaniza
gerek yoktur. Vereceginiz cevaplarin samimi ve dogru olmast bulgularnn dogrulugunu
saglayacaktir.Aragtirmaya yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Ayla GURDAL
Burcu OZUUYGUN

- CEVAP FORMU -

Asagidaki sorulardan size uygun buldugunuz birinin yanina ( X) isareti koyunuz.

1- Cinsiyet:
a- ( ) Kadin b- ( ) Erkek
2- Yasiz:

a-( )21-25 b-()26-30 c-()31-35 d-()36-40 e-( )4l veiizeri

3- Medeni durumunuz:

a- () Evli b- ( ) Bekar
4- Sahip oldugunuz gocuk sayisi:
a- ( ) yok b-()1lc-()2 d- () 3e- ()4 ve lizeri
5- Esiniz:
a- () Calistyor b- ( ) Calismiyor
6- Oturdugunuz ev:
a- ( ) Kira b- ( ) Kendi evimiz
7- Ek iste calistyor musunuz?
a- ( ) Evet b- ( ) Hayir
8- Mesleki kideminiz:
a-( )13yl b-()4-7yl c-()8-11yil d- ( ) 12 ve daha fazla

9- Mezun oldugunuz okul:
a- () Ogretmen Okulu
b- () Egitim Enstitiisii (2 y1llik)
c- () Egitim Enstitiisti( 3 y1llik)
() (2+2) veya (3+1) Lisans Tamamlama
( ) Egitim Fakiiltesi
( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi
( ) Diger fakiilteler.......ccouevververuncanes

(¢)+] ";'h Q (=N
] 1 ] 1



10- Calistigimz okul:
a-( ) Devlet Okulu b-( ) Ozel Okul

11-Derse girdiginiz siniflarin mevcutlar: yaklasik olarak:
a-( ) 11-20 b-( ) 21-30 c-()31-40 d-()41-50 e-( )51 veiizeri

12- Derste kullandiginiz kaynaklar:

..........................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

13-Fen Bilgisi Ogretiminde asafidaki Ogretim yontem ve tekniklerden hangilerini
kullaniyorsunuz?
a) Kavram Haritalar
b) Bulmacalar
¢) Oyun ve Drama
d) Bulus Yolu Stratejisi
e) Modeller
f) Analoji (Benzetme)
g) Grup Calismasi
h) Parcali Ogretim
1) Giinliik Hayattan Ornekler
j) Beyin Firtinast
k) Deney
1) Proje

m) Problem Tabanli Ogretim

14- Sinav sorularint:
a-( ) Kendim hazirliyorum.
b-( ) Belirli kaynaklardan hazir aliyorum.
c- () Belirli kaynaklardan alip degistiriyorum.
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6. SINIF
UNITE I
CANLININ iC YAPISINA YOLCULUK
Unitenin Amaci
Bu iinite ile 6grencilerin;
hiicrenin yapisin1 ve gorevlerini,
bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari,
hiicrede yonetici molekiilleri ve gorevlerini,
cok hiicreli canlilarda goriilen hiicre gruplarn olan dokulari,
bitkilerin kok, gbvde, yaprak, ¢icek, tohum, meyveden olusan yapilarini,
bitkilerin dogaya kazandirdiklarini ve 6nemini
gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalari amaglanmaktadir.
Ogrenci Kazanimlar
Bu {initeyi basartyla tamamlayan her 6grenci;

1. Canlilarin temel yap: biriminin ve canlilik olaylarinin gerceklestigi yerin hiicre oldugunu fark

eder.

2.  Mikroskopta sogan zarin1 gézlemleyerek gdzlem sonuglarini belirtir.

3. Mikroskopta ag1z ici epitelini gzlemleyerek gozlem sonuglarin belirtir.

4.  Bitki ve hayvan hiicrelerinin seklini ¢izerek aralarindaki benzerlik ve ayriliklari fark eder.
5. Hiicrenin yap1s1;11 sema lizerinde agiklar.

6. Hiicreyi cevreleyen yapty: (hiicre zan) ve islevlerini agiklar.



7.  Sitopldzmay1 ve farkli canlilik olaylarinin gergeklesti§i sitopldzmadaki yapisal birimleri

(organelleri) iglevleriyle tanur.

8. Hiicrenin canlilik olaylarimi yOneten DNA molekiiliiniin kromozomlarin yapisinda

bulundugunu ve kromozomlarin genelde ¢ekirdek icinde yer aldigin: fark eder.

9. DNA molekiiliiniin ¢esitli atomlardan olustufunu, bunlarin olusturdugu molekiillerin ¢ok

atomlu biiyiik molekiiller oldugunu (DNA’nin ayrintili yapisina girmeden) belirtir.

10. Cansizlarin yapisindaki atom ve molekiiller arasindaki diizenin canlilarin yapisindaki atom ve

molekiiller arasindaki diizenden ¢ok daha basit oldugunu fark eder.

11. Hiicrenin yapisini olusturan birimlerin ¢ok atomlu bilyiik molekiiller (organik) oldugunu fark

eder.

12. Cok hiicreli canlilarda gtrevleri ile uyumlu yapidaki farkli hiicre gruplarinin dokular oldugunu

belirtir.
13. Bitkisel ve hayvansal dokularin gérevleri ile uyumlu yapilarinin farkli oldugunu tartisir.

14. Bitki 6rneklerinde bitkilerin hiicre, doku ve organlardan olusan diizenli yapilar oldugunu fark

eder.
15. Bitkide kok ve gdvdenin yapisini ve islevlerini 6rnekler tizerinde gostererek agiklar.

16. Uretici canli olan bitkilerin ve tiiketici canlilarin besinini saglayan yapragin gorevini ve

yapisini 6rnekler iizerinde gostererek agiklar.

17. Gelismis bitkilerin liremelerini saglayan organlar olan ¢ige§in yapisini ve gorevini 6rnekler

lizerinde gostererek aciklar.
18. Tozlasmada canhilarin (bScekler) ve riizgdrin 6nemini fark eder.
19. Cigegin tohum ve meyveye doniistimiinii sekil, sema ve Srnekleriyle aciklar.

20.- Cesitli tohum ve meyvelere Ornekler gostererek bitkilerin gevreye yayilmasinda tohum ve

meyveyle beslenen canlilarin roliinii agiklar.



21. Dogada kibrit otu, atkuyrugu, egrelti otu gibi ¢igeksiz bitki 6rneklerini tanur, farkli 6zelliklerini
tartisir,

22. Bitkilerin dogal cevreye kazandirdiklarini orneklerle agiklar (topragin olusumu ve

korunmasinda kékiin 6nemi, bitki govdesinden insanlarin yararlanma yollar1 vb.).

23. bitkilerin su, toprak, hava ve tiim canlilara kazandirdiklarin fark eder.

24. Bitkilere zarar vermeden yararlanmanin 6nemini ve bunun gerekliligini aciklar.
25. Degisen cevresel etmenlerin bitkilere nasil zarar verebilecegini 6rneklerle agiklar.

26. Zarar gdren bitkilerin dogada neden oldugu sonuglar tartisir (orman yanginlarinin, agaclarin

yok edilmesinin, yagmur ormanlarinin azalmasinin vb. sonuglari).
27. Dogadaki madde dongiistinde bitkilerin 6nemini tartisir.

28. Evinde, bahcesinde, yasadift cevrede, ormanlarda bitkilerle yasamanin olumlu etkilerini fark

ederek tartisir.
KONULAR

A. EN KUCUK OLANINDAN EN BUYUK OLANINA KADAR TUM CANLILARIN
YAPISINI OLUSTURAN BIRIM: HUCRE

1.  Bitki Hiicresinde Neler Var?

»

Hayvan Hiicresini Taniyalim
B. cok hiicreli canlilarda goriilen gorevleri ile uyumlu yapidaki farkls hiicre gruplari: dokular
1. Bitki Yapisinda Farkli Gorevleri Yiiklenmis Hiicre Gruplari: Bitkisel Dokular
C. BITKILERIN HUCRE, DOKU VE ORGANLARDAN OLUSAN DUZENLI YAPISI
L. Bitkinin Toprakla iliskisini Kuran Kok

2. Bitkilerde Farkli Govde Yapilar1



3. Doganin Enerji Doniistimii ve Besin Kaynag1 Harikas1 Yaprak
4, Dogaya Giizellik Katan Cicek

5. Bitkilerin Gelecegi Meyve ve Tohum

6. Dogada Cigeksiz Bitkiler de Var

C. CEVRE VE BITKi

[S—y
.

Bitkilerin Cevreye ve Tiim Canlilara Kazandirdiklar
2. Bitkiler Korunmali
D. HAYVANLARDA BULUNAN DOKULARI TANIYALIM
I. Hayvansal Dokularin Gorevleri Nelerdir?
2. Hayvansal Dokularin Gérevleriyle Uyumlu Hiicre Yapilar: Farkli midir?
3. Hayvansal Doku Cesitleri Nelerdir?

4. Bitkisel Dokularla Hayvansal Dokularin Islevsel ve Yapisal Farkliliklar: Var mi?



